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O caracteristici importantd a creaturilor vii este — intre
altele — si capacitatea de a fi interesate. Ele rispund mediului
ambiant prin aga zisele mterese si aversiuni, prin.migciri de apro--
piere si indepirtare de situatii. Toate animalele au interese, insd,
daci urmirim scara evolutiei, ele apar mai evidente, mai nume-
_roase §i mai complexe la cele cu o organizare superioari. La om
sunt mai numeroase, mai complexe si mai variate decdt la toate
celelalte animale. De aci si greutatea de a putea pitrunde in preo-
cupirile de fiecare zi ale omului i de a remarca prin diferite
mijloace aceastid capacitate a lui de a fi interesat. Noi acceptim
sau nu acceptim un vorbitor, spuniind ci ne intereseazd sau nu ne
intereseazd conferinfa lui; sansa unei ciirti' de'a'avea sau nu avea
succes deasemenea o misurim cu aceasti dimensiue a interesului,
Judecim uitarea mai repede sau mai inceatd a unel activitiifi sau
persoane, dupd cum acestea au fost mai mult sau mai putin intro-
duse in sfera intereselor noastre. Ne alegem facultatea de urmat
in universitate si cariera in vieatd tot in functie de interese. In
vieata sociald mai largi, in cea profesionald ca §i in educaiie, in-
teresul este cheia care desleagid cele mai multe si variate situatii.
»Atit proporiia cit si direc{ia realizirilor unei viefi, sunt deter
minate in largd misurd de interese®, spune Terman in introduce-
rea la cartea lui Freyer: ,,The measurement of interests“. ,.Binet
spunea odati — continud Terman — ca lumea este tot atit de
mult o luptd a vointelor pe cat este o luptia a intelectelor, §i ar
fi putut addoga e& vointele sunt mianate spre -actiune de cétre
puterea dinamici a intereselor. Pentru a injelege personalitatea
totali a unei individualitdfi este absolut necesar sia se stie ceva
despre felul si intensitatea intereselor sale. Atit timp cdy lipseste
aceastd cunoagtere, nici orientarea educativid §i nici cea profesio-
nalid nu pot avea o bazi solidd*.

Ce este interesul? Incercind o conturare a acestui termen dln
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punct de vedere psihologic, am putea spune cu Bingham ci inte-
resul este o tendin{i de a da atentie unui obiect, unei persoane,

unei activitdfi sau unui complex de situatii, etc., de a fi atrasi de
cle, de a ne place sau a gisi satisfaciie in ele. Iar in al{i termeni
ne-am putea exprima cu Davis') c¢i interesul este un proces emo-
tiv-activ care produce o dorin{i de meniinere g§i continuare a
atentiei fati de o situatie sau fatd de un complex de ‘situatii®.

Evident, conturarea aceasta este fructul studiilor mai noi.
Problema intereselor‘apare ca o preocupare a pedagogilor, insi
si la acestia destul de tarziu. Era i greu sid se dea importanta unui
factor de satisfactie individuali — cum apare interesul — eand
educatia, in mintile celor mai multi, constituia un beneficin pen-
‘tru stat §i orientdrile lui. Reminiscente din tipul de educatie in
-spirit de cetate ajung pind la noi, dela Grecii antici si Romani.
'Au fost insi si din aceia care au reugit si se sustraghi dela acest
punct de vedere. Comenius (1658) si Rousseau (1762) au aritat
‘ci educatia este o problemi de satisfaciie individuald; termenul
.satisfactie’. cuprinzind in sine continutul termenului ,interes®.
Incepand cu Friedrich Schleiermacher (1826) in Germania §i con-
tinudnd cu Bernard Perez (1878) in Franta, Luigi Ferri (1879)
in Italia, W. Pryer (1880) in Germania, G. Stanley Hall (1883) in
‘America, James Sully (1884) in Marea Britanie, etc., i s’a recunos-
cut copilului faptul de a fi interesat in activititile lui.

Inainte de a ajunge la faza experimentali — in psihologie si
industrie — care este relativ recentd (cam dela 1920), interesul a
trebuit — dupi inceputurile timide a celor de mai sus, care au
avat mai mult darul si arate importanta acestuia in latura edu-
cationald gi in. orientarea profesionaldi — si treacd printr'o fazi
de analizi psihologica bazati mai ales pe introspecfiune. ,Intere-
‘'sul, spune Freyer’), inainte de a ajunge la faza actnali de mi-
““surare sub aspect subiectiv si obiectiv, a fost studiat ca un factor
al experienfei, ca o parte din cursul congtient al activitiiii min-
tale”, ajungindu-se — adiogim noi — la vederi care in mare
misurd se completeazd. Astfel W. H. Burnham®), a delimitat acest
concept prin doud intelesuri sau mai bine zis ,stiri“: (a) interesul
ca ,,stare afectivi complexi® si (b) interesul ca ,stare permanenti
“de percepere sau ,stare de gindire cu o coloraturi afectiva®,

1) Davis, A. R.: Psychology of learing, p. 333.
2) Freyer, D.:  The measurement of interests, p. 327.
3) Freyer, D.: op. cit.,, p. 459. _ . o
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Factorul afectiv este indeosebi esential, : afirmd James Mill,
Stumpf, Ladd, Sully si altii. O notid noui in continutul termenului
aduce Stout®), care spune ci ;interesul” gi ,,conajia* sunt acelag
lueru, cu o precizare in plus a lui W. James, pentru care interesul
este un ,factor dinamic i selectiv®., Firid interes, ca factor dina~
mic §i selectiv,-experienta mea este un haos. Iar pentru Woodworth
s.singur interesul di accentul g1 tiria, lumineazi §i umbreste, aduce
© perspectivd de inteligibilitate in lucruri §i apirind ca motiv sau
tendinti derivatd méani si mentine organismul intr’o activitate sau
alta*®). Privit — in mare — prin prisma diferitelor curente psi-
hologice, interesul apare ca ,un complex de experiente cognitive
puternic colorate afectiv* pentru psilielogia structuralist, ca,,fac-
tor dinamic* pentru psihologia functionalisti; in sfirsit, ca factor
selectiv, apreciator al experienfei — plicutd sau neplicuti —
pentru psihologia configurationisti, prin care ajungem in pragul
cercetdrilor experimentale, care aduc o contributie esentiali la
limurirea acestui fenomen psihologic, folosindu-se, de sigur, de
datele disparate de mai sus §i inchegindu-le intr’o formad noui.

Misurarea intereselor — despre care nu putem vorbi insdinte
de 1920°) — prin metoda asociatiei libere, teste de informatii,
teste de invitare si distracﬁe si mai ales prin chestionare, a ficut
ca acestea si fie conturate ca procese emotiv-active cu un dubla
aspect: subiectiv si obiectiv — dupd cum ne folosim de introspectie.
sau de observatie externi — in primul eaz fiind vorba de un pro-
ces afectiv, iar in al doilea de o reactiune, Freyer face, aparent,
aceastd distinctie. Existd in interes ceva antrenant afectiv si activ.
Privit exterior — sub aspect obiectiv — apare ca tendinti de apro-
piere sau indepirtare, de acceptare sau respingere §i o formi in-.
termediari de indiferentd, in raport cu lumea exterioara. Sub
acest aspect, el imprumuti numele dela obiecte si activititi, ajun-
gindu-se in felul acesta si vorhim de interese comerciale, indus-
iriale, intelectuale, -estetice, educationale, ete. Cu alte cuvinte,
identificim interesele cuiva cu ocupatiile, orientarea exterioara §i
afacerile luk: Privit interior, interesul se prezintd ca un proces

4) Freyer, D.: op. cit,, p. 462.

5) Woodworth, R. S.: Dinamic Psychology, p. 211. »

.8) Cea mai veche incercare de misurare a intereselor s’a ficut cu tes-
tul de informatie al lui Wissler, in 1895. Cu exceptia a doud teste obiective:
a) Chestionarul de interese al lni’ Kelley (1913) 91 b) ,,Range of Interest” al
lui Robinson (1916) nu putem vorbi de misurare indinte de 1920.
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afectiv, ca plicere san neplicere, cu o formé intermediari de in-
diferentd, Sub acest aspect — care e cel subiectiv — interesul apa-
re ca factor selectiv, de atribuire obiectelor i activititilor o anu-
mitd valoare. Etimologia cuvintului interes — inter esse — ne
duce la ideea cii aceastit dimensiune psihica anihileazi distanta ca-
re separi o congtiinti de obiecte gi de rezultatele activititii sale;
este instrumentul care opereazi unirea lor organici. .

Natural, distinctiunile de mai sus in continutul psihologic a}
interesului sunt in functie de metoda de evaluare a lui. Trebue
si recunoastem cu Freyer, insi, ¢i nu poate fi vorba de doui
feluri de interese, ci de doua modalititi de manifestare a lui, dou&
aspecte: unul intern, altul extern.

Pe ce sunt clidite interesele? Ridicina intereselor trebue
ciutati in ,propensiunile native.. Faptul acesta apare evident
daci urmirim modul de manifestare al intereselor la animale.
Spuneam in alti parte ci §i acestea sunt interesate in actiunile
lor. ,,Un animal se intereseazi de toate acele lucruri sau situatii
care vin in legituri cu instinctele sale, ii pot satisface sau contra-
ria un instinct*?). Interesele lui pot fi de moment, legate de sa-
tisfacerea unei trebuinte ca foamea, setea, etc., sau cu un caracter
de mai mare permanenti, legate deiinstincte care stau mereu de
veghe, cum sunt cele de atac gi apirare. Acest fel de interes este
nativ. Pe el, insd, se pot desvolta interese noi, cigtigate san deri-
vate, pe care le intilnim intr’o oarecare misuri la unele animale
si sub o formi evoluatd si complexd la om. Vieata afectivd' a omu-
lui fiind mult mai complexi si sentimentele sale mult mai nume-
roase si mai desvoltate, interesele sale derivate vor fi si ele mult
mai variate i mai complexe. Prin faptul cid manifestirile psihice
ale omului sunt supuse modificirilor chiar din primele momente
ale existentei sale, este greu si facem o deosebire intre interesele
native sau primare i cele derivate. Poate in cazul acesta este mai
nemerit sd vorbim despre interese imediate §i mediate sau intrin-
seci si extrinseci, dupa modul de implicare in activitatea eului.
Interesul intrinsec este .aproape spontan §i se desvoltd prin fami-
liarizarea cu situatiile. Sunt activititi in care interesul pare a fi
in intregime in obiectul actual pentru organism. Se vorbeste destul
de des ci obiectul este cel care atrage atenfia si' care, prin cali-
titile lui intrinseci, face si se nasci un interes. Realitatea e cia

7) Rogca, Al.: Motivele actiunilor umane, p 90.
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obiectul sau situatia respeétivﬁ intrd in corespondenti cu organis-
mul printr'o propensitate a acestuia, prin curiozitatea lui natu-
rald, prin familiarizare cu situatiile, etc. si devine activitate a lui,
care-l dispune in aga misurd ci incearci orice efort s’o mentini.
E cazul interesului implicat in activitatea de joc a copilului. Dupi
cum tot asa este cazul copilului crescut, de exemplu, in comunitatea
agricold care — prin familiarizare cu situatiile — se intereseazi de
obicei de ocupatiile de fermi. Acest fel de interes are un caracter
cumulativ. Copilul care manifestd un interes real pentru geografie,
de exemplu, nu se simte satisficut numai prin cunoagterea geo-
grafiei mediului imediat inconjuritor, ci doreste o extindere si
imbogitire a acestor cunostinte.
Dar in afari de interesul acesta intrinsec crescut din propen-
-siunile imediate ale organismului si din curiozitatea naturali a
individului, existi un interes mediat, indirect, imprumutat, tehnic
sau extrinsec. Lucruri indiferente si chiar desagreabile prin ele
insile, devin interesante prin relatiile in care sunt agezate. Intere-
sul extrinsec este interes prin ,inrudire” sau ,factori asociativi®,
spune Davis®). Nu sunt rare cazurile, de exemplu, cind un elev
prinde gust de o materie — mai inainte nesuferiti — datorita
simpatiei ce o are pentru profesorul dela specialitatea respectiva
§i nu pentru studiu ca atare. Din autobiografia unei femei cam de
27 ‘ani spicuim unele lucruri destul de semnificative pentru intele-
gerea interesului extrinsec®). Autoarea, povestind lucruri din viea-
ta ei de elevi la un pension, aratd cum a cigstigat un interes deo-
sebit pentru psihologie si biserici. Psihologia a interesat-o pentru-
ci studiul ca atare era destul de atrigitor, insi nu acesta era
motival cel mai puternic. Ii plicea psihologia pentrucd avea o
deosebitd stimi fati de profesorul de specialitate si mai ales pen-
trucii iubea pe preparatorul dela materia respectivi, Biserica ii
plicea s’o frecventeze nu atit din consideratiuni inalte legate de
raportul dintre om cu divinitatea, cit mai ales din iubirea ce o
simtea fajd de pastorul asistent. Dar interesul extrinsec este adesea
manifestat in cazul unor subiecte sau situaii pentru care orga-
nismul nu se simte solicitat sd actioneze, pentruci perspectiva de
ajungere la scop este mult impinsid spre viitor gi aceasta dupi o
sfortare indelungati. In astfel de cazuri, numai interesul nu este

'8) Davis, A. R.: Psychology of learning, p. 331.
N %) Freyer: The measurement of interests, p. 5.
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snficient pentru mentinerea unei impresiuni i calibriri perma-
nente a organismului spre atingerea scopului §i atunci se simte
nevoia unei continue atatiri gi incurajiri din afard. La acest nivel
interesul extrinsec este in mod preponderent artificial. Oferirea
de cadouri, promisjuni afectuoase din partea profesorului, ete. sunt
mijloace de intirire a astfel de interese,
 Privirea interesului sub unghiul de vedere al intrinsecului i
extrinsecului scoate mai ugor la iveald componentele care intra in
configuratia acestuia, ca: dorinti, efort, emotivitate, etc. Dorinta
i efortul sunt, in acceptia lor legitima, faze ale interesului. Ambii
factori implici o stare de tensiune interni produsi de opozitia
dintre scopul urmirit si conditiile care duc la atingerea lui. Acea-
std temsiune se numegte efort, cind noi vedem necesitatea de a
transforma o stare de lucruri pentru a o face conform# cu scopul
sau idealul nostru. In cazul acesta noi considerim procesul intern
din punct de vedere al ideii, intrebindu-ne cum s’ar putea realiza.
Dimpotrivi, aceastd tensiune se numeste dorintd, cind e vorba de
-energia ‘interioard care cere aceastd realizare, care se avinti spre
1a face sl treacd ideea in lucruri. In cazul acesta noi considerim
‘procesul din punct de vedere al mijloacelor de care noi dispunem
pentru a atinge scopul. Insd gi intr’un caz gi in altul, existd tot-
. deauna obstacole 'de invins i o persisten{a a activitifii interne
care se opune lor. Organismul uman trieste anumite desechilibre
§i simte nevoia de a reveni la starea de echilibru. Dorinta este
tocmai energia interioard in activitate, prin care se inving obsta-
colele ce impiedici satisfacerea sau revenirea la echilibru. Intreg
campul acesta de activitate, in care dorinta vine configurati cu
efortul §i cu scopul luminat prin‘intelegere 51 pe cale-de realizare,
este intrepiitruns de o tulburare, care nu e altceva decit emotia.
In configuratia interesului, emotfia este trditdi ca plicere sau ne-
plicere fati de o situatie sau alta, pentru. care organismul este
activ. Dewey vorbeste despre doud tipuri de plicere. Exista o -
plicere care insoteste activitatea. O gisim peste tot unde eul
" se exprimi direct fatd de situatii, fard vreun factor asociativ, con-
ditional. Astfel de plicere este absorbiti in activitatea insigi.
Este tipul de plicere din interesul imediat. Celdlalt tip de pla-
. _eere este mai mult produsul receptivitdtii noastre. In cazul acesta
se zice ci noi obtinem interesul, castigim plicerea. Cand copilul,
de exemplu, face progrese la o materie care prin ea insigi ii este
desagreabild, insi devine plicutd prin iubirea ce acesta o are fatd



PSIHOLOGIA INTERESELOR ’ - ' 1

de profesorul dela specialitatea respectivid, remarcim acest tip
de emotie, care face unirea dintre eul activ si obiectul lipsit de
interes, printr’un fel de reviirsare, un transfert din factorul afectiv
legat de situatia intermediard, conditionald. Indiferent insd de tip,
. emotia face ca interesul sd anihileze distanta care separd o con-
stiinta de obiecte si de rezultatele activitatii sale. ;,Din emotii,
ca dintr’un embrion, emanii puterea care uneste totul si din care
derivi apoi pirtile componente®, spune Felix Kreueger'®). Daci
putem vorbi de o anumiti permanenti a intereselor — §i acest
lueru il vom vedea mai departe — aceasta se -datoreste tocmai
factorului afectiv, care pe laturd interioarid, de trdire, uneste,
leagi, fapte care din punct de vedere al timpului obiectiv se pe-
‘trec una dupid alta, Dupi o generald definitie a lui Dewey, inte-:
resul nu este altceva decit o fortd emotionalid in activitate.

Condiiile de desvoltare ale intereselor. Desvoltarea interese-
lor ca a oriciiror procese psihice, este conditionati de factori ere-
ditari gi de mediu. In continuul psihologic rezultat din interpreta-
rea acestor douil categorii de factori, interesul este o dimensiune in
care factorul mediu se inscrie cu mai mulfi sorti se pare decat cel
ereditar. Davis A. R.'*) arati tocmai acest lucrn, cd interesul este
- legat de o parte de factori de mediu si anume: de complexitatea
situatiilor, de raportul dintre experienta noua §i cea veche, de
perspectiva de viitor, de scopurile imediate gi cele indepirtate, iar
de alti parte de organismul individului, de structura acestuia.
Urmirirea mai in de aproape a acestor factori aduce lamuriri
pretioase cu privire la importanta interesului in educatie si orien-
tarea profesionala. ’

Interesul este dependent de complexitatea situatiilor. Mediul
cosmic si social in care trieste individul, prezinti multe -nuante
§i o complexitate variabili. Ciminul familiar este de o complexi-
tate mai redusi ca veciniitatea, iar aceasta este mai putm com-
plexd decit gcoala; satul este mai simplu decit orasul, etc. Inte-
resul se simte foarte mult influentat de-complexitatea mediului.
In formele sociale primare, de pildi, in familie gi sat — mai ales

“in acesta din urmd —, interesul are un caracter multidimensional
pe linii de suprafati. Un meserias, de exemplu, dela sat, al cirui

10) Kreueger, F.: Psihologia evolutivi a mtre'ruluz, Rev. Psih. Cluj, Nr.
4, 1939.

11) Davis, A. R.: Op. cit., p. 333.
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‘interes principal este indicat de profesiunea sa, se ocupi tot asa
de bine de lucrul cimpului, de cresterea vitelor, etec., indeletniciri
care s’ar pirea cit nu intrd in sfera lui principali de interese. Nedi-
ferentierea neti a activitiitilor din mediul nostru rustic, desvoltd
in om interese pe linii multiple de actiune, insid numai la supra- '
fati. In mediul urban, care este mai complex si a cirui vieati
este mai precis diferentiatd, omul manifestd interese multiple,
insd el are o preocupare de bazi, care di tonul intregei sale ac-
tivitdti. Aci gisim oameni cu ocupatii distincte: profesori, comer-
cianti, meseriagi, medici, etc., care presupun o specializare intr’o
anumti ramuri de activitate. Toti acestia au si alte interese afari
de cel legat de ocupatia principald, insii, caracteristica nu este
multiplicitatea si desfasurarea la suprafati, ci unicitatea si adan-
cimea. La sat avem mai mult o desvoltare de suprafaii a intere-
selor, la oras intilnim una de adincime alituri de cea de supra-
fati, care e mult mai redusi, Demarcatiuni nete nu se pot face,
insi, acestea sunt in tot cazul in misurd si arate cum complexi-
tatea mediului contribue la desvoltarea interesului.

Interesul e dependent de asocierea experienjei noi cu expe-
rienfa veche. Experienta trecuti are foarte mare importanti in
vieata individului. Interesul este desteptat si desvoltat prin folo-
sirea de citre copil sau emul matur-a experientei trecute ca baza
pe care se clideste noua experientd. Adams'’) a prezentat unei
clase de elevi un tablou in patru perioade diferite de timp si a
constatat cd puterea de observare este in declin fati de prima ari-
tare a tabloului. El a vrut sd se convingd daci experienta veche are
totdeauna efect asupra experientei noi si a constatat ca are numai
ciand experienta veche a fost plicuti. Principiul acesta este deo-
sebit de important in éducatie, la pregitirea elevului pentru noi
studii si cunostine. Interesul pentru noile cursuri este bine deg-
teptat, cind profesorul arati legitura dintre studiul nou -§i cele
anterioare, explicind c¢i noile cunostinte sunt o continuare sau
reprezinti alte faze a ceeace a fost expus anterior. Studiul drep-
tului civil, de exemplu, devine interesant pentru elevi, ciind aceg-
tia recunosc ci problemele care se discutd sunt similare acelora
din vieata de fiecare zi. Aritmetica este interesanti numai cind

12) Principiul acesta si celelalte sunt adaptate dupa H. F. Adams, wAn
extension of Pilsbury’s tehory of attention and interest”, Psychol. Rev., 1923,
30, 20—35; Davis, op. cit., p. 32.
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trateazi probleme care i sunt familiare copilului. In aceastd ra-
murd de studiu, lucrurile noi au importanti si i ajatd curiozita-
tea numai in misurd in care ele sunt legate de probleme mai vechi,
cunoscute. Aspectele noi ale unei teme cunoscute miresc interesul
¢i intretin atentia. Deci, metodele de predare trebuesc adaptate
principiului indicat mai sus, ci noile aspecte ale materialului de
Invitat trebues imbinate cu cele vechi. Imbinarea aceasta trebue

ficutd cu arta care permite copilului, in cazunl educanel sd fie in-
continuu interesat.

Congruenta (conformitatea) si speranga intensificd inleresul.
Acest principiu are doudi forme. Prima form# exsitd cand spiritul
selectioneazi i refine din impresiunle ce recepteazi pe acelea ce-i
sunt potrivite lui. A doua formé apare cind nu existd potrivire in-
tre impresiunile primite §i.preocuparea mintalid a individului.

Profesorul crede adesea ca noutatea cirtilor, lecturilor si dis-
cutiilor, este suficientd si creieze si si desvolte interesul copilului.
Daci interesul se desvoltii, acesta este probabil rezultatul atentiei
voluntare. Noul material poate coincide cu experienta trecutd si
atitudinea copilului, insd potrivirea orientirii acestuia cu a con-
tinutului subiectului este — in mod obignuit — un proces intim-
plator. Trebue si se stabileascdi.sau confirme un scop si sa se des-
fésoare un plan prin intermediul cdrora copilul sda doreasci reac-
tiunea fatd de continutul subiectului, conform propriei sale atitu-
dini i experiente trecute.

A doua formi a principiului ilustreazi nevoia preperceperei
prin care si se pregiteasca spiritul pentru ceeace apare ca noul
experien}i. Sumarul unei cirti, unei descrieri, etc., ficind apel la
puterea de observatie §i capacitatea  de sugestibilitate, creiazd o
atitudine de agteptare, de speranti g§i atrage atentia asupra pir-
tilor importante. Prin anunturi colorate, descrieri.generale, suma-
re, etc., se produce un proces de pregitire intelectuald a indivi-
dului, care face sd se desvolte interesul pentru lucriri, ca atare,
care initial nu prezentau nicio importanta. ‘

Implicatiile viitoare desteaptd interesul. Munsterberg a studiat
ocupatiile care pot fi considerate monotone. El citeazd cazul unei
femei care era de mai mul{i ani intr’o privilie si impacheta be-
curi electrice. Avea credinta ci aceastd femeie nu mai ‘putea sa
manifeste niciun interes pentru activitatea pe care o desfisura. Nu
micd insd i-a fost surpriza cand a constatay ci femeia respectlva
era foarte mult interesati si ajungd la un timp ct mai scurt de
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impachetare a unui bec §i cu minimum de efort. Deci, ciutarea
unei metode de a economisi timpul gi mai ales de a conserva ener-
gia — care sunt teluri viitoare — desteapti interesul pentru un
lucru care pare foarte monoton. Dar intrind ceva mai mult in tn-
multul vietii, asa cum ea se manifestd, intilnim implicin viitoare
care desteapti si desvoltd interesul pentru anumite lucruri §i va-
lori, la tot pasul. In vieata de familie, pirintii isi precizeaza anu-
mite teluri de atins. Scopu! de a creia o situatie buni copiilor, deg-
teapti si desvoltd in ei interesul pentru activitate si economie. In
vieata-de scoald, succesul profesorului inspird elevilor, respective
studentilor, interesul pentru o mai mare §i mai intensd activitate
in gcoald si in vieatd. In vieata de stat, casa de pensiuni, casa asi-
guriirilor sociale; in vieaja universitara crearea diferitelor fonduri
de premii, asistentd sociali, medicald, etc., nu sunt decit interese
obiectivare §i desvoltate din implicatii viitoare.

Scopurile_imediate si cele indepdrtate mdresc interesul. Sco-
pul este o proectare a puterilor noastre de actiune. Puterile noas-
tre active, cauti si ia constiintd de ele ingile, s# inteleagd rolul
lor permanent §i semnificatia lor finala in ansamblul vietii psihice.
Insd faptul ci scopul este proectare a acestei activitiifi psihice, il
face sa fie in acelas timp si un motiv. Numai in forma aceasta el
este capabil si atate interesul si sd-l desvolte, indiferent de pers-
- pectiva realizdrii lui imediat sau mai tirziu. Privit prin aceasti
perspectivd, insd, el prezintd o deosebitd importanii in atdtarea
¢i desvoltarea interesului la copii, in vieata de scoala. Interesul co-
pilului este mai direct atasat de scopuri imediate decat de cele
indepirtate. Cele indepirtate in timp si spatin nu pot fi ugor se-
sizate de imaginatia copilului. Scopurile imediate sunt accentuate
cu tdrie, ele produc imbolduri, atatiri, etc. Nu este suficient pen-
tru copil si-5i imagineze singur succesul ce urmeazi si-l aibi la
maturitate. El trebue sd aibd constanii stimulenti de a atinge fie-
care din stadiile succesive, interpuse intre cel actual si cel final,
fixate in programul lui educational. Copilul mic simte mare ne-
voie sd foloseascd obiecte imediate. Chiar §i cel mai mare, care e
mai idealist, cu implicaiii in activitatea lui de planuri impinse
citre un viitor mai lndepartat e totusi mult orientat spre scopu-~
rile imediate. :

Problema scopurilor imediate si indepirtate, in gcoald, este
mai intdi o problemid de adaptare a imboldurilor. Acestea pot fi
folosite ca mijloace imediate de incurajare prin laudi, admonestiri,
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premii individuale previzute la intervale regulate de timp, etc., ori
in forma unei recompense mai indepirtate prin recunoasterea unei
pozitii dorite. In cazul acesta, cind se face uz de scopuri viitoare,
indepiirtate, ele trebuesc complementate cu scopuri imediate prin
care copilul si aibd constiinta atingerii unor obiective definite, in
variatele activitdti a anilor de scoald, care si ducd la ultimul scop,
acela al incadririi nizuintelor si activititii pe linia vocationala.

Interesele variazd dela individ la individ. Variatia intereselor
dela un individ la altul este susceptibili de interpretiri. Se poate
spune cdi acestea variazi din cauza situatiilor de mediu care sunt
numeroase §i deosebite. Se mai poate spune ca variatia lor se da-
toreste factorilor nativi care sunt diferit configurati dela individ
la individ. Se pare c# in desvoltarea intereselor ca st in variatia
lor 1a acelagi individ si la indivizi diferi{i sd-si aib@ partea gi si-
fie implicati §i factori ereditari 5i de mediu, cu precumpinirea
‘acestora din urmi. Limitele impulsivititii si- intensitijii emotiv-ac-
tive sung date prin ereditate. Modelarea lor, insi, este in functie
de factori de mediu. Sunt naturi emotive introvertite, orientate
spre lumea interiorului, spre abstract, dupd cum sunt naturi emo-
tive extrovertite, orientate spre lumea din afarid, spre concret. Fie-
care din acestea au o receptivitate favorabild pentru situatiile po-
trivite structurii lor. Mediul nu poate face decdt si modeleze zes-
trea nativi, dand sens pe linia naturii organismului. In felul acesta,
seria de conditiuni sintetizate in cele douii categorii de factori ere-
ditari si de mediu, se conciliazi, se intrepdtrund si isi. primesc
functiunea potriviti in configuratia interesului.

Problema aceasta va mai reveni in cele ce urmeazi anume,
in tratarea a doud chestiuni care din punct de vedere mai ales
practic prezinti o importan{d deosebiti: Permanenta intereselor si
raportul dintre interese si aptitudini.

Permanenya intereselor. Daci interesele unui individ sunt flue-
tuante, se schimb#d dela o zi la alta, inseamni cd studiul lor nu
mai prezinti nicio importanid din punct de vedere practic, pen-
tru educatie §i pentru orientarea profesionald. ,,Numai daca inte-
resele au -o oarecare stabilitate, spune Symonds, determinarea lor
va avea o oarecare semnificatie prognostici. Dacd interesele sunt
instabile, neconstante, expuse oricirui capriciu trecitor, in loc si
prezinte tendinte adinci de bazii, ele vor avea o valoare prognos-
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ticd redusd, vor prezenta numai o importanti teoreticid i vor avea
putini legiturd cu bunistarea fieciruia*'®).

Asupra stabilititii intereselor s’au dat diferite pareri. Concep-
“tiille mai timpurii referitoare la aceastd problemi sustin cid intere-
sele prezinti un grad mare de permanentii, asa de mare ca intere-
sele viitoare pot fi previzute din cele prezente. Sunt insi si psi-
hologi care neagi. orice stabilitate a acestora.

Cele mai autorizate cercetiri in acest domeniu sunt datorite
lui Strong, asupra permanentei intereselor la adulii si bitrini. A-
cesta spune cé interesele pot apiirea §i foarte instabile si destul de
stabile; depinde de punctul de vedere pe care il adoptid cerceti-
torul. Dacé, de exemplu, interesul vocational este definit ca ,,ocu-
patia care in prezent.ii place mai mult unui individ®, atunci putem
ajunge. la-‘pirerea populari ci interesele fluctuiazii dela o zi la
alta §i sunt aga de instabile ¢d nu le putem acorda decdt o mici
incredere sau nicio incredere. In cazul acesta interesele prezente
nu mai pot fi folosite ca o bazid de orientare a comportamentului
viitor. Insi, dacéd interesul vocational este definit ca ,,suma totald
a intereselor care au vreo legiitura cu profesiunea®, atunci gisim
o stabilitate surprinzitoare la adulfi cu siguranti, iar dupi cum
am putut si judecim, deasemenea la studenti si probabil si la per-
soane mai tinere‘'¥).

Prin urmare nu putem vorbi nici de permanenta intereselor,
deoarece aceasta este negatd de variabilitatea lor in vieaja indi-
vidului, dar nici de o schimbare permanenta in sens mutational,
fiindca aceasta neag# orice posibilitate de desvoltare genetici a in-
tereselor si de formare a habitudinilor la persoanele interesate.
Interesele de fiecare zi sunt bazate pe cele precedente, iar inte-
resele viitoare sunt legate intr'o anumiti misuri de cele trecute.
Factorul permanenti este tot atit de important ca si factorul
schimbare, devenire, evolutie, variatie. Cercetirile confirmi acest
lucru. $’a urmirit prin date statistice migcarea intereselor in trei
perioade educationale, la gcoli elementare, secundare si colegii.
Permanénta intereselor, in cele trei perioade educationale, a fost
misuratd prin determinarea gradului de plicere pentru ocupatii,
aplicindu-se o scari de clasificare a acestora in 32 grupe mari
functionale. Cind un individ isi mentine in perioada doua inte-

 13) Freyer: op. cit., p. 239.-
14) Strong: Change of interests with age (1931), p. 4.
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resele din prima perioadd, se spune ci are un grad de permanenti
de 100% intre cele doud perioade. Gradul de permanentd la %
intre cele trei perioade de mai sus este dat in tabela XXVII'®).

Gradul de permanentd al intereselor vocagionale mdsurat prin
scara de clasificarea ocupatiilor.

Grupul dela Grupul dela . Grupul

Perioade educationale Coleg. de West Coleg. de Est  vocational
Intre gcoala elementard si . ) k
gcoala secundari - 90 - 64 40
Intre scoala secundard gi ) '
colegin : 83 . 63 .40
Intre gcoala elementard si
colegiu : - 73 41 - T3
Totalul pe gcoala elementari, - »
secundard si colegiu 63 30 33

Datele acestea arati ci gradul de aseminare al intereselor
vocalionale intre interesele studiate este semnificativ. Ele arata
cii interesul vocational are o desvoltare genetici cu un grad de
permanenti semnificativ in epoca de copilirie §i in adolescenta.
Tot de aci [se poate constata. cid la:intervale mai mari de timp,
stabilitatea devine mai mici. Comparind raportul dintre intere-
sele elevilor dela gcoala elementari si scoala secundard cu raportul
dintre interesele elevilor dela scoala elementard si Colegiu, con-
statim o diferend nu prea mare, dar totusi destul de importanti.

Alberty’®), urmirind permanenta intereselor la elevii de gcoa-
13 secundari, insi numai in legituri cu citeva ocupatii care api--
reau mai frecvente intr’o anumiti epoci, a ajuns la constatarea
ci gradul de stabilitate este cu mult mai mic decdt cel constatat
mai sus. De unde aceastii diferentd intre rezultatele obtinute de
Freyer §i cele obtinute de Alberty? Din faptul cd primul a luat
in studiul sidu toate interesele posibile in trei penicade diferite
de timp, in vreme.ce al doilea a avut in vedere numai interesele
majore in fiecare din cele trei perioade.

Urmiirind mersul intereselor pe etape de varsti §i studiul in -
gcoala elementari, secundari si colegiu, cu tot inconvenientul ce:l
prezintd varietatea metodelor, s’a constatat ca existi o crestere

15) Freyer: op. cit., p. 146.
16). Freyer: op. cit., p. 148.



134 N 10AN POPA

in permanenti cu inaintarea in vérsti, cu maturizarea organismu-
lui i cu un mers mai lent al procesului invitarii, prin care ne
cistigim experienta. O mult{ime de cercetiiri arati ci existd legi-
turi intre interese si o anumiti perioadd din vieati. In adolescen-
i, insd, nu poate fi vorba de o relatie mai indelungati, care si
treacd peste un an. Stabilitatea in aceastd epocd abia daci poate
fi previzuti cu o precizie de 50%0 pentrn o jumitate de am, spu-
ne Freyer. De ce aceasti fluctuatie in interese? Stanley-Hall o
atribue instabilitifii emotive, care in aceastd perioadd inregistrea-
zi un grad destul de mare datoritd disproportiei dintre desvolta-
rea fizica §i psihicd a individualititii. Totugi, s’a putut inregistra,
din cercetirile ficute asupra acestei perioade, o stabilitate a in-
tereselor dela 40 la 50%o.

Stabilitatea intereselor creste cu inaintarea in varsti — in
epoca adultda — pind citrd 25 ani. Cercetiirile cele mai serioase
asupra intereselor la adulti, ficute de Strong, au aritat ci in
aceastd epocd se poate vorbi de o stabilitate a intereselor de 70%.
Dela varsta de 25 ani pana la 55 ani, fluctuatiile sunt foarte mici.
Se inregistreazd totusi o scidere generald in intensitatea interese-
lor, Strong si Thorndike explici aceastd scidere de intensitate prin
inaintarea in virstd, printr’o receptivitate mai micid a organelor
de sim{ i prin procesul de invatjare la care se inregistreazia dea-
semenea un declin. Persoanele mai bitrine se intereseazi de ocu-
patiile cu un caracter mai mult sedentar care nu cer o sforfare
deosebitid §i o cunoagtere de lucruri noi. :

La capiatul acestor consideratiuni asupra permanentii inte-
reselor, ne putem intreba dacd aceasta poate fi folositd in orienta-
re si in educatie? Poate fi acceptati o teorie a conduitei voca-
tionale care s priveascii interesele ca un criteriu de bazi? Ris-
punsul poate fi dat in felul urmitor: Complexitatea intereselor,
variabilitatea lor, neconcordanta lor totdeauna cu aptitudinile si
mai ales imperfectiunea variatelor metode de cercetare, nu per-
mit deocamdata si se considere interesul ca factor decisiv in edu-
catie sau in orientarea profesionali. Interesul poate fi privit ca
un criteriu pentru problemele care cer o solutionare practici, in-
8a, nu ca singurul criteriu si factor decisiv de orientare. Strong
spune ci mai este nevoie de cercetare multi si indelungati pani
si se ajungi la o limurire a acestei probleme. Iar Terman de-
clgiré urmitoarele in .introducerea la cartea lui Freyer: ,,Una din -
faptele mai importante care trebue refinutd din aceasti lucrare,



PSIHOLOGIA INTERESELOR 136

este ci 0 bunid misurare obiectivii a intereselor fluctuiazi mai pu-
4in dela an la an decdt aprecierea subiectivi. In ce miisurd ar
putea fi redusd fluctuoatia, daci mésuriirile noastre ar fi perfecte
-in prezent ne etse imposibil si spunem, Propria mea pérere este ci
‘imbunititirile in tehnica de misurare vor arita ci interesele po-
sedd un grad mult mai ridicat de constanti decdt sunt inclinati
cei mai multi dintre noi si le atribue®.

Asupra raportului dintre interese §i aptitudini, pirerile sunt
deasemenea impirtite ca si in cazul permanentei intereselor. Sus-
tinerea lui Woodworth este ci interesele sunt strins legate de ca-
pacititi. Acela care are capacitate la desemn, de exemplu, are gi
interes pentru desemn; cine are aptitudine matematicid are si in-
teres pentru probleme de aceastd naturi. Corelatia pe care o gi-
seste Thorndike intre interese gi aptitudini este de 0,70. Alti cer-
cetiitori, insd, au giisit corelatii foarte reduse. Kitson spune — in
baza cercetirilor ficute — ci interesul pentru ceva nu este tot-
deuna legat de o capacitate remarcabili pentru acest ceva. Adler
remarci fapte — pe care i§i sprijind teoria compensatiei — prin
care se constatd cii sunt indivizi cari desvoltd o activitate remar-
cabild. si isi directiveazd interesele tocmai in latura 'deficienti.
Exemplul lordului Byron care desi schip practica in mod activ
sportul. Freyer afirmd cid cercetdrile 'asupra raportului 'dintre ap-
titudini si interese indicd faptul cd@ acestea sunt caliti{i mintale
pe linii dimensionale distincte. Nici una nu poate fi dependenta
de cealalti §i niciuna nu poate fi previzutd din cealalti. Din une-
le cercetiri, relatia dintre interesul vocational si aptitudini este
aproape zero in cazul copiilor pani la 11 ani. Ea creste cu imbogi-
tirea cunogtintelor in sectorul ocupational si a calificatiilor per-
sonale, in copilirie, adolescenti §i maturitate. De mentionat este
faptul cd niciun cercetitor nu a gisit corelatie negativd intre
aptitudini si interese. Cei mai multi din acestia au gisit corelatii
care variazi in jurul lui +0,33. Concluzia pe care o putem scoate
de aci este c@ intre interese §i aptitudini' existd o corelatie pozi-
tiva insd nu ridicatd. Divergenta dintre cercetitori este — pro-
babil — in buni parte legati de imperfectiunea metodelor.

Factorul etate deasemenea pare a avea un rol important. Sy-
monds spune urmitoarele cu privire la acest factor: ,,In copilirie,
- eand niei interesele, mici aptitudinile _hu sunt desvoltate, corela-
tia este aproape de zero. La adult, cind aptitudinile implicate in di-
feritele activitdfi an ajuns la maximum si interesele au devenit
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specializate, relatia este ridicati. Intre acestea doui, relatia este
in crestere®’”). ,,Oricare ar-fi, insd, raportul dintre interese
i aptitudini — spune d-l Rogca, Al. — un lucru este sigur: o persoa-
nil va ajunge la 0o mai mare eficientd si va sim{i mai multa satisfactie
intr’o activitate pentru care are §i aptitudine §i interes*'®).

*

Am amintit in alti parte cd printre metodele care se utili-
zeazi pentru mdsurarea intereselor sunt: metoda asociatiei libere,
testele de informatiuni, testele de invitare gi distractie $i mai ales
chestionarele. .

Vom da mai jos citeva rezultate obtinute cu un chestionar de
interese elaborat de Institutul de Psihologie al Universititii din
Cluj si aplicat — prin Oficiul Universitar — in ultimii doi ani
inainte de pribegie la Sibiu (1938—1940), la studentii si studen-

“tele din anul T dela toate facultitile acestei Universitai'®).

In tabela I-a sunt date privitoare la interesele studentilor si
studentelor, pe facultdti. Numerele din aceastii tabeld si din cele
ce urmeazi reprezinti cota medie la o intrebare dela interesul
respectiv. Cota reali pentru toate intrebirile aceluiag interes se
obtine prin inmultirea numerelor respective cu 8 la interesul social
si cu 6 la celelalte interese.

Pentru o mai buni urmirire a rezultatelor din aceasti tabeli
le-am -exXprimat-sub form# graficd in Fig, Nr. 1. -

TABELA 1. — Interesele in raport
cu facultatea

Facultatea

~

Drept {Medic.| Litere [Stiinte

Interesul

Teoretic}] 3.39 | 878 | 340 | 391
Practic 3101 3.24 | 2691 3.30
Social. 3.34 310 | 801} 38.02

Econo-’

. mic '} 286 | 262 | 241 2.39
Estetic 410} 420 | 441 | 3.67.
Nr. subis

ectilor | 276 | 347 | 144 ]60|

17) Symonds, P. M.: Diagnosing Personality and Conduct, 1931, p. 245.
18) Rosca, Al.: Psihologia Intereselor, Rev. de Psih., Nr. 1, 1939, p. ‘33. .
19) Continutul si tehnica chestionarului, vezi Rogea, AL: art. c., p. 36.
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Fig. Nr. 1. — Variatia intereselor in raport cu facultatea.
Graficele din aceastd figuri arati — in mare — c# interesele

variazi dela o facultate la alta, insi cu o anumiti regularitate. .
La toate facultiitile se constati un nivel ridicat la interesul este-
tic, exceptie ficand facultatea de 'stiinte, la care interesul inte-
lectual depiseste pe toate celelalte. La o micid distanii in urmi
vine interesul intelectual seconday de interesele: social gi practic.
Interesul economic inregistreazi date mici la toate facultitile in
comparatie cu celelalte interese.

O cercetare mai aminuntiti a datelor de mai sus, reprezen-
tind configuratia intereselor pe facultdti, arati o diferentiere
semnificativi. Facultatea de stiinte inregistreaza rangul I cu in-
teresul teoretic si cel practic, iar ultimul rang si cota cea mai
scizuti cu interesul economic. Facultatea de medicind inregis-
treazi rangul II cu interesul intelectual si mentine acest rang la
toate celelalte interese. Studentii din anul I dela facultatea de
litere si filosofie manifesti cel mai puternic interes estetic, in-
registrand rangul I cu acesta — in raport cu celelalte facultati —
un interes mai mic pentru valorile teoretice si sociale si unul
cu totul sciizut pentru valorile practice si economice. Facultatea
de drept. inregistreazi rangul ultim cu interesul intelectual, trece
Ia rangul ITI cu interesul practic, menfine acest rang cu interesul
estetic si ajunge la rangul I cu interesul soclal gi cel economic. .

’ 2
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Pentru o fintregire a cercetirii intereselor in universitate,
vom mai da in cele ce urmeazi tabele i grafice despre variafia
intereselor cu etatea, cu sexul, cu mediul social — sat-oras.

In Fig. Nr. 2 didm graficele bazate pe datele din Tabela IT-a,
care reprezinti variatia intereselor cu etatea la studenti. Nu dim
variatia -intereselor cu etatea la studente, deoarece numirul cazu-
rilor este prea mic la unele varste pentru a se putea lua in consi-
derare rezultatele obtinute.

Din Tabela 1I-a si Fig. Nr. 2 de mai jos se poate vedea cil
interesele i5i pi#streazdi cu rigurozitate rangul la toate etitile stu-
diate (18—23 ani). Numai interesul social trece dela rangul al
IV-lea la rangul al IIl-lea, luind locul interesului practic. In'limi-
tele rangului pe care il ocupd fiecare interes, se pot preciza oa-
recari tendinte de variajie si anume: Interesul estetic prezinti o
tendinti generald de ugoard crestere cu etatea, insd cu fluctuatii
mari in anii de devenire spre maturitate, dupi care acestea pre-
zinti amplitudini mai domoale. Interesul intelectual inregistreaza
o crestere continui gsi simtitoare cu etatea, iar interesul social
gi interesul practic o crestere mai lenti. Interesul economic pre-
zintd o crestere brusci, dupi ce la etatea de 22 ani inregistreaza
o scidere simftitoare.

TABELA 1. — Inferesele in raport cu etatea (18—23 ani)
Etatea

Interesul 18| 19 | 20 | 21 | 22 | 23

Teoretic . 368 385 | 363 | 360 | 3.67 | 3.72
Practic . . 3.27| 8381 318} 808 | 3.11| 3.19
Social . . 817 8,22 | 808 | 3.23{ 3.83{ 3.30
Economic . 286 | 263 269 2,73 | 2421 292
Estetic . . 398 471 | 879 408 | 38.88 | 4.02
Numirul ‘
, subiectilor | 60 266 |. 203 72 32| 31

Comparénd rezultatele noastre cuprinse in Tabela II-a si
Fig. Nr. 2, cu cele din Tabela Ill-a si Fig. Nr. 3, obtinute de
d-1 Rogca®) prin examinarea unui grup de subiecti intre 11—20
ani din gcoalele secundare din Cluj, se constati urmitoarele:

* 20) Rogca, Al.: Psihologia interesdlor, Revista de Psihologie, Nr. 1, 1938.
p- 39—40.
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TABELA 11I. ~ Inferesele in raport cu efatea (11— 20 ani)
Et atea

. {

Interesul |\, 19113-14|15—16|17—18|19—20
Teoretic . . .| 847 | 850 | 347 | 3.35 | 3.3b
Practic .. .| 870 | 374 | 382 | 367 | 3.38

Economic 2.97 2.96 3.18 3.09 .06

‘Estetic | 877 | 384 | 394 | 3586 | 373
Numirul

subiectilor . 96 179 138 72 30

Social . . . .| 306 | 313 | 339 | 3.30 | 336

1. Configuratia generali a intereselor — potrivit graficelor
si tabelelor — se mentine cam aceeasi, cu exceptia interesului
‘practic care, cu finaintarea in varsti, cedeazid fatdi de ineresul
leoretic in simfitoare crestere i fati de interesul social, care
deasemenea este in ascensiune. '
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Fig. Nr. 2. — ‘Variatia intereselor in raport cu etatea (18—23 ani).

v
2: Interesul estetic detine rangul I, iar interesul economic

rangul ultim, potrivit datelor din ambele cercetiri, insi cu o coti
mai ridicatd la primul inregistratd cu etatea §i una mai mici,
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insd in crestere dela 19——20 am, la secundul (potnv1t rezultate—
lor noastre).

3. Cotele mai ridicate la interesul estetic si interesul inte-
lectual si mai scizute la interesele: practic, economic i social,

chnk“ —
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Fig. Nr. 3. — Variatia intereselor in raport cu etatea (11—20 ani).

dar totusi cu tendinti (de  crestere, suntem inclinafi a le atribui
pe langi factorul lui etate, constitujiei psihofizice §i mai ales in-
flnentei si omogeneitiiii mari a mediului gcolar, -mediului social
in general, etc.

Pentru a urmiri variatia intereselor in raport cu sexul, ddm
mai jos Tabela IV-a si Fig. Nr. 4. Din acestea se poate vedea cit
numai interesul estetic este cu putin mai mare la studente decit
la studenti, celelalte interese fiind mai desvoltate la studenti.

Incercind a raporta datele si graficele din tabela gi figura
mentionate mai sus la cele obfinute de d-l Rogca®™) in Tabela
V-a-si Flg Nr. 5, se constati: -

1. Un grad mai ridicat la interesul mtelectual pentru ambele
sexe, cu etatea, L o

2. O cregtere a cotei interesului estetic la studenti §i o des-
crestere la studente pand aproape la concurenta cu aceea obtlnuta

de bieti.

21) Rogéa, Al.: art. cit.,- p. 40—41.
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TABELA 1V. — Inferesele in raport
cu sexul (18—23)

TABELA V. — Inferesele in raport
cu sexul (11—20 ani).

S e x ul S e x ul

t ' ' Interesul '

ln e.resu‘l Studenti | Studente mierest Biieti Fete

Teoretic . 395 | 867 Teoretic™ . | 342 | 37

Eractic . . 8.17 - 2.83 p:::tei‘:c. . 3.66 3.08

Pocial . .- 3.23 3.05 Social . . 3.24 3.92

Sconomic . 2.76 2,63 Economic . 3806 | . 286

Estetic . . 4.08 an Estetic . . | 382 | 4.2

Numérul

subiectilor 644 256

3. Desi cu tendmta de revemre la linia ascendenta, mteresul
-practic, interesul economic si mai putm cel social, inregistreazi

cote max micl cu etatea.

Catla

T L

L¢7 tuda
Shudealy
. Sudents

Inderesul runh'. fvn‘ks Seulal

ib‘o wie Evkefil

Fig. Nr. 4. — Vana;m intereselor in raport cu sexul ( 11—20 ani).

In ceeace priveste varxatla intereselor in raport cu mediul
soclal —sat-oras — Fig. Nr. 6, -cuprinzind datele din Tabela VI-a,
~poate si dea oarecari limuriri. Din acestea se constati ci inte-
resul social ¢ mult nai desvoltat la cei care vin din mediul rural,
1a fel interesul economic, insi cu o diferenti mult mai mieid in-
tre sat §i orag fatd de diferenta dela primul. La celelalte interese
prezinti cote mai mari cei care vin din mediul urban, insi di-

~
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Fig. Nr. 5. —— Variatia intereselor in raport cu sexul (18—23 ani).

ferentele sunt aproape neglijabile; exceptie face interesul estetic
care prezintd o diferenti semnificativd in favoarea celor dela oras.

TABELA VI, — Inferesele in raport
cu mediul social — sat-oray —

Mediul social
Interesul
sat oras
Teoretic . 3.68 369
Practic . . 3.10 3.14
Social . . 3,43 3.05
Economic . 2.8 2.1
Estetic . . 4,07 4,19
Numérul g
subiectilor 282 633
o
s
3
28
g
0
\VJ
i 2. \ . )

g Inberesuls’ Teorebic Prach'® Secial Ecomeme Fibehi
Fig. Nr. 6. — Interesele in raport cu mediul social — sat-oraj.
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Interpretiri si concluzii. Tirmurindu-ne la datele globale ex-
perimentale — striine si ale noastre — si privind interesele din
unghiul de vedere al preferintelor fati de valorile spirituale gi
al raportului acestora cu inclinarea spre o facultate sau alta a
studentilor incepitori, se pot gisi diferentieri si corespondente,
care ingidduesc interpretiri si concluzii semnificative. Se constati
astfel cd studentii ce se inscrin la facultatea de medicind inclind
spre valorile teoretice si estetice, nefiindu-le insa indiferentdi —
fati de celelalte facultiti — nici orientarea spre practic, social
si economic. Cei ce doresc si devinid profesori si cu inclindri li-
terare — mi refer mai mult la cei ce se inscrin la facultatea de
litere — aun cota .cea mai redusi la interesul economic, o tendinti
accentuati spre domeniul teoretic, iar o tendintd si mai puterni-
ci — depisind cu mult celelalte facultiti— spre valorile estetice.
Cei ce inclini spre studiul dreptului, inregistreazi rangul I cu
interesul social si economic, in vreme ce aceia ce se indreapti
citre facultatea de stiinje manifestd un viu interes teoretic la
care obtine rangul I si mentin acest rang cu interesul practic, insa
cu o coti mult mai scizuti. Rezultatele obtinute confirmd intr’o
oarecare misuri datele oferite de cercetiirile lui Stone, care in-
cercind si determine experimental relatia dintre tipurile de va-
lori ale lui:Spranger si activititile profesionale, a aflat dlferen-
tieri §i corespondente nete®?).’

Problema care se pune este aceea daci in orientarea profe-
sionali universitari se mentine piirerea de a se indica fiecidruia

cariera care va pune mai bine in valoare aptitudinile sale ori se -

preferd aceea de a indruma studentul spre activitatea care este
in mai mare armonie cu interesele? Unii ‘cercetitori atribue o
mare importanii diagnosticirii intereselor pentru orientarea uni-
versitari. Pintner de pilda scrie: ,,Va fi posibil ca printr'o intre-
buintare judicioasi a scirilor de interese si atitudini si se inlo-
cuiasci testele de inteligentd §i performantd in orientarea pro-
fesionald a studentilor*®®). Aceasti posibilitate este legati de
efectnarea a inci multe cercetiri atdt cu privire la aceastd di-
mensiune psihicd cat si la alte probleme conexe, a ciiror solu-

.

22) Stone, Ch. L.: The personality factor in vocational guidance, J. of.
Ad. a. S. Ps. 28, 1933.

23) Pintner, R.: A comparison of interests, abilites and attitudes, J. of.
Ad. a. S. Ps. 28, 1933.

—t

A
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‘tionare si duci la o precizare a gradului de implicare aci a fac-
‘torilor de mediu gi ereditari. Datele obtinute de noi cu privire la
interese si mediu social — sat-oras —<— ne oferi unele indicatiuni
semnificative, dar totusi nesuficiente pentru a desprinde aportul
acestuia in raport cu cel adus de factorii ereditari in dimensiunea
interesului. Nu mai‘ putin importante sunt datele rezultate din
cercetarea orientirii studentilor din anul I spre profesiunile aca-
demice in legiaturd cu constitutia lor morfologicd, datorite lui
Cupcea care — pe urma observatiilor lui Kretschmer §i a cerceti-
rilor lui Poggenpoel, Pillsbury si altii, cu privire la raportul din-
‘tre biotip si orientarea spre creafii spirituale, ocupatii, studii, etc.
—~ a ajuns la concluzia cd inclinarea spre o facultate saun alt este
‘conexatd de constitutia morfologlca a persoanei. Astfel s’a con-
statat ca:

»a) Grupa studentilor medicinigti are, in general, o accen-
tuatd tendintd picnoidi;

b) Grupa studentilor in htere gl fllosofle are, in general o
evidentid tendintd astenoidi; '

c) Grupele studentilor in drept i a celor in stiinte se pla-
seazd la mijlocul distributiei; studentii in drept cu o usoari ten--
dinti picnicd, iar studentii in stunte cu o ugoara tendintid aste-
noidi**?). /

Conexéand aceste date cu acelea rezultate din distribuirea in-
tereselor pe facultdti, asa cum s’a ardtat mai sus, incercarea unei
cercetari a legiturii dintre interese si biotip alituri de aceea din-
tre interese si medin ar fi justificatd, in universitate.

Imbunititirea metodelor de misurarea intereselor st solutio-
narea problemelor conexe, ar aduce pe langid o limurire in plus a
psiliologiei intereselor si o evidentiere a gradului in care aceastd

"dimensiune psihicd poate fi folositi in orientarea profesmnala
‘universitara. )
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IMPORTANTA FISEI DE CUNOASTERE A
INDIVIDUALITATII

de Dumitru Salade
* 1. Problema

A) Privire istoricd. Dintr'o ancheta  internationald asupra.
»~Studiului psihologic al gcolarului wu ajutorul fiselor individua-
le*, intreprinsi de Societatea Roméni de  Cercetidri psihologice
din Bucuresti (16), in anul 1935, rezulti limpede ci:

1.. psihologii anchetafi recunosc importanta gi utilitatea figei
de cunoastere a individualititii cu urmitoarele doud rezerve:
a) corpul didactic obligat si completeze aceste fige si posede si
pregitirea necesard indeplinirii acestei operatii si' b) figele sa nu
fie prea incircate §i si nu-i restringi educatorului libertatea de
a face aprecieri nemijlocite gi generale asupra individului;

-

2. nici o tar® nu are introdusi obligator figa individuald in
scoali.

Problema figelor de cunoastere a individualitd{ii a preocupat
intr’o largd misurid cercurile pedagogice si psihologice dela noi.
Sunt proaspete incd in memoria corpului didactic discutiile ce au
avut loc, in urmé numai cu citiva ani, in congresele, consfatuirile,
cercurile i publicatiile didactice din intreaga tari. Prezenfa ei
in atdtea publicatii si chiar cotidiane a ficut-o o problemid popu-
lari si cunoscutd. Problemele invitimintului din deceniul trecut
au fost conjugate mereu cu problema cunoagterii individualitifii
si deci indirect gi cu utilizarea acestor fise in scoald.

Inceputurile stiintifice ale figei individuale dateazi din pri-
mul sfert al veacului nostru. In striinitate ele au circulat si in
veacul trecut datoriti lui I. Herbart, A. Binet si E. Meumann,
mentinindu-se insi in faza de constituire si experimentare.

' La noi, prima foaie pentru observarea individualititii scola-
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rului a fost elaborati de Institutul Pedagogic Romin si editatid
de Ministerul Culturii Nationale, in annl 1926. Mai tarziu apar
apoi alte fise, ca: Figa personald de observatie, elaborati de
Institutul de Psihologie dela Cluj, in anul 1933, iar in anul 1936
I'isa personald pentru liceele militare §i Instructiuni pentru uti-
lizarea figei peronale de observatie psihologicd, elaborate de
acelasi Institut. In 1937, Institutul Pedagogic Romin editeazi o
»Figa pedagogici®, pe baza Legii invatimintului secundar din
1934. In 1938 apare la Cernduti ,Foaie de observatie vocationa-
la*, intocmitd de C. Narly si G. Zapan, cunoscutd §i sub numele
de metoda F. O. V. In 1941 d-1 I. M. Nestor publici in Jurnal
de Psihotehnica (Vol. V, Nr. 1) si apoi in 1942 in Probleme de

psihologie scolara (Vol. I), ,,0 fise psihologici pentru ohserva- =

¢ (Forma A 1). Tot in 1941 acelasi autor di la iveali §i um
model, foarte detaliat, de ,,Carnet biotipologic®, pentru cunoaste-
rea individualititii, utilizabil insd, dupd chiar expresia autorului,
numai de citre adevdratul ,,om de stiinta*. O ,.fise de observaiie
individuali* a fost alcituita, dupd mai multi autori, si de citre
d-1 I. C. Petrescu si prezentati in lucrarea (19).

Au mai fost editate apoi: de citre Ministerul Instruciiei Pu-
blice o ,.Fige individuald de orientare profesionalid; de citre Mi-
nisterul Siniititii (si, Ocrotirilor| Sociale, Biroul -de Ocrotire, o
,JFoaie de observatie’; de citre Asezimintul de debili" mintali
din Cluj, o ,Fige individuald*“ si de citre Clinica Psihiatrici din
Cluj o ,,Foaie de observatie®.”

Din aceasti sumarid trecere In revisti meritd sa fie rejinute

urmiitoarele constatiri: _ .

a) problema figsei individuale a preocupat insistent anumite
cercuri profesionale dela noi, si

b) existi mai multe tipuri de ,fisa*, indiferent de numele
sub care se ascund, ca: ,,foaie de observatie“,‘,l,fisé individuala®,

IS

»profil psihologic®, ,,matricold gcolard®, ,,protocol® etc. Tuturor

acestor fige le este comuni insi intentia si tendinta de a servi si

usura cunoasterea individualititii sub diferitele sale aspecte. Toc-
mai multimea §i varietatea lor a stirnit in cercul celor interesati
discutii pasionate si uneori contradictorii. (Poate din aceasti cau-
zi problema a fost discreditatd §i compromisid prea de vreme).
Cu tot interesul aritat acestei probleme ea a ajuns totusi si .fie

neglijatd, dacd nu chiar abandonatai, abla dupa citiva ani de in-
cercare. '
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Care sunt cauzele care au determinat aceastd stare de lucruri
“si au trezit reacfiunea impotriva acestor fise? Ingirim numai ca-
“teva, cu deosebire importante'pemm frecvenia cu care au Cir-
culat in cercurile didactice: 1. lipsa de tact a celor care au impus
‘aceastd misurd, 2. lipsa unui curent unitar de pedagogie, pedolo-
gie si psihologie care, tinind seami de realitifi, si studieze se-
rios si si elaboreze metodele necesare cunoasterii individualititii
§i 3. o mentalitate retrogradi si conservatoare de care au fost si
mai sunt condugi incid unii dintre membrii corpului didactic.

Pentru prima cauzi e destul si amintim sistemul ,,circuli-
rilor ministeriale®, prin care educatorii erau invitati si se trans-
forme degrabd, pe baza unor informatiuni vagi, in specialisti ai
cunoagsterii gcolarilor si si depuni o muncd intensi — uneori
‘absurdi — pentru satisfacerea ordinelor primite ,,de sus®. 4

Pentru a doua, menfionim ci intre anii 1934—1939 au fost
schimbate de trei ori criteriile pentru studiul individualititii sco-
larului (fisi pedagogic#, teste si matricold scolari), luern care
evidentiazd suficient netemeinicia i ugurinja cu care erau tra-
tate chestiuni stiintifice atit de serioase (15).

In sfarsit, pentru a treia cauzi se giisesc i mai multe exem-
‘ple. Neincrederea, de cele mai multe ori neintemeiati si nejusti-
ficatd, cu care era privit stadiul individualitifii scolarului si chiar
profesorul de psihologie precum si lipsa de intelegere a multor
directiuni scolare pentru asemenea probleme sunt cele mai cu-.
noscute. Se creiase astfel o atmosferdi ostild. directivei- experi-
mentale a psihologiei, care tdia orice avant celor ce ar fi indras-
nit si incerce apliciri practice in domeniul psihologiei. (Sunt
cunoscute ironii ca acestea: ,,psihologie cu metrul®, ,se uiti in
suflet cu aparatul®, ,,consumi hértie si timp inutil®, ete.).

Pentru o mai_reali exemplificare transcriem cateva randuri
dintr'un carnet de note, insemnate cu ocazia unor aplicdri de
‘teste §i chestionare la diferite gcoli primare i secundare din
Ctard: ,,Inipresia repetatd si generali cu care am rimas dupi dis-
‘cutiile avute cu invititorii §i profesorii acestor gcoli a fost de-
pafte de a-mi nutri speranta in succesul unei inovatii in materie
‘de psihologie si pedagogie experimentali. Nu numai desinteresul
dar si ignoranta este o piedecit serioasi care std in calea unor
primeniri necesare studiului curoasterii individualititii. Recepti-
vitatea lor redusi la probleme care-i intereseazi direct, lipsa de
informatie §i scepticismul cu care intdmpind orice incercare gi
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inovatie sunt de-a-dreptul condamnabile daci nu scandaloase‘
(Tunie 1941). $i intr’un alt loc: ,,Aceleasi triste gi descurajante
constatiri le-am ficut si aici (e vorba de un alt orag) ca si in
altd parte. Educatori refractari, temitori i neinformati au ficut
ochii mari cind au auzit despre ce este vorba. Aliii mai sceptici-
au ridicat oblecuum naive si banale. Dela asemenea oameni nu
se poate astepta promovarea metodelor obective si stiintifice pen-
tru cunoasterea individualitatii.scolarilor* (Februarie 1944).

Dar daci acestea sunt faptele, ce se impune si facem? De
unde trebue si pornim acum? Iati o intrebare la care ne propu-
nem si rispundem in cele ce urmeazi.

B) Scopul studiului dé fati. Readucem in discutie problema.
figet individuale — abandonata pe nedrept — mtemelatl pe cre-
dinta cia:

1. problema cunoasterii 1nduv1duahtatu este o necesuate im- .
perioasd §i

2, figa individualad pentru care pledim poate satlsface acea
std cunoastere.

Ceea ce vrem si demonstrim aci este credinta noastra in im- -
portan{a si utilitatea figei-de cunoagtere a individualititii §i deci
necesitatea intrebuintirii ei, acolo unde ea poate da roade. In-
cercim apoi, in acelasi timp, o prezentare sistematici a discutiilor
purtaté in jurul acestei probleme. Convingerea in posibilitatea
de ‘perfectionare continud a oriciirei. metode de cunoagtere si deci
gi a aceleia precomzata de figa individuala este suportul Jntregei -
discutii. Fisa individuald, la a ciirei 1mbunatat1re ne gandlm, nu
este o metodi propriu zisd, ci ea permite §i recomandd chiar
utilizarea tuturor metodelor pentru cunoasterea individualitdyii. Ea
urmireste, deasemenea, o cunoastere a individualititii cat mai -
complet posibili, urméirind determinarea cit mai precisa a tuturor
aspectelor individualitapii. .

Consideratiile care vor servi acestor puncte vor ariita im-.
portanja §i vor scoate in relief necesitatea ‘mentinerii sau rein-
troducerii figei individuale in uz. Mai mult chiar, utilizarea ace-
stor fige poate si trebue si fie extinsd si in afarid de cadrele scolii
primare §i secundare. Ea nu presupune munca unui singur indi-
vid — oricat de specializat ar fi acesta — i nici nu impune obli- -
gatia completirii ei intr’un singur aen. Numai apreciind just im-
portanfa §i avantagiile ce ar decurge dintr’o utilizare rationali a
figei, precum si posibilititile practice ale celor obligati si utili-

-
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‘zeze aceastd figd, vom putea spera intr’o solutionare serioasi a
problemelor legate de educatie si invatimant., Caracterul practic
al acestui studiu va scuza, credem, stilul prea didactic si pe unele
locuri concentrat al consideratiilor ce urmeaza. Pentru chestiu-
nile desvoltate si in. alte publicatii ne vom permite si& trimitem
cititorul la operile respective din bibliografie.

I1. Necesitatea cunoagterii individualitdtii umane

Este un lucru de elementari cumintenie cd asupra unei rea-
lititi nu se poate emite sau formula o judecati de valoare atat
timp cit acea realitate nu este exact sau cel putin aproximativ
cunoscuti, rezervind termenului aproximativ sensul siu stiintific.
Cei mai multi indivizi — §i cu atit mai mult educatorii — vid
fn aceasti necesitate a cunoasterii individualititii umane un im-
perativ categoric de o vegnici si indiscutabild actualitate. Acest
imperativ este un punct de plecare, o axiomi, pentru discutiile
“de genul celor care ne intereseazi aici. Doud categorii de consi-
deratii susfin aceasti nevoe de cunoasjere a individualitdtii umane:

1. consideratii de ordin general — teoretic — stiinjific si

2. consideratil 'de ordin' practic — aplicativ. — pedagogic.

1. Este un lucra stabilit definitiv cii gtiintele materiei (fizica,
chimia etc.) au luat-o inaintea stiintelor vietii si a celor ale spi-
ritului in special. Interesul pentru cunocsterea fiintei umane : °
apirut mai tdrziu decit interesul pentru lumea din afari. Numi- -
rul lucririlor care privesc cunoasterea omului sunt incomparabil
mai putine la numir decit celelalte. Stim despre orice mai mult
decat despre noi ingine. Stim ci numai cunoscindu-ne obiectiv
si exact putem lucra pentru imbunititirea conditiilor de vieatid
Ja care 'aspirim gi totusi continuim a ardta mai pufin interes
stiinjelor care vreau si ne descopere pe noi ingine decit celorlalte,
cu toate ¢i stim cid numai dela cele dintdiu ne vine mintuirea.
(Al. Carrell, in bine cunoscuta lucrare: Omul, fiin{i necunoscuti,
a pus intr’o strialuciti luminid adeviirul tragic al acestor consta-
tiri). : '

Totusi in ultima vreme, se pare cd in congtiinfa contempo-
ranilor isi face tot mai mult loc convingerea ci problema omului
gi in special cunoasterea sa trebue si fie adusid in centrul tuturor
preocupirilor. Sustinutd mai ales de motive teoretice aceastd cu-
noastere e destinati si permitd si si inlesneasci infelegerea omu-
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lui 5i a nevoilor sale de vieatd, intelegerea de sine §i de citre
semenii -sii. Aceasti nevoe de ingelegere e cheia de boltd a con-
sideratiilor teoretice care pledeazi pentru necesitatea cunoasterii
fiintei umane.

2. Dar nu numai o curiozitate stiintifici — care inci ar fi
suficientd si elocventd pentru studiul individualititii umane —i-a
intors omului atentia spre cunoagterea de sine, ci §i motive de
ordin practic l-au determinat la aceasta. Doud tendinte, in special,
au impus si au evidentiat importanta si actualitatea acestei nevoi
practice de cunoastere a individualititii §i anume:

a) tendinta de a descoperi pe cei ce se abat dela norma (su-
perior sau inferior inzestrafi) si pe cei cu turburiri de conduita, si

b) tendinta de a mﬂuen;a sx modifica, prin educatie, com-
portamentul indivizior.

a) In primul rind, in domeniul pedagogiei necesitatea cu-.
noasterii individualitatii celor care trebuiau educati s’a impus de-
la inceput. S’a constata anume, c¢i pentru a putea interveni, schim-
ba, stimula sau intretine activitatea_elevilor §i desvoltarea lor este
absolut necesari cunoasterea acestora. Mai mult chiar, s’a vizut
ci nu se poate face nimic folositor firi o prealabilid si cit mai
temeinicd cunoagtere a celor ce trebuiau; educati.

In al doilea rind, diferentierea functiunilor sociale si divi-
ziunea continud a muncii pretinde o repartizare si diferentiere
a indivizilor conformi cu necesititile sociale §i cu capacititile si
aptitudinile indivizilor. De aci a isvorit apoi nevoia de a desco-
peri pe cei mai indicati pentru anumite functiuni sociale, ceea ce
cu alii termeni se chiami orientare profesionali. (In buni parte
“rostul figelor -individuale a fost spn]lmt si pe consideratii de
‘aceasti naturi).

In al treilea rand progresul cercetirilor stnntlflce a aritat
apoi necesitatea unei educatii speciale pentru cei anormali si pen-
tru cei'superior inzestrati. Fapt care jardsi presupunea, in preala-
bil, descoperirea §i cunoagterea acestora. ,,Jdeal ar fi ca cele
mai mici defecte, zice Fl. Bagdasar, si fie descoperite cit mai
de vreme pentru ca mijloacele medico-educative .de care dispu-
nem si fie aplicate cit mai din timp. Cu cit aceste anomalii vor
fi descoperite mai' de timpuriu cu atit vor fi mai usor influen-
tate. (1, p. 252). Indivizii care prezentau turburiri de conduiti

. trebuiau studiati pentru a se vedea ciror cauze se datoresc aceste
turburiri, stxut fiind ci turburirile de conduiti 1 igi pot avea origi-




152 ' - ' ) ' DUMITRU SALADE

nea in structura organismului, In structura psihicd sau in cea ex~
ternd a mediului. -

b) Pentru a putea modifica conditiile bio- psaho sociale care:
influenteazi cregterea, desvoltarea si comportamentul sau activi-
tatea indivizilor este nevoe de o cunoastere reald, aminuntiti,
sistematicd §i exactd a individualitdtii si -a acestor conditiuni.

»Atdta vreme cit aceastd individualitate nu este cunoscutd prin:

natura si formele sale evolutive dintre nagtere si adolescenti, -

_zice D-1 C. Georgiade, cele mai bune metode  de educatie sunt
ineficace gi lipsite de valoare in rezultatele lor practice* (7, p. 17).

Structura complexi# gi unitari a individualititii, influentele
multiple si variate pe care le sufere, conditiile saciale, morale,
economice, fizice, geografice etc. care intervin in desvoltarea per-

soanei, precum si domeniile de activitate in care aceasta se ma--

nifestd au ficut necesar §i au impus cu o tot- mai accentuatd -

stringen{d studiul sistematic si stiintific al individualitiiii'). Stu-

diul acesta a_pus apoi, pe rdnd, in lumina §i a subliniat impor-

tanta diferitelor aspecte ale individualitatii. Cercetiitorii s’au apro-

piat astfel de fiinta reald, de fiinta omeneasci aga cum ea este -

de fapt, cu calitdti i defecte, complexd gi dinamieca, evitind, pe .

cit posibil;(si azil aceasta inseamni (destul de mult fati de trecut,
punctele de vedere unilaterale. Desi studiul sistematic si stiintific

al individualitdfii este inca la inceput totusi el a reusit si semna--
leze interdependenta si legdtura strinsid a diferitelor aspecte ale .

individualititii si a acesteia cu mediul in care trieste si se des-
voltid. -

Un viu §i permanent interes practic a susfinut si animat .
orice cercetare in acest domeniu, mai ales in ultimul timp, de-

cind ideea ci gcoala a fost creati pentru elev si nu invers si-a
ficut loc in cercurile pedagogice. De altfel pedagogul, §i educa-

torul in general, aceasta asteaptd dela psihologie, aplicatiuni pracs .

“tice in primul rind, cum bine spune d-1 prof. C. R. Motru (21).

Consecinja fireascd a cunoasterii individualitatii sub cat mai .

-multe si variate aspecte a fost imbunititirea si adaptarea mij-

loacelor educative la realitate. Cunoagterea anomaliilor de orice-

categorie, a mecanismului lor de evolutie, a cauzelor care le-a

1) Intrebumtam ternienul de iudividualitéte in sensul defini;iei lui G
a sxstemelor psihofizicé care determinid acomodarea sa in mod Bpeclflc (umc)
la mediul personal"" (vezi in 2 pag. 141). ~

s

1
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produs §i a mijloacelor prin care ele pot fi influentate a pus in
mina educatorilor un instrument dintre cele mai pretioase si
eficace (1). ,,Orice atipie, zice Fl. Bagdasar, fie vi e vorba de
un copil supra-dotat — exceptional, fie ci avem de a face cu
un_ copil anormal — deficient, trebue si ne determine si mo-
dificim metodele medico-pedagogice, atunci cind ele n’au-dat co-
pilului posibilitatea si-gi desvolte la maximum insugirile cu care
era inzestrat, impiedecind astfel progresul lui 51 fenclrea la care
.are dreptul® (1, pag. 251). : :

3. Cum §i ce trebue sd cunoastem? Cu toate ci este foarte
greu si vorbim despre o tehnicd a cunoasterii individualitatii,
“aceastd idee cigstigi tot mai mult teren pe misuri ce gtiinta psi-
hologiei isi perfectioneazi metodele de cunoastere. Anumite idei
an fost definitiv castigate i in acest domeniu dupid un timp re-
lativ destul de scurt, Ele ar putea fi reduse la urmitoarele patru:

a) trebue sid cunoagtem individualitatea umani reald, asa
cum este de fapt, in mediul sdu natural;

b) trebue s’o cunoastem sub toate aspectele si infitisirile
-sale, multiple si variate; ‘

¢) pentru aceasti cunoagtere integrald, sinteticii gi totald tre-
bue si folos1m toate mijloacele| sau metodele cunoscute sau cel
putin cit mai multe din acestea;

-d) in folosirea acestor metode numai criteriul stiingific §i
sistematic si ne fie ciliuza.

Cunoasterea cea mai buni a individualitdtii e cea care este
mai completd si mai exactd, dar cunoasterea cea mai completi este
§i cea mai dificild, dacd nu chiar imposibili. Compromisul care
ar trebui sid salveze g§i de data aceasta situatia, aici este foarte
greu de realizat fiinded linia de mijloc nu este viazuti de ciitre
toti la fel. Asa s’a ajuns la exageriirile cunoscute care au stiruit
cu deosebire asupra functiunilor mintale, inteligentd indeosebi,

neglijind — spre surprinderea noastri — aproape cu totul as-
pectul afectiv si cel fizic sau biologic, pand in ultimul timp.
' S’a crezut multd vreme — i unii mai cred §i azi — cd e

suficient si cunosti mte]lgenta cuiva pentruca si potl afirma ca
cunogti persoana respectlva in intregime. Astfel, inteligenta care
a fost studiati mai mult si a ajuns sd fie cunoscuti mai bine a
fost supraevaluati pe cdnd afectivitatea §i caracterul care s’au
lisat. 5i se lasd incd mai greu cunoscute au fost subevaluate. De
aceea, in prezent, importan{a afectivitdtii este tot mai mult ac-

3
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centuatid si se incearci o reabilitare a ei, o restabilire a echili-
brului prin asezarea afectivitatii la locul ce i se cuvine. Dupd cum
sunt indivizi cu anomalii intelectuale tot aga sunt i anormali din
punct de vedere al afectivitdtii §i chiar al motricititii i conati-
vititii. :

In procesul de cunoagtere a individualititii putem Iirmiiri
scopuri foarte felurite, dupid cum ne preocupi o problemi sau
alta. Cum insi atunci cind ne preocupd un singur aspect al
individualititii ciutim si cunoastem toate dimensiunile acelui as-
pect, tot asa atunci cind ne preocupid cunoasterea individualitatii
‘in intregime, asa cum e cazul in procesul de educatie, trebue si
cunoagtem toate aspectele si sectoarele in care individualitatea
se manifesti. In functie de aceasti {inti vom utiliza §i meto-
dele cele mai potrivite pentru fiecare aspect sau pentru fiecare
insusire, folosind insi pentru fiecare din acestea cit mai multe
metode ce ne stau la dispozitie.

Fiindea fisa pentru care scriem randurile acestea reclami
0 cunoastere cit mai completi a individualitdtii, e bine si amintim
§i capitolele asupra ciirora credem cé ar trebui si se aplice aceasti
cunoastere si pe care stransa legiturd dintre individ si mediu,
dintre biologic, social si psihologic le-a scos 'in evidenii si anume:

‘Cap. I. Biografia sau datele personale cit mai complete asu-
pra individualitatii.

Cap. II. Aspectul biologic, fiziologic, medxcal sanitar, an-
tropometric, etc.

Cap. III. Aspectul psihologic 51 moral (mtehgenta aptitu-
dini, temperament, caracter etc.

Cap. IV. Aspectul social §i economic (venituri, profesiunea,
standardul de vieatd al individului si al familiei), si ;

Cap. V. Caracterizare generala (comportament, tip de per-
sonalitate, etc.).
~ Dacii nu e posibil ca in fiecare din aceste capitole si intro-
ducem cdt mai multe pirti de cunoscut (insusiri, dimensiuni, func-
tiuni etc.), atunci este absolut necesar ca cel putin cele introduse
si fie cdt mai reprezentative si mai caracteristice pentru partea
respectivi. Asa de ex. inteligenta, vointa, caracterul, perseveren-‘
ta ete. putind mobiliza si fecinda alte facultdti 5i fiind puncte '
cardinale, parghii de comandi ale intregei personalititi (19), pre-
zenta lor in capitolul TII este mai Jusnflcata decdt a memoriei,
Imaginattei, mhxbmel, ete. :
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III. Metodele de cunoagstere -

A) Definitia metodei. Dacii necesitatea cunoagterii individua-’
lititii este unanim recunoscuti nu tot asa sti cazul cu metodele
prin care aceasti cunoastere poate- fi ficutd mai- bine si maicom-
plet. Asa dupd cum unor aspecte ale iRdividualititii li ¢’a acordat o
atentie exagerati, in paguba altora, tot aga s’an petrecut lucrn-
rile 5i cu metodele. Unele au fost folosite pe o scard mtmsa (ob~
servatia negtiintifici de ex.), altele au fost neglijate.

Pentru stringerea si interpretarea materialului necesar cu~
noasterii individualititii ne servim de -anumite metode. Metoda
este deci o cale, un mijloc, un proceden mintal prin care ‘cerce-:
titorii incearcd si se orienteze cdt mai bine in lumea fenomene-
Jor, in vederea cunoasterii lor (31, pag. 47). Aici fiind vorba de
cunoagterea psihologici in special ne vom  limita la metodele

" acestei cunoagteri. Trebue totusi si subliniem in legatura cu acea~'
sta trei lucruri §i anume:

1. complexitatea fenomenelor de cunoscut in cazul indivi-
dualititii; ‘

2. copiliria sau stadxul de tmerete in care se gasesc cele mai’
multe metode in acest domeniu; '§1 ’

3. puterea limitata si aproxnmatlva a metodei 51 rolul celui
ce o foloseste. ‘

‘Metode cu drept de monopol §i care si ne descopere ade-:
virul intreg si exact nu existd. Ele sunt doar mijloace, mai mult
sau mai putin sigure, care slujesc adevirul. k

B) Clasificarea metodelor. In general, in acest domeniu, dou#-
categorii de metode sunt acelea care au cégtigat teren si au refinut-
atentia cercetitorilor si anume: cele care au ca fundament obser-
vafia si cele care au ca fundament experimentul. De aci vine i’
clasificarea lor in: 1. metode de observatie §i 2. metode experi-’
mentale, instrumentale $au de examinare. Mai sunt desigur si alte:
clasificiri, de ex. in: metode directe si indirecte, metode de co-:
leetare a datelor §i metode de elaborare sau interpretare a acestor
date, metode empirice si metode stiintifice etc., dupi punciul de-
vedere care a stat la baza -acestor clasificiri. (Clasificiri si des--
crieri a metodelor psihologice de cercetare se gasesc in lucrarl-
le (7, 11, 19, 31).

Trebue si atragem atentia insd ci unii autori mai vorbesc si-
de metode mixte, combinate, de trecere intre cele doud categorii
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amintite. In aceasti categorie ar intra metoda anchetelor, san du-
pa al{i autori metoda chestionarului. Tindnd seama de aceste trei
mari categorii am putea incerca o repartizare a metodelor spre
aceste categoru astfel: ' : :

a) in categoria metodelor de observatie: observarea, grafo-
logia, asociatia libera, fiziofnomia, studiul migcirilor expresive,
analiza faptelor mai interesante §i caracteristice din viata indi-
vidualitdtii (psihoanaliza) si eventual psihanaliza;

b) in categoria metodelor care se intemeiazi pe experiment’)
putem aminti: testele, aparatele (metoda instrumentald), evaluarea,
statistica, metoda grupului de experientd si de control §i metoda
perechilor de control, metoda biochimicd si biotipologici;

" " ¢) in cadrul metodelor combinate care fac uz si de observatie
-§i de experiment am putea ingira: chestionarul, interviewul, pro-
tocolul sau fisa individuald, metoda biografici, cazuistica si cli-
nici §i eventual metoda genetica.

D1 1. C. Petrescu distinge in cadrul metodelor de observare:
a) metoda anchetelor si b} metoda figelor individuale, iar in ca-
.drul metodelor experimentale: a) metoda instrumentald §i b) me-
toda testelor (19, p. 56).

4 Nu vom' stirui'aci asupra metodelor pmhologlce intrucit pe
noi ne-a interesat aici numai si# vedem locul pe carel ocupi
metoda fiselor in clasificarea acestor metode si avantajul de care
ea se bucuri folosindu-se atit de observatie cat si de experiment,
avantaj pe care trebue si-] exploatam. ‘

C) Observatia si experimentul. Dupd cum metodele s’au gru-"
pat in jurul acestor doi poli tot asa i cercetitorii s’au impirtit
‘in doudl tabere. Astfel, unii au rimas pe lingd metoda observa-
tiei — socotind-o suficienti — fiindci cere mai pufini munci,
este mai comodi §i mai expeditiva si fiindcd, poate, n’au cunoscut
alte metode. Din acestia 8’a recrutat, in cea mai mare parte, nu-
mirul celor care au intreprins. campania impotriva directivei ex-
perimentale a psihologiei, opunindu-se vehement la introducerea
acestei metode in gcoald. Altii, in schimb, ispititi de noutatea si

pretuirea experimentului in psihologie s’an griibit si aplice acea-
std metodi cu un zel exagerat gi cu o ugurinti uneori periculoasi
metodei, uitind cu totul cd directiva experimentald a psihologiei
contemporane nu neglijeazd rolul celorlalte metode, in special al

2) A le. vedea definijia experimentului (22).
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observatiei, chiar atunci cind cultivi cu un interes deosebit ex-
perimentul. In sfirsit, o alti categorie incearci si combine si
si utilizeze toate metodele, pretunnd la justa ei valoare contri-
butia fiecireia,

Observarea este condifia prealabild a stiintei dupid cum orga-
nele sensoriale bune sunt condifia prealabili a observirii. Dar,
dupd cum nu toatd lumea posedi organe sensoriale bune, tot aga
nu oricine e capabil sid faca observatii stiintifice. De aci concluzia
cd nu orice observaiie e un fapt stiintific. Dar admitand ci ea
s’ar face dupi toate regulele stiintifice (a se vedea conditiile unei
asemenea observiri in 12,  Cap. VIII, 28 si 30), ea totusi nu -
este suficientd pentru a face stiin{i. Tocmai pentru a. o intregi
5i completa a venit experimentul, care a fost definit ca o ,,obser-
vatie dirijati“. Daci se mai adaugd la aceasta i faptul ci meto-
dele din ceastdi categorie nu se pot aplica cu aceeasi eficacitate
in toate domeniile vietii psihice intelegem mai usor de ce metoda
experimentala trezeste tot mai mult interes. Impotriva experi-
mentului in psihologie s’au ridicat insd furtunoase si energice pro-
teste. S’au adus tot felul de obiectiuni, intemeiate si neintemeiate,
acestor metode. Unele din acestea pot fi giisite in lucririle din
hibliografia articolului prezeni si in special in (19 si 21). Cuvinte
de asteptati, dreapti gi meritati prefuire a metodelor experimen- .
tale in gcoald spune d-1 C. R. Motru in (21).

Inamicii acestei. categorii de metode, (e vorba de teste si
aparate in special), uiti cu o condamnabili consecventa doua lo-
cruri: ‘

1. ci obiectiunile aduse acestor metode nu sunt luate in con-
siderare decat atunci cind ele sunt fondate serios, ciind vin dela
un bun cunoscitor al acestor metode, dela un om competent, si

2. cii psiohlogia gi-a luat maisurile necesare pentru a prein-
timpina aceste obiectiuni, iar acolo unde ele totusi au venit si
au fost serios intemeiate psihologia a tinut §i tine seami de
_ele, ciutind sd foloseascd sugestiile date si sid inldture neajun-
surile semnalate. In gcoala — tocmai acolo unde nu trebuia —
situatia e chiar contrard. Toatd lumea aduce obiectii, face critici,
s¢ opune, fird a gti precis ce sunt aceste metode experimentale
ale psihologiei, ce urmiresc ele, cum trebue utilizate, cum au fost
elaborate ete.

' Criticile, cele mai multe daci nu cumva chiar toate, au atri-
buit psihologiei experimentale un rol §i o putere pe care ea insigi
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nu si le-a asumat. Niciieri in psihologia experimentald nu se gi-
sesc. afirmatii explicite §i categorice asupra misiunii mantuitoare
gi atotputernice a experimentului in psihologie. Dimpotrivd, pri-
ma rezervd cu privire la aplicarea metodei experimentale in psi~
hologie a formulat-o chiar aceasti directivi a psihologiei, indata
dupi ce si-a revenit din entuziasmul §i optimismul pe care i l-au
mdreptatlt primele rezultate obiective.

D) Nu existd metode exclusive. S’a crezut ci orice metodi
noud de cunoastere anuleazi valoarea celor vechi, nitindu-se ast-
fel un lucru foarte important §i anume cid metodele nu sunt ex-
clusive. ,,Experimentul nu inlocueste observatia, zice d-1 Prof. C.
R. Motru, ci o face mai precisi si in acelag timp controlabild*
(21, pag. 9). Trebue accentuat odati pentru totdeauna ci meto-~
dele nu se exclud una pe alta ci se completeazd si ci rezultatele
lor depind intr'o mare misuri de modul cum au fost aplicate
sau utilizate. ,,A incerca sd cuprinzi §i intelegi o realitate atat de -
complexi, cum este persoana, cu o singuri metodd, este nu nu-
- mai o imposibilitate ci §i o naivitate §i chiar o absurditate. Meto-
de integrale, totale, cu drept de monopol asupra intregii persoane,
nu existd“. (10, pag. 208).-Scopul cunoagterii individualitatii fiind
intelegerea acesteia, contributia oricdrei metode obiective si stiin-
tifice este nu numai binevenitd ci §i necesard. La rdndul lor me-
todele, unele, se preteazid mai bine la studiul anumitor aspecte ale
individualititii, celelalte la altele. Astfel, metoda observirii se
dovedeste mai buni in cercetarea afectivitdtii gi a caracterului,
pani se vor pune la punct teste gi pentru aceste functiuni, pe
cand testele se dovedesc mai utile pentru cercetarea functiunilor
mintale. A . , A

E) Cunoagterea individualitiii operd de colaborare. In cu-

noasterea individualitifii nu sé urmireste numai descoperirea anu-
" mitor aspecte, triisituri sau aptitudini, ci prinderea, cunoasterea
integrald, unitard i totald a personalititii. Accasti cunoastere in-
tegrali presupune insi o cunoastere cdt mai exactd §i cit mai
aminuntiti a fiecirui capitol amintitla pag. 164. Ea fiind o munca "
extrem de complicatd gi grea, cere colaborarea mai multor (dupa
unii a trei, dupi altii a patru gi chiar cinci) specialigti, ca: biolog,
medic, psiholog, pedagog si asistent social. Este firesc atunci ca
- i metodele pe care acestia le utilizeazd si fie adaptate domeniu-
lni de fapte pe care ei il-cerceteazi.. Astfel pentru Cap. I 5i IV
(date biografice, sociale si economice) vor fi mai potrivite meto-
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dele combinate, legate de anchetd, chestionar ete., pentru Cap. II
(date sanitare, antropometrice etc.) observarea, misuritorile si
analizele, iar pentru Cap. III gi V (date psihice §i morale) toate
metodele amintite la pag. 166. Prin urmare, o conlucrare a tuturor
metodelor §i a tuturor specialigtilor care ar putea aduce vreun
folos in aceasti importanti si dificild chestiune este absolut ne-
cesarid i de mult agteptatd. O colaborare sirinsi, in conformitate
cu anumite criterii stiintifice de diviziune a'muncii, care. si {ind
secama de adeviirata realitate gi sd sintetizeze intr'o singurd figd
rezultatul cercetirilor acestor specialisti. ,,Este timpul ca starea
de provizorat si neincrederea cu care a fost si este incid privit
acest studiu al gcolarului — si inceteze, zice d-1 I. N. Nestor
(15, pag. 44). Numai astfel vom putea objine o icoani fideld a
individualiti{ii §i roadele asteptate pentrn care au trudit atdfia
striluciti predeceseri. Cum insid aceastd colaborare nu se arati nici
apropiatd nici probabild, educatorul trebue si stie ci singur nu
e obligat si faci mai mult decit poate. 5i un educator care are
congtiin{a misiunii sale poate mult. Deoarece fisa de cunoagstere a
individului il urmireste, adici trebue si-1 urmireasci, pe acesta
in tot timpul gcolaritatii §i chiar dupi aceea, intocmai ca si cele-
lalte acte, intr'un singur dosar, educatorul nu trebue si comple-
teze in fisd 'decdt ceea' ce lstie si'atunci cind gtie (aceasta in tot -
cursul scolarititii elevului) precis sd raspundd la o chestiune.

. IV. Importanga §i utilitatea figei

A) Definire.a.,;i clasificarea fiselor pentru cunoagterea indivi-
dudlitipii. Dupd ce am aridtat in partea a II-a capitolele asupra
cirora trebue si se aplice cunoagterea individualitifii, in partea
a III-a metodele prin care aceste capitole pot fi‘cercetate, ne-a
mai rdmas si aratim cum ar putea fi consemnate rezultatele
acestei cunoasteri pentru a putea fi folosite in forma cea mai
practicd §i mai economici. Ceea ce ne propunem si aritim aci.
Si4 vedem mai intdi ce este o figd individuali de cunoagtere. ,,Este
o foaie sau o brosurd sau un carnet, zice d-1 I. C. Petrescu, in
care se gisesc numeroase intrebiri cu privire la diferitele aSpectei
ale vietii sufletesti, fizice si sociale ale elevulni, la cari intrebiri
educatorul e inut si rispundi®. (19, pag. 185). Stiind -deci ci o
figi individuali urmireste determinarea cit mai exactd §i cunoa-
sterea cdt mai completd a vietii- bio-psiho-sociale a individului,

. -
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in conformitate cu criteriile obiective ale stiintei, am putea defini
figa in felul urmitor: fisa de cunoastere a individualititii este un
carnet, o brosura sau un dosar prin care se urmireste cunoasterea
cdt mai completi si mai exacti a unuia sau a mai multor as-
pecte ale vietii bio-psiho-sociale a individului, printr’una sau mai
raulte metode. Am dat aceastd definitie tocmai pentru a lisa loc
gi ideii cd sunt si fige care urmiresc determinarea unui singur as-
pect al viefii ex.: cel psihic sau cel fizic, dupi cum sunt gi fise
— i incd cele mai. multe — care sunt completate numai printr’o
singuri metodid de ex. a observatiei. In aceasti c;tegorie din ur-
ma sunt figele Institutului de Psihologie din Cluj si cele ale Insti-
tutului de Psihologie din Bucuresti, care se si numesc fige de
mobservatie*®), Deasemenea, n’am precizat cine urmeazi si com-
pleteze figa, aceastd operatie urmind a fi indepliniti, dupi cum
am aritat mai sus, de cdtre mai mul{i specialisti. Figa care ne
gindim g§i pentru care scriem aci, spre deosebire de celelalte,
permite: i B

1. completarea chestiunilor pe care le cuprinde pmn orice
metoda socotitd eficace si obiectivd, si
_ 2. compararea insusirilor interindividual si intraindividual,
urmirind cunoasterea individualititii sub toate aspectele sale.

5S4 spunem cateva cuvinte despre aceste doud calititi. Ris- .
punsurile chestiunilor din fisd sunt aranjate dupd sistemul de
evaluare in cinei categorii (vezi fragmentul reprodus pag. 165)
pentru a.nu fi nici prea general (cu 3) si nici prea aminuntit
(cu 7). Pe aceastd scarit ar putea fi notate si rezultatele obti{nute
prin metoda experimentald, teste i aparate, care sunt in cele
mai multe cazuri etalonate in sistemul decilelor (pe 10 grade).
Notarea rezultatelor objinute prin aceste metode s’ar putea face
in fise in felul urmitor: fiecdrui grad din fisi i-ar corespunde
doud grade din sistemul decilelor (rindul doi) pag. urmitoare;
cite 3 grade pentru extremele 1 §i 5 din figid si cite 2 pentru ce-
lelalte 3 grade (2,3,4) in sistemul de etalonare decile-quartile, cu
12 trepte, asa cum se vede in figura alituratda (pag. 171). ‘

Deci, in aceasti fisi se pot nota si rezultatele obtinute prin
alte probe, calitate care trebue cu deosebire subliniati. Pentru ca
si putem face mai usor distinctia intre- rezultate]e obtinute prin

8) Precizim ci Institutul de Psﬂ]ologle din Clu] are §i o flsa separati

pentru ,.examinare pslhologlci“"
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Fige 1 2 | 3 ' 4 5

Decile . } 10 | 20 |30{40|60|60| 70 | 80 | 90 | 100

Dec-quart 1012025130740 | 60 | 60| 70 75 | 80 [90 l 100'

observatfie si intre cele obtinute prin alte metode (teste si apa-
rate) vom adopta un sistem de semne conventionale, specificind
acest lucru §i in legenda fisei ca in exemplu de mai jos.

i - Foarte | Potrivit . Foarte
Concentrarea atentiei “mult Mult X Putin |- putin
E\s’t‘:i"s‘:u o .lipgit Lipsit de| Voinfd)| Voinia | Voina ‘;g;‘:{i
dé voinfi? - vointi slabd /| obisnuitd |puternici puternica
Foarte
Aptitudinea tehnici Fodartg Redusi | Mijlocie Ptr;’;“_xi_ pronuns
S redusi fati

~~ X = probe examinate prin teste si chestionare.
- O = probe examinate prin observatie.
- = probe examinate ‘prin 'aparate.

In felul acesta se lucreazi cu o singurd figd, faptul prezen-
tand o importantid economie de bani §i de timp. .
Despre posibilitatea de comparare a insusirilor inter- §i in-
traindividuale nu trebue si spunem multe cuvinte. Insdsi alcd-
tuirea figei dupd sistemul intrebirilor cu mai multe riaspunsuri
3. 55, 7 etc. ne aratd cd aceasta comparare este posibili. Urma-
rind notarea rezultatelor pe figi, putem sti dacd Gheorghe e su-
perior lui Ton gi la care insugire anume, datoriti faptului ci fi-
sele vorbesc acelasi limbaj. Deci, atentia lui Gheorghe poate fi .
comparatd cu a lui Jon, Petru etc. Dar nu numai atit. Aceastd
comparatie e posibili chiar intre functiunile aceluiasi individ,
intraindividual. Asa de ex., urmirind fisa, noi putem vedea daci
atentia lui Petri este superioari memoriei si aceasta mai buni
sau mai desvoltatd-decdt imaginatia sa ete.
Si am mai putea adiioga o altii calitate a figei de care e vorba
_ i care consistd in Instructiunile care o insofesc §i care riaspund
cererii majorititii celor cari au lucrat cu fise (vezi si 15, pag.
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109—111). In ele se precizeazi modul cum trebue ficuti obser-
varea, evaluarea, ce se intelege prin fiecare iInsugire urmiriti,
cum gi cand poate fi observati mai bine etc. :

" Si incercim acum o sistematizare a acestor fige. Din privi-
rea istorici amintiti la inceputul acestui articol s’a putut vedea
cii existd mai multe tipuri de fige individuale. (De aci au venit gi
multe neajunsuri ale utlizirii ei). D-1 I. C. Petrescu imparte in
trei categorn fisele aplicabile in gcoald (19) si anume:

1. fise prin care se cere caracterizarea mdnwduahtatn elevu-
lui din anumite puncte de vedere, firi a i se propune si intre-.
biri gi ridspunsuri, '

2. fige in care sunt cuprinse intrebiri dar nu si rispunsuri, si

3. fige in care intrebirile puse sunt urmate si de ridspunsuri.

Figele cunoscute de noi si elaborate de Institutul de Psiho-
logie din Bucuresti intrda in categoria 2, iar cele ale Institutului
de Psihologie din Cluj apartin categoriei a 3-a. De obiceiu aceste
fise sunt insotite si de instructiunile limuritoare asupré modului
cum trebuesc completate.

D-1 I. M. Nestor afirma (15. pag. 205) cio flsa care urmi-
reste cunoasterea individualitifii nu poate fi decat: .

,»a) sau completi, cuprinzind absolut toate aspectele perso-
nalitatii,

b) sau construiti in conformitate cu o anumiti problemi pe
care, la un moment dat, o urmireste un cercetitor oarecare®.

In legituri cu cele de mai sis am putea aminti gi de cele
doui aspecte sau perspective din care poate fi privitd individuali- -
tatea, analiticd gi sinteticdi, si in functie de care fisele pot fi dea-
semenea construite. Socotind insi cele doui puncte de vedere la
fel de necesare si utile in completarea unei fise nu staruum in mod

. special asupra vreuneia din ele. .

B) Importania fisei. Doui obiectiuni serioase 51 intemeiate au
fost aduse fiselor si anume: :

1. fiind prea-incircate si aminuntite ele nu sunt destul de
practice si silesc "adeseori pe educator si le completeze superfi-
cial, si

2. determinarea vielii sufletestl trebue facutd in bloc, global,
integral si nu pe functiuni izolate si fragmente, fiindci insisi

_vieata se manifestd in bloc, unitar. Deci, ea trebue cunoscuti pe
calea intuitiei, iar nu prin analizii, Prima obiec{iune a fost formu-
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lati ca o rezervid®) éi ‘de citre psihologii anchetati de Societatea
Roméni de cercetiri psihologice din Bucuresti (16). In legituri
cu cea de a doua obiectiune am mai putea aminti, mai ales pentru
fisele din categoria 3, §i ingriidirea pe care o impune educatoru-
lui fisa cu rdspunsuri propuse de a formula liber §i nemijlocit
judecdfi asupra intregei vieti sufletesti a elevului, sau individu-
lui. Ea se datoregte lui Ed. Spranger (16, pag. 167) si este destul
de serioasd. -
. Raspunzind acestor doud oblectmm vom arita totodati gi
calititile sau avantagiile pe care le prezinti fisa individualid de
cunoastere, dovedind indirect §i necesitatea utilizirii ei pe o sca-
ra cit mai intinsi. Mai intdin vom afu'ma superioritatea catego-
rici a figelor din categoria a 3-a. :

1. Obiectiunii adusi fiselor, ci ar fi prea incircate si ami-
. nuntite §i ca in felul acesta ar cere educatorilor o munci extrem
de grea, silindu-i pe cei constiinciosi la o munci peste puterile
lor si pe cei mai putin constiinciosi si le completeze superficial
gi subiectiv, i s’ar putea da urmitoarele rdspunsuri: ’

a) educatorul mai putin constiincios va completa tog atat de-
superficial $1 subxectlv gi o figd care n’ar fi ,,prea incircati si
aminuntiti®;

b) este mai greu si faci llber portretul sufletesc al unui sco-
lar sau si rispunzi cu cuvintele tale fieciirei intrebiri puse decit
8i alegi, in urma observatiei sau a examinirii, din rdspunsurile
propuse pe acela care se dovedeste mai potrivit insusirii respec-
- tive a unui individ; '

c) portretul ficut liber — chiar dupid observatii mdelungate ,
— se dovedeste foarte adeseori subiectiv si lipsit de insemnitate, -
fiindcid observatorului 1i scapd destule insugiri importante pe ca-
re nu le poate exprima §i pune in lumina adevirati. Pus in fata
unei fise cu mai multé insugiri, educatorul isi va da seama de
complexitatea vietii sufletesti, de dimensiunile importante ale ace-.
steia si se va sili sa cunoasca si si inteleagé cit mai multe din
acestea; —

d) fiind lasat sa raspundi liber la fiecare intrebare educato-
rul se va gindi mult si caute cuvantul cel mai potrivit care si
exprime observatia facutd, fira. si-l poatd gisi totdeauna. Dar,
admltand cd ar gasi termenii cei mai potr1v1t1 pentru caracteri-

~ %) Vezi pagina 156 a prezentului studiu.
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zarea insugirilor respective, aceasti caracterizare ar diferi dela
educator la’ educator, o comparatie a rezultatelor fiind imposibila.
$i aceasti comparatie este de multe ori foarte necesard. .

2. Celeilalte obiectiunt i s’a fiicut dovada ci unele fise exi-
stente {in seama si de aceastd cerin{d a observirii. Anume s’a re-
zervat la sfargitul fisei o pagind pentru ,caracterizarea generali*
sau pentru notarea intuifiilor care ar reda sintetic vieata sufle-
teascid a individului. Aceastd caracterizare poate fi ficuti mai
usor si mai obiectiv chiar, dupi ce s’a completat si rubricile res-
pective ale figei. Figsele nu exclud gi nu limiteazii posibilitatea
educatorului de a formula judecidti libere asupra intregei indivi-
dualititi sau numai asupra unora dintre insugirile cercetate, atunci
cind acestuia nu i se par potrivite rdspunsurile propuse. .

In general, importanta fisei individuale de cunoagtere consti
in faptul cd ea permite cunoasterea sistematicd cit mai completd
a individualititii si se intemeiazd pe criterii obiective si stiintifi-
ce. De aci decurg apoi alte avantagii pentru inviitimant si edu-
catie, pentru-orientarea profesionald §i chiar pentru vieata soc1ala,
pe care nu e locul si le.analizim acum.

Am spus cid celé mai bune fise sunt cele din categoria 3-a.
O asemenea figd este cu atit mai buni cu cit cautd sia intruneasci
toate cerinjele unei fige stiintifice, {inand seama in acelasi timp i
de obiectiunile ficute in aceasti directie. In aceasti categorie in-
tri ,,Fisa personald de observatie psihologici, intocmitd de d-1
Prof. Fl. $tefinescu-Goangéd, L. Rusu, Al. Roseca si D. Todoranu.
S& amintim céiteva din calititile acestei fige:

a) utilizeazii aceeasi terminologie;

b) ceea ce di posibilitatea evaluaru §i compararu rezulta-
telor;
c) ugureazii completarea ei si foloseste o exprimare gtiinti-
fica; '

a) fiind completati, in cele mai multe cazuri, pe bazi de
observatie sistematicd, prinde manifestirile sincere, spontane ale
individualititii ¢i in mediul lor natural;

e) cuprinde cele mai multe aspecte ale vietii 1nd1v1duale fara
a fi ,prea incircatd“;

f) permite, cu putine modlflcan, notarea rezultatelor cu-
noagterii ficutd prin oricare metoda; .

g) este insotiti de o brosurd cu ,instructiuni® precise, clare
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§i aminuntite, care alcatulesc un fel de manual prescurtat de
psihologie generala,

Redim aci un fragment din aceasti fisd, ea fiind, dupi pi-
rerea noastri, aceea care reclami cele mai pufine adiogiri i mo-

dificiri pentru a deveni, intr’o noua editie, cea mai buna $1 mai
completa fisd de acest gen.

e) Atitudinea religioasi

u . .

Credinta. Necre- | Pulin Jp o Credin- | Foarte
inci st credins | . credin-

E credincios sau nu? dincios cios vit cios cios

}) Directiva interesului

1. Spre lumea fizici
coucretd.

Lucririle fizice, concrete .
ii desteapti sau nu Foarte

i ivi Foarte
interes ? Putil_l Putln Potrivit Mult

mult

2, Spre lumea biologici.
vie.

Fiintele insufletite

(plante animale) 1i de. | Foarte

. . Foarte
steaptd sau nu interes? | 'Pufin Pujin .| Potrivit | Mult

mult

Toate aceste caliti{i sporesc considerabil importania si uti-
litatea acestei fige si pledeazi pentru mentinerea sau repunmerea
"ei in functiune. De aceea, problema trebue reluati serios, stu-
diatd congtiincios i rezolvati cit mai urgent, cu deosebire pen-
tru gcoali. Fiind angajatd in aceastd problemi insisi vieata indi-
~ vidualitatii §i succesul gcoalei, problema nu trebue privitd cu in-
diferentd si cu atdt mai putin neglijati. Intr’'un articol intitulat
Psihologia in U.R.S.S., publicat in numirul trecut al acestei re--
viste, d-1 AL Rosca aratd cii aceasti problema se giseste inscrisd -
‘si infaptuiti in gcoala sovieticd a vecinei noastre U.R.S.S. ,,Dealt-
fel fiecare scoald trebue sd aibe datele privitoare la examindrile
fizice si psihice ale elevilor, in afard de situatia scolard*®), spune .

8) Sublinierile sunt ale noastre.
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d-sa (23, pag. 12—13), ceeace confirmi existenta unei fige de
cunoastere a individualiti{ii in scolile din U.R.S.S. -

Utilizarea figelor individuale trebue si inceapi dela:

a) gridina de copii, — ideal ar fi din familie —; :

b) sid continue in gcoala primal:ii ‘gi supra-primari;

¢) in scolile de grad secundar (licee, gcoli normale ete.);

d) in scolile de grad superior (Universititi, Academii etc.);

" e) si apoi In pregiitirea militara.

Ele ar putea continua chiar gi in vieata sociala si profesxona--
14, adaptate bine inteles conditiilor speciale din aceste domenii.
Fisa individuald de cunoastere este cartea de viziti a individuali-.
tatii si ea trebue si aibe prioritate asupra certificatului gcolar.
sau cel putin s#-1 egaleze pe acesta. Ea trebue si-]1 urmireascid pe
individ dela nagtere pénid la maturitate, sau din familie pand la
intrarea intr'o profesiune. Ea trebue si ofere totodatd un portret
bio-psiho-social cit mai complet al individualititii, tuturor celor
ce ar dori s’o utilizeze. Figa trebue sid arate.stadiul prezent al
functiunilor organice, psihice si al aptitudinilor unui individ, déind,
in acelagi timp, posibilitatea oricidrui initiat in aceasti materie sa
intrezireasci din rezultatele notate, linia de desvoltare si tra-
tamentul, care 's’ar potrivi ymai- bine individului respectiv (25).
Ea trebue sa cuprindd tot ceea ce ar putea interesa cunoagterea
individualitajii §i ar ugura explicatia atitudinilor sale. *

Orice institutie ar trage nebinuite foloase din utilizarea pe
o scari Intinsd a acestor fise. Am putea aminti, spre exemplifica-
re, in afard de gcoald §i orientarea profesionald, armata si- justi-
tia. Este inutil si precizim si credem cii se subintelege ci ele ar
putea fi folosite cu maximum de avantagii numai atunci cind ar
fi elaborate serios §i ar oglindi fidel trisiturile ce ne intereseazi
sau intregul viefii unui individ. De exemplu, gtiind ci un candidat
la o profesiune este o fire deschisi, dispune de o puternici forti
fizica, de o mare rezistentd la oboseald sau de un desvoltat inte-
res pentru magini, consilierul de orientare profesionald va fi mai
in misurd si-i recomande acestuia o profesiune potriviti cu ap-
titudinile sale decat sprijinit numai pe examenul ficut de dansul.
Sau, cunoseind gradul de inteligenti al unui elev la intrarea in
gcoala secundard sau in cursul superior al acestet scoli, ‘profeso-
rul va fi considerabil ajutat in repartizarea elevului spre clasele -
A sau B. Utilizarea lor pe o scari intinsi ar stimula interesul si
grija celor ce le completeazi §i ar evita congtiinia penibili a

‘
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acestora ci ei indeplinesc o munci absolut inutili din moment ce
nimeni nu {ine seama de ea. Sugestii imbucuritoare in legiturd
cu ,insemnitatea figelor psihologice* a ficut d-na prof. M. Sin-
dulescu in (21). Cateva din avantagiile pe care le poate oferi o
fisia individuald constiincios completati scolii ‘de toate gradele si
orientirii profesionale a schitat si subsemnatul in (25), iar prof.
V. Harea a aritat (11) roadele primei consultiri a figei indivi-
duale la un examen de bacalaureat. Un studiu judicios, dar cu
propuneri prea complicate, a publicat si F. Dutulescu in (6 a).

Intrucit din cele spuse panid aci s’ar putea desprinde credin-
ta cd supraevaluim importanta figsei, ne permitem s atragem aten-
tia cititorului asupra locului pe care-l ocupid metoda figelor in
randul celorlalte metode gi in functiie de care am ciutat si-i pre-
cizdm si noi rolul si importanta. $’a putut vedea, deasemenea, ci
in vederile noastre fisa — termenul este destul de impropriu —
" este mai degrabi un carnet sau un dosar al individuadlitdii, in ca-
re sunt consemnate rezultatele cunoasterii, obtinute prin oricare
metodd si care permlte o evaluare obiectivd a acestor rezultate.-

C) Sugestii pentru o realizare praclici a fisei. Pentru a spori
sansele de succes ale utilizirii unei asemenea fise, in cazul ca
ideea va fi reluati, si ea trebne, reluatdi, schitim aci citeva din
conditiile care socotim ci trebue sa fie realizate i anume:

1. si se faci o educatie serioasd, sustinutd gi speciald tuturor.
acelora care au rolul de a completa asemenea fise, introducandu-i
in tehnica si tainele tuturor operatiunilor presupuse necesare ace-
stei completiri, Ea poate incepe din geolile in care acestia sunt
pregititi. Observatia trebue deci invitata in gcoald. Profesorii si
invititorii trebue si stie cum se face o observatie stiintifica, ce
importanti are aceasta, ce trebue si fie observat etc.

2. 83 se retipireasci, dupd ce au fost revizute, modele de
fisa, care si nu fie nici prea incircate nici prea schematice, pen-
tru toate aspectele vietii individualititii si care Impreuni cu alte
acte ale persoanei.respective sd alcidtuiascd dosarul individual.
Un dosar in formi de pungd, cum posedi oficiile de orientare pro-
fesmnala, ar fi foarte indicat, el costand doar circa 100 lei bucata,
impreund cu figele respective. Un asemenea dosar ar cuprinde
actele de stare civild ale persoanei, o fisi medulcala, una sociala
§i economici, una biografici, una psihicid §i morald si alta pentru
caracterizarea generald. Acest dosar ar insofi pe elev dela intra-
- rea in gcoald pani la intrarea intr’o profesiune, un singur dosar
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fiind suficient pentru toatd vieata. El ar putea fi tipdrit §i in
form# de carnet, cu fige colorate diferit, dupd aspectele la care
se referi. Aci, Ministerul Educatiei Nationale ar putea si-si spuni
cuvantul prin consilierii s#i tehnici. Tipirirea unui singur model
pe toatd tara ar simplifica §i mai mult problema. 7 A

3. tipirirea unei brosuri cu ,instructiuni® privitoare la com-
pletarea fieciirei fise, care sd insoteascd aceste dosare. In ele tre-
bue sd se precizeze categoric: cine completeazi figele (medic, pro-
fesor, invatitor, diriginte etc.), cum gi cdnd se completeazi fie-
care din ele, acorddndu-se indulgenta de a fi completate, acolo
unde nu se poate altfel, numai fisele celor superior sau inferior
inzestrati, sau numai fisele celor care doresc si urmeze o scoald
‘secundard sau s intre intr’o profesiune etc., sau, insfarsit, si se
completeze figele numai la-insugivile pe care cel obligat le poate
observa sau examina. Si se precizeze, in acelas timp, cd fisa poate
fi completati in decursul mai multor ani §i de citre mai multi
specialisti succesiv. Adicd, in anul urmitor sau la scoala unde s’a
mutat individul, cei indicati urmeazi si continue observatia, exa-
minarea i completarea figelor. Pentrii aceasta e bine ca scolile
sd aibe si fige de rezervd din fiecare fel. Acestea la randul lor
ar fi bine si fie tipirite pe mai mul{i ani daci e cu putina.
Aceste instructiuni trebue'sid cuprinda gi o ‘scurtd bibliografie a
operelor mai cunoscute care trateazid asemenea subiecte. Si se
accentueze in ele necesitatea colaboririi celor care utilizeazi figa
cu cei care au elabhorat-o, cei dintdiu fiind sfituiti sd comunice
orice observatie, sugestie sau nedumerire celor din urmi.

4. sd se arate importanta utilitatea gi valoarea pe care aceste
fise o prezintd pentru anumite institujii gi modul cum trebue in-
terpretate §i intelese cele consemnate acolo de ciitre toti cei care
le folosesc. In felul acesta se va evita compromiterea unei idei
pretioase si foarte rodnicid in rezultate atit pentru educatie si in-
vatimant cit i pentru consolidarea viefii sociale roménegti. Sa
nu se uite ca suntem singura fari din Europa care a introdus obli-
gator si a legalizat utilizarea acestor fige®), chiar dacid la inceput
modnl de intrebuintare a fost defectuos. :

S’au adus numeroase obiectiuni figelor, uitdndu-se ci nu nu-
mai acestea au greseli, ¢i si educatorii obligatii sau vizati sa lu-

4 %) Nu avem finci date preciave‘despx(-c situatia din U. R. S. S. in aceastd
privinti.
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creze cu ele. Putem spune chiar ci succesul acestor fise depinde
de acesti doi factori importanti: a) modul cum sunt elaborate s
b} modul cum sunt utilizate. Si succesul acesta e cu atit mai sigur
cu cit colaborarea acestor factori e mai strinsi. Acest lucru im-
plici insi unele obligatii atit pentru elaboratori cit i pentru cei
cari le utilizeazi. Astfel, cei care elaboreazi asemenea fise trebue
s34 cunoascid nu numai principiile metodice ci §i tehnica aplicarii
"lor (31). Ei trebue sid gtie ce trebue si ce poate cuprinde o ase-
menea figld, dacii cei obligati s3 lucreze cu ele pot de fapt satis-
face indatorirea ce le revine, si prezinte apoi cidt mai clar for-
mulate intrebirile si instructiunile figei si aceasta numai dupa o
experimentare prealabila.

Cei obligati sd le completeze trebue, la randul lor, si inte-
leagd exact despre ce este vorba, adici si fie indeajuns laimuriti
asupra tuturor chestiunilor la care trebue si-gi dea avizul si s&
utilizeze aceste fise conform instructiunilor care le insotese, in-
deplinind cu cit mai multi constiin{i munca ceruti. Ei nu tre-
bue si scape deloc din vedere valoarea relativii a fieciirei metode
in parte ¢i deci si utilizeze cit mai multe din acestea, si fack
distinctie intre operatia de acumulare a datelor §i intre cea de
interpretare a'lor si 'sii stie 'ci decat s faci rdu ‘ceea ¢e trebue
sd facd e mai bine sd nu faci deloc. Nu mai amintim ci el trebue
sa fie convins de utilitatea acestei fige, de importanta ei, de ma-
rea. rispundere ce- revine gi de necesitatea colaboririi cu tofi cei
care l-ar putea ajuta. :

V. Concluziuni

Concluziile ce se desprind din cele spuse panid aci ar putea
fi ¢i ele impirtite in concluzii teoretice si concluzii practice.
Amintim numai cateva din cele cu caracter practic.

1. Sustinem necesitatea revenirii la fisa pentru cunoagterea
individualititii si a utilizirii ei pe o scari cdt mai intins#, nu nu-
mai in scoala primari si secundari ci si In alte institutii care ar
putea beneficia de pe urma acestei utiliziri.

2. Pentru aceasta e nevoe ca si fie elaborat un singur model
de fisd sau s fie revizuit unul din cele existente, cel care s’a
dovedit in practici mai bun, si in forma aceasta si fie pus in

aplicare. O experimentare prealabild a unei asemenea fise nu ‘este:

niciodati de prisoes.
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-3. Concomitent cu aceasta e necesar si se inceapd o operd
serioasii de instruire a tuturor celor care vor avea de lucrat cu
aceste fise prin orice metoda ce sta la dispozitia autorititilor con-
ducitoare.

4. Instructiunile, care trebue sd insoteascd aceste fise gi care
trebue si cuprindi tot ceea ce educatorii care aplici figele giisesc
necesar, sa lase oarecare -libertate acestora, in cazurile de apli-
care a figei, {inind seama in primul rand de starea de fapt.

5. Aplicarea figei pe o scard .cat mai intinsi presupune i

wutilizarea rezultatelor ei in aceeagi misurd, Cei care le comple-
teazi trebue si stie cd pe observatiile si notirile lor din fige se .

intemeiazi altii, care urmeazi si completeze in continuare figa
sau s’'o utilizeze in scop practic gi de aceea sid fie foarte con-
stiinciosi in indeplinirea acestei operatii. Acest lucru ar trebui su-
ficient accentuat in instructiunile care insotesc figa.

6. Pentruca educatorii si aibe in mini cea mai buni fisd ei
trebue si stie ci € necesar si colaboreze cu cei care au elaborat-o,
comunicind acestora toate observatiile care ar putea contribui la
imbunititirea figei intr'o nouid editie. Dar nu numai cu acestia

‘trebue si colaboreze ci §i cu tofi acei care i-ar putea ajuta in

completarea fisei, ca: medicul 1scolar il deosebi, directorul scolii,
dirigintele, presedintele societitilor in care activeazi elevul sau
individul respectiv. etc.

7. Educatorii si stie ci toate chestiunile introduse in fisa
sunt 1mportante §i ci numai acelea au fost introduse acolo la ca-
renu s’a putut renunta, fiind socotite importante in ]udecarea'

“-gi calificarea individualititii.

8. Ministerul Educatiei Natlonale sd aibe consiliert tehnici

"si de acest gen care si-si poatd da avizul intr’o problema atit de

importanti ca aceasta. Ar fi bine, poate, ca si ia fiin{d chiar un
Institut Central care si studieze toate problemele legate de edu-

. catie gi invitimaint. Importanta pe care U.R.S.S. a atribuit-o si

o atribue scolii in opera de prefacere §i innoire a omului §i a

“societitii ar trebui si ne fie un exemplu.

9. Anii de incercare pe care ii avem iIn acest domeniu ar
trebui si constitue pentru noi un avans promifitor si stimulator
pentru imbunitifirea si exploatarea suficienta a utilizirii fiselor
de cunoastere a individualititii, in gcoald si in vieata profesionali.
Dela efiperienta incercata in anii trecuti ar trebui si se porneasci
in opera’ viitoare de sistematizare a cunoasterii individualitiitii.
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10. Aphcarea practica a acestor flse in scoala ar furmza un

imens material de cercetiri stiintifice Instltutelor de P51holog1e,
Pedagogle, Pedologie, Iglena, Statistici etc., care ar ajuta la in-
fiptuirea reformelor necesare in anumite domemx de activitate.
Ele ar pune la dispozitie cifre suficiente incercirilor de refor-

mi, dindu-le acestora ocazia si se intemeieze pe realititi, nu
numai pe teorii.

10.
11

12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.
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PSTHOGENEZA ST FORMARE EDUCATIVA

de Dimitrie Todoranu

Incercarea de a fixa teoretic rolul §i intinderea factorilor
care actioneazd in cimpul formirii educative umane scoate la
iveald, dela intdiul pas, nu numai multiplicitatea opiniilor si idei-
lor explicative, ci si constelarea acestora in jurul a doui puncte
focale distincte: de o parte accentuarea elementului extrinsec
(,,mediui), cu mtregul sir de conditioniri cosmice, sociale si
spirituale; iar de alta, reliefarea elementului individual (psiho-
biologic), care confine germenii propulsivi ai propriei cresteri
§i maturiziri. ' Caci, dacid( in concluziile -psihologice actuale cele
doui ,.elemente* sunt disolvate si integrate in unitatea’ functiona-
ld a individului, in gindirea pedagogicd actuali mai persisti, sub
influenta unui invechit spirit istorist, dualitatea ,,individ*“-,,medin®,
ca §i cum evolutia psihicd s’ar sprijini pe un amalgam special al
dcestor doui contrarii. Ideile unui Helvétius, care se striduia si
demonstreze cid educafia este totul, ci in pasta amorfi a psihi-
cului nativ se imprimi, prin inrduriri exterioare, obignuintele gi
talentele, tendintele, ,spiritul” ca si... geniul; ori vederile mai
deprimante, ale unui Schopenhauer, in care fatalitatea destinului
ereditar nu Iingiduie formarea si modelarea educativi mai cu
seami atunci cdnd e vorba de caracter —, le gidsim imbricate in -
felurite haine §i in unele expuneri pedagoglce ale timpului nostru.

Jocul teoriilor si ideilor- poate fi aga dar urmirit luind ca
puncl de orientare cei doi factori centrali ai configuratiei edu-
cative (organismul cu implicatiile sale genetice si mediul cu con-
ditionirile sale cosmice si sociale). Intdlnim teorii si sisteme pe-i
dagogice fondate cand pe concluziile unor premise ce deriva din
cercetiri psihobiologice, cind pe evidenfierea exclusivi a deter-.
minirilor de ordin exterior (religios, economic, social ori politic),
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cand, in sfirgit, pe 6 mai obiectivd apreciere a acestor factori in
evolujia spirituala a omului.
Ne propunem si limurim in cadrul acestei problematice — de-
sigur in mod sumar §i cu obisnuitul coeficient de relativitate —
—-"atitudinea ce ni se pare mai fecundi pentru aplicatiile educative,
utilizind in deosebi isvoare de ordin stiinjific. Care sunt impli-
catele educative ale cercetirilor genetice? In ce misurd ciclurile
evolutive ale vietii psihice pot fi modificate prin influenti edu-
cativii? Intinderea si addncimea inrauririlor educative sunt inde~
pendente de posibilitatile genetice virtuale? Care este intelesul
propriu al ,respectirii drepturilor si individualititii copilului® in
materie de educatie? - -

Mai intdi o lamurire notionali. In conceptul de ,educatie*
cuprindem ‘mai cu seami acele inrfuriri de ordin exterior care
emand din valorile culturale §i sporesc zestrea spirituali a omu-
lui printr'o modificare substantiali a comportirii. Nu orice modi-
ficare psihologicﬁ sau obisnuin{i poate purta marca de ,,educativd®;
numai ‘aceea obisnuinid care — intr’o ‘misurd mai micd sau mai
mare — are o sarcind spirituali, un loc §i un sens in economia

~ totala a desvoltirii §i adaptirii superioare a omului peate fi cu-
prinsd in sfera notionalid a educatiei. O conduiti modificati prin
accidente  (amputdri, interventii’ mecanice, ete.), ori habitudini
care reprezinti fixarea unor capricii personale (de ex. si joci
intr’un picior, si preferi o anumitd masi la restaurant, ori o
anumiti culoare femenindi), nu pot fi fireste grupate in.seria re-
zultatelor educative, — desi pot avea semnificatie psihologica
deslugiti. In genere fenomenele psihologice se definesc prin ,,sem-
mflcatle , iar fenomenele educative prin raportarea la o ,valoa-
re“. Deprinderea de a respecta (prin orice gest si' atitudine) se-
menul, de a urma anume regule in munca si cercetarea stiintifica,

etc.” constituie, fird mdmala, comportam in care mfluenta educa-
tivd este vizibild.

Vom ocoli, in al doilea rind, vederile care pretind ci recon-
structia spirituald a omului este determinatid exclusiv de educatie
(exagerare pe care o intdlnim gi la psihologul Watson), precum
si sustinerile, nu mai mult 1nteme1ate, ale celor ce subordoneazi
posibilitatea educatiei unei intinse eredititi a insusirilor si tri-
saturilor dobandxte in cursul experientei individuale. (In acest
din urmi caz ne-am putea mclmpul dimpotrivi, ci educatia poate_
devem 1nutxla intr'un mediu constant, dupi un lung §1r de gene-
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ratii; copiii, acumulind experienta inaintagilor, s’ar putea naste
vorbind engleza ori spaniola si ar incepe compuneri de indatd ce
ar lua stiloul in mani...). '

* * *

Gandirea pedagogici ca §i organizarea practicd a institutiilor
educative a luat directii noud odatid cu ,descoperirea” copilulut.
Momentul e legat in mod curent de aparitia lui ,,Emile”, desi
inainte de Rousseau, cugetitorii Renasterii (in deosebi-Montaigne)
§i ceva mai tarziu Locke, au scos in evidenti faptul ci vieata
copilului prezinti particularitdi psihice proprii, care se cer res-
pectate in educatie. Dar despre o aplicare efectivi a unor atare
constatiri in lumea scoalei se poate vorbi numai odati cu ince-
putul secolului nostru. In adevir i lucrul pare de-a-dreptul para-
doxal, pind la Renastere (pe plan teoretic) §i pand la Revolutia
francezi (pe plan practic) formarea copiilor in institutiile scolare
se baza exclusiv pe materii de invitimant care se refereau la
exercitarea formalid a puterilor spirituale ale omului, cu neglijarea
completid a realitatii exterioare. Preocuparea esentiali nu era cu-
noasterea naturii inconjuritoare, c¢i formarea omului. Totusi, edu-
cajia medievali, inspirati din crestinism, care fiacea din asa numi-
tele ,,umanitd{i” (cheia (de boltd a intregului- invdtdmant, asimi-
lase copilul unui adult miniatural, iar imaginea despre om era
formali, abstracti, generald si impersonali. Omul real a apirut
numai in clipa in care vieata a fost priviti in desfigurarea ei
concreta din variatele situatii (economice si sociale), legate de
trebuintele si aspiratiile pimantesti. Conceptia unui om intreg cu
tendinte, aspiratii i vieatd pasionald §i a unui copil cu legi si
particularititi personale de crestere sunt produse ale Renasterii.
Dar aceste achizitii n’au fost transpuse, cu aplicatiile respective,
in procesul formirii gcolare. Astfel, iezuitii, de pildd, care au
condus §i organizat invii{iminul apusean dupd Renastere au tinut
seami de pornirile si ,,temperamentul” elevilor numai pentru a
le inibusi in fase orice manifestare liberd, care ar fi putut fi
isvor. de erezie sau schismi (Durkheim).

Se pare privind lucrurile dintr’o perspectivi mai cuprinzi-
toare ci pind in preajma veacului al 20-lea copilul a fost consi-
derat in practica gcolard fie ca un omule} care trebue si se apro-
pie repede si cu orice pre{ de un model adult, fie ca un ma-
nunchiu de p#cate originare ce urmeazi a fi inliturate si inlocuite
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cu normele morale ale societitii. Constatarea faptului ¢i indivi-
dualitatea copilului ni se infifiseazd ca o unitate de vieali dis-
tincti de cea a adultului reprezintd numai un punct de plecare
pentru stiinta educatiei §i inceputul unor ptrobleme sericase in -
materie de organizare programatici si metodici a invitimantului.
Are copiliria o autonomie functionali atdt de categorici in evo-
lutia ciclicd a viefii incit, copilul trebuie s se bucure de integri-
tatea drepturilor sale de desvoltare? Sau copiliria este numai o
fazi transitorie pe drumul integririi in ordinea sociald si culturali
a comunititii din care facg'.parte? Cum pot fi echilibrate in pro-
cesul educativ exigenfele mentalititii infantile cu asimilarea nor-
melor si valorilor de ordin colectiv, supraindividual?

Daci lisim la o parte discutiile filosofice privitoare la idea-
lele educative, se pare cii procesul educativ tinde sau are de scop
sd realizeze adaptarea-copilului (in sensul uman al notiunii) la
mediul social si cultural al timpului sdu. In aceasti perspectiva
a adultului, educatia s’a ocupat mai putin cu legile de desvoltare
ale copilului §i mai mult cu ,scopuri® si ,valori“ si cu modul de
asimilare a confinuturilor ce compun lumea adultului. Iar cind
Rousseau proclami drepturile copiliriei, el se ridici nu numai
impotriva procedeelor educative pe care le practicd gcoala epocii
sale, c¢i condamni cu/ tdrie si stiintele si artele 1 cu aceasta
intreaga civilizatie — care viciazi germenele de bunitate origi-
nari al omulw, — schifind un sistem educativ irealizabil. Cu
aceasta Rousseau depiseste mult reactiunea formulati de Rabe-
lais §i Montaigne in Renagstere; cici Rabelais nu numai ci nu de-
preciazii valoarea stiintelor si artelor, dar, cere insistent eca in
locul formalismului scolastic, si se instaureze cultura enciclope-
dicd, — 1in care idealul formairii umane este invitarea tuturor
stiintelor, artelor, tehnicelor, mesertilor, etc.

In lumina datelor actuale ale psihologiei o buni parte din
vederile lui Rousseau (in deosebi cele care ne intereseazi pe noi
aici §i anume fazele evolutive ale copiliriei si adolescentei) nu
rezistd; succesiunea stabiliti de acest ginditor. (etatea ,necesiti-
Ttil%, ,interesului®, ,ratiunii) e arbitrari dupi cum individualis-
mul siiu este exagerat, iar loeul prea intins pe care il acordi aga
numitei educalii ,negative nu poate fi menjinut. Nu mai putin
depisite sunt si ideile pestalozziene asupra evolutiei psihice.a co-
pilului; desvoltarea psihici nu se efectuiazi dela ,simplu®“ la
wcomplex” (ceeace ar implica un preformism mental) cum susti-
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ne Pestalozzi, ci dela ,.global” s ,nediferentiat® spre ,special® si
»diferentiat®. Ceeace pare simplu adultului, poate fi extrem de
»complex* pentru copil. Cat de-simpld e pentru omul matur no-
tiunea de ,,numir® — cel pujin cit priveste activitatea practicd
— i cu cati dificultate este asimilati de copil! Nici incercirile
secolului al 19-lea de a intemeia sisteme pedagogice, ajustate da-
telor psihologiei (Spencer, Herbart), n’au fost mai fryctoase din
acest punct de: vedere. Conceptia intelectualisti a unui Herbart
(,interesul® pe care acest pedagog il accentueazi atit de mult
nu e decit un rezultat al aperceptiei) se rezumi in principiul
»educatie prin... instructie” si dacii ideile lui Herbart au avut
incontestate si adanci repercusiuni in intreaga pedagogie moder-
ni, nu este mai putin adevirat ¢i din ea derivid §i excesul de -
formalism didactic (care mai diinueste cu prisosintid si in tradi-
‘tia pedagogici dela noi). '

Chiar si fecunda idee de ,evolutie® a favorizat —atunci cand
a fost transpusd intdia oara pe plan psihopedagogic — sustinerea
ci ontogenia repetd filogenia; acest paralelism n’a contribuit prea
mult la progresul cunoagterii copilului, — ciici asimilarea mentali-
titii infantile cu cea a omului primitiv n’a insemnat decit o de-
plasare a problemei §i o apropiere de o nouil necunoscuta.

In epoca hoastri stiinta ' educatiei se caracterizeazd, pe de o
parte, prin incercarea de a se autonomiza (definindu-si din ce in
ce mai mult propriul domeniu de cercetare), iar de alta, prin lo-
cul considerabil pe care il atribuie ideilor privitoare la mentali-
tatea specificii a copilului in operele de organzare practicid a vietii
" gcolare. :

J. Dewey, in Statele-Unite ale Americei, imbinii curentele de
idei pragmatiste din psihologie initiate de Stanley-Hall precum si
cele de psihologie genetici ale lui J. M. Baldwin pentru ca in 1896
sd deschidd o gcoald ,,experimentali“; aci toate traditiile forma-
lismului didactic anterior sunt intrerupte, iar munca elevilor e or-
gainzatd in jurul intereselor si trebuintelor ce caracterizeaza ciclu--
rile evolutive ale viefii infantile. In aceleagi State-Unite barierele
traditionale ale gcoalei’ sunt depisite apoi $i mai hotirit de A.
Parkhurst (,,planul Dalton*), C. Washburne (,,technica dela Win-
netka®) si .E. Collings (,,metoda proectelor®), Maria Montessori
(Ttalia) si Decroly (Belgia) pornind din directia cercetiirii copiilor
anormali, reformeazi radical invitimintul acestora, deschizind
orizonturi noud in educatie in general. Kerchensteiner, Meumann,
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- Lay, Mesmer, etc. in Germania ajung, mai mult pe temeiul refle-
xiunii pedagogice, la conceptul de ,Arbeitschule® (,,5coald acti-
va* in traducerea lui Bovet); aici domini ideea cd gcoala trebuie
s desvolte spontaneitatea copilului. In Elvetia P. Bovet si Clapa-
réde infiinteazd Institutul J. J. Rousseau, cu o vestita scoald de
aplicatie a ciirei devizi e ,,Discat a puero magister*. Si trecem cu
vederea marile contributii datorite lui A, Binet in pozitivarea
metodelor de cunoastere alé copilului ori pe cele ale lui Jan Ligt-
hart (Haga), care a demonstrat posibilitatea unei educatii inte-
meiate pe libertate? In fine marea experienti din URSS, legati,
cit priveste directivele teoretice, de numele lui Lenin §i a unei
Krupskaia (colaboratoarea lui Lenin) g§i cdt privesc realizirile
practice de numele lui Lunatcharsky, completeazi tabloul refor-
melor gcolare caracteristice veacului nostru. )

Am fi incomplefi dacd am conchide ci ,noile” curente peda-
gogice, concretizate in variatele tipuri de ,gcoald nouid“ rezulta
dintr’o simpla aplicare a cercetirilor psihogenetice si in general
a pozitivirii cunostintelor noastre despre om. Cici, dincolo de ni-
zuinta de cunoastere teoretici intilnim istoricele tendinie de a
integra gcoala in vieaid si realitate. Copilul poate ci n’a putut fi
descoperit atita vreme cit invi{imantul era dominat in mod tira-
nic de un’ formalism excesiv| (logic, gramatical ori linguistic) ale
ciruia riddicini- cu vieata reali erau atit de subrede.

In clipa in care copilul a fost privit in mijlocul ambiantei si
din unghiul de vedere al pregitirii pentru vieatd au fost scoase
in evidentd deopotrivid si insuficienta cunoasterii copilului gi lipsa
de pregitire. Cat de semnificativd e in aceastd ordine de idei de-
numirea de ,,9coald pentru vieatdi, prin vieata* pe care D-rul De-
croly o dé scoalei ce infiinteazi in 1907 la Bruxelles.

Analiza ideilor care au prezidat organizarea vietii educative
in aceste scoale ,,noud* ne miani spre concluzia ci: copilaria ,,este
o etapid utili din punct de vedere biologic a cirei semnificatie
este aceea a unei adaptiri progresive la mediul fizic si social®
(Piaget). Dar, in acest caz, nu cumva necesitatea de a pune pe
copil in situatia de a asimila, prin educatie, formele de adaptare
adulti, este in viditi contradictie cu asa numita specificitate si
autonomie functionalid a copilariei? La Claparéde, unul dintre in-
taii cercetiitori care sus{in in mod limurit conceptia functionali
a copiliriei, intalnim o precizare menitd si ne ugureze riaspunsul.
Plecand dela compararea vietii psihice cu a celei fiziologice pro-
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priu zise i dg]a distinctia dintre ,structurd® si »functiune®, Cla-
parede arati ci vechea pedagogle atribuia copilului o structura
psihica identicid cu a adultului, in vreme ce ,functionarea® aces-
" tei structuri era deosebitid la copil §i adult. Copilul s’ar diferen-
iié asa dar de adult nu prin ,,organe” si »sisteme’ structurale psi-
hice; ci prin relatiile functionale care ar exista intre aceste 0P
'ga'me“ s§i ,,sisteme’. ‘

" In mod mai explicit am putea spune ci in gindire, de pildi,
categoriile de intelegere ale copilului sunt identice cu ale omului
édult, numai ci modul de aplicare si functionare al acestora este
diferit. Conexiunea, in urmare, dintre lumea adultului §i cea a co-
pilului se poate stabili, pe plan educativ, pe linia structurilor men-
tale, in timp ce difereniele accentuate in domemul functional ur-
meazid a fi nivelate si adaptate mentalitatii adulte. In mod con-
cret, copilul ar avea in structura sa mentald ideea de ,,bine* si
,,rdu*, numai ci ele sunt puse in slujba unor cauze deosebite de
cele care activeazi .in sistemul de motivare al adultului. Dar, re-
marci cu multi finete Claparéde, adevirul e tocmai contrarul:
‘dinamica functionali a vietii infantile ‘este identicd cu cea a adul-

tului, pe cind structurile mentale ale copilului sunt diferite de
cele adulte. In al{i termeni, noi am afirma, desvoltind ideea lui
Claparéde, [¢i invreme ce existid functiuni| biologice generale —
care se intdlnesc nu numai la copil si adult, ci chiar de-a-lungul
spetelor — ,,smtemele §1 ,,organele ‘psihobiologice, prin care se
realizeazi adaptarea functionald a ingilor si spetelor au, privite
din perspectivi evolutivd, un caracter specific §i diferential. Com-
portanle copllulm sunt deosebite de ale adultului nu pentruci
s’ar integra unor functiuni biologice proprii, neintalnite in lu-
mea adultului; cauzele diferentiatoare rezidi in compozltla struc-
turald a vietii psihice.

S& considerim citeva deosebiri structurale dintre copil si
adult pe dimensiunea intelectuali. Inainte de orice limbaj, deci
fnainte de _aparifia géndirii  teoretice i conceptuale, copilul —
dizpé cercetirile lui Piaget — cucereste lumea prin inteligenti
sensori-motoricd sau practicd, organizand pe planul acfiunii un in-
t‘rég »univers solid si coerent, iar adaptarea practici la cei mici
nu numai ¢d nu e o aplicare a unor cunogtinte-conceptuale — ca_
la adult — ci constitue condifia necesari, ,,experimentald®, a ori-
cirei cunostinfe reflexive ulterioare. Piaget mai remarci faptul
ci la copil inainte de 10—11 ani nu intdilnim rationamente for-
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male si logice; deductiile copilului se sprijinid pe adeviruri obser-
vate gi practic controlate; ele nici nu sunt propriu zis ,,deductii®,
ci precum le numise W. Stern ,,transductii®, adeci un fel de gene-
raliziri neintemeiate pe premise teoretice ori pe evidentd logici.
O diferentiere si mai caracteristici, din punct de vedere structu-
-ral, dintre copil si adult se desemneazi in domeniul afectiv. Emo-
tille primare ale copilului servesc ca si sentimentele adultului ace-
leiasi functiuni de valorificare a situatiilor vietii, dar cati deose-
bire intre emotiile infantile si stabilitatea, adincimea si rezonanta
sentimentald a adultului, cu toate ci sentimentul .n’ar fi decit o
integrare conditionali de emotu primare.

Firi indoiald cii, teoreticeste, distinctia dintre ,,structurd® si
w»iunctiune® pe care bazeazi Claparéde trisiturile diferentiale ale
copiliriei trebuie interpretati labil, genetic §i dinamic. Structu-
rile influenteaza funcf{iunea, precum functiunea determina con-
tinutul, stabilitatea si unitatea de sems, a structurilor. Spre a ne
referi la o comparatie am spune, de ex., cii aceeasi functiune adap-
tivii biologicd este serviti de un sistem nervos a cirui structuri
variazii, evolutiv, dela masa nediferentiati a protozoarelor la
complicatul mecanism nervos al vertebratelor, numai cd 1intre
structurile infantile si cele adulte distania si conexiunile dinamice
sunt mult mai apropiate. :

Tatd temeiul ce ni se pare ci explici cu pnsosm;a apelul pe
care pionerii educatiei ,,no0i* l-au ficut la fortele dinamice func-
tionale (interese, tendinte, trebuinie etc.) ale copilului; aceste
forte reprezintd puntile de legiturd intre diferitele faze evolutive
ale vietii, iar actualizarea lor nu este posibild decit in scoli care
au incetat si mai fie sili de ascultare si au devenit laboratoare
de activitate proprie.

Fortele dinamice infantile se realizeazii insi prin intermediunl
activitdtii specifice copilului §i anume prin joc, ciruia i se acorda
un loc considerabil in educatia copiilor mici. Jocul' nu e, dupi
vederile centrului de studii genevez, numai un pre-exercitiu al ac-
tivititilor de mai tdrziu, cum ar sustine K. Groos, ci mijlocul prin
care eul asimileazi lumea; jocul e o expresie a intregei indivi-
dualititi i o adevirati creatie personala a copilului. In gcoald ca
si in vieatd este posibild trecerea (aproape pe nesimtite) dela ac-
tivititile ludice, la preocupirile de munci si activitate metodici
§i ,serioasd®, ;

Descoperirea fortelor dinamice (tendinte, impulsuri, interese)
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care actioneazd in vieata copilului §i 1i organizeazi continutul —
apropiind-o pe plan functional de vieata adultului — nu repre-
zintd deloc o solufie; dimpotrivd suntem numai la inceputul difi-
cultitilor educative. Cici daci teoriile educative care privesc for-
marea umani numai din perspectiva valorilor dominante in vieata
adultului implici in practicd metode coercitive si de constringere
exterioari, nu este mai-putin adeviirat ci teoriile care reclami de-
siivirgita libertate gi expansiune a vietii infantile pot fi acuzate
ci lasi cresterea copilului pe seama mersului capricios al impul-
siunilor §i intereselor naturale atat de schimbitoare in lumea in-
fantili. Aceasti dificultate funciari a educatlex »01* ne mani
spre analiza sumari a conceptului de ,interes®.

In preocuparea de a limuri sensul ‘psihopedagqgic al ,,intere-
sului se impune din primul moment si ne oprim la vederile lui
J. Dewey. In adeviratul interes, susiine Dewey, eul se identifici
cu o idee, ori cu un obiect; identificarea rezultd din faptul ci eul
a descoperit in aceastd idee sau in obiect mijlocul de a se expri-
ma sau de a actiona. Interesul originar este o formi a activititii
individuale care pune in migcare tendinfe si impulsiuni latente;
iar la copilul mic nu existd inca atitudine intelectuald reflexivi
care s distingd scopul de mijloc, —— planul jocului atingindu-se in
acest loc cu planul expresiunii estetice a enluni. Mingea sau pipusa
este jocul copilului, — obiectul (interesului), existind atita timp
cit este incorporat activitifii eului. Alituri de aceste interese pri-
mare, imediate, se intilnesc interese mediate, sau tehnice, in care
semnificatia de ,nijloc* a obiectului interesant devine clari. Ast-
fel de obiecte sau idei indiferente mai inainte sau chiar neagrea-
bile pot intra in sfera interesului din momentul in care eul des-

coperi semnificalia acestora pentru economia generald a viefii

psihice. Oroarea de latind pe care o provoacii o tehnici neadecua-
td de predare, poate fi inliturati si inlocuitd cu un interes pentru
aceastii limba la un elev care doreste intens si devind medic si
ciruia i se demonstreazi, de ex., ci cea mai mare parte a planté_—
lor medicinale, a bolilor, etc., poarti denumiri latine sau de de-
rivatie latind. Odata stabilit acest punct de sprijin pentru elevul
nostru, se pot ciuta si alte legdtuni si raporturl care sd intireasci
.interesul initial. _ ’
~  Treptat gi in misura lirgirii cadrului psihic si a puterii de
abstractiune, copilul incorporeazi in lumea sa (mai exact, in lu-
mea care reprezinti mijloacele de expresie ale activititii perso-

!
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nale) obiecte, idei §i in genere lucruri care devm prm aceasta in-
teresante. Din acest unghiu de vedere Dewey arati ci prmmpml
pedagoglc care pleaci dela alegerea obiectelor de invii{imint pen-
tru a le face apoi interesante conjine doud erori flagrante: de o
parte alegerea materiilor de invii{imant se efectueazi in mod in-
dependent de interese si de alta, se reduce procesul educativ la
prepararea artificiali a unor mijloace exterioare, capabile si re-
tind ateniia. Adeviratul principiu pedagogic al interesului si ti-
nind seami de tendintele sale functionale; iar atunci cind se pre-
zinti copilului o situatie noudi cireia nu-i poate sezisa semnifica-
tia, rolul profesorului este si ugureze sarcina elevului de a se des-
coperi pe sine in lumlna situatiei noi, incorporind-o cu mteles in
sistemul personal de activitate.

S’ar pirea asa dar cd am ajuns, prin ocol, la punctul de unde
am plecat. Aici insi Dewey relevi valoarea genetici a intereselor
§i prin aceasta incearch si depiseascd dificultatea funciari de care
aminteam. Cert, interesele copilului sunt labile, instabile, transi-

“torii §i se datoresc gradului de desvoltare al acestuia, precum gi

influentei mediului adult in care a triit; ele reprezinti insi sin-
gurele forte dinamice la care poate face apel educatoril. Dar a-
ceasta nu inseamnd cd urmeazi si considerdm interesele ca forme
psihice inchise gi definitive ce trebuiesc satisficute si perpetuate
ca atare. O educafie care s’ar opri la constatarea intereselor gi la
cultivarea lor in modalitifile naturale pe care le prezinti ar con-
stitui un obstacol serios in calea desvoltirii copilului. Interesele
infantile trebuiesc privite numai ca semne ori simptome ale unor
tendinie mai adénci ce incearci si se fixeze in vieata psihicd pe
misurd ce mediul prezinti conditii favorabile deplinei lor mani-
festiri. Tendintele, impulsurile si interesele copilului vor fi asa
dar interpretate in sensul ci ele reprezinti simptome de crestere
si imbogitire interioard. Ce semnificatie au tendlntele $i intere-
sele care se ivesc treptat in vieata copilului? E problema esentiali
prin prisma cireia e necesar si fie apreciate programele scolare
oricdt de complexe i intinse ar fi. In practica educativi, prezen-
tul cu intreg sirul de interese vizibile reprezintd numai punctul
de plecare. De ex., la un moment. dat in evolutia psihici a copi-
lului deslusim o preocupare mai insistentd pentru mizgilituri (in
sensul bun al cuvéntului); -educatorul perspicace trebuie si vadi
imediat posibilitatea de a utiliza acest interes pentru a deprinde
copilul si scrie §i chiar si deseneze.
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Daci in prima fazd a conturirii intereselor, ,,obiectele cores-
punzitoare acestora, se confundd cu activitatea spontani si des-
chisi a copilului, pe misurd ce lumea sa simbolicid se amplificd §i
se proiecteazi in zona scopurilor. Atdt intr’un caz cit si in altul
activitatea in sensul intereselor este insotiti de efort Catd con-
centrare i ,,seriozitate nu ne desvilue jocurile copulor" Ele apar
neserioase numai prin optica adulti §i raportate preocupirilor
omului matuar.

Se poate conchide in directia vederilor Iui Claparéde gi De-
wey, ci diferentele isbitoare ce se observi in activititile copilului
(pani la 11—12 ani), comparate cu manifestirile omului adult,
sunt determinate, in cea mai mare parte de factori structurali i
de continuturile pe care le incorporeazi dimensiunile functionale.
Nu are copilul trebuinta hranei, afirmdrii, apiririi, ete.? Hrana
copilului nu poate fi insi identicd cu cea a adultului fiindcd me-
canismele sale fiziologice se deosebesc de mecanismele maturizate
ale celui din urmé. Dar dacéd cei mici nu pot fi hrani{i ca cei mari,
nu rezultii ci cei mici s3 rimani firi hrani... Or, din acest punct
de vedere, ceeace e valabil pe plan fiziologic se impune si pe pla-
nul strict psihic. Ci evolutia psihicd ulterioari se, defineste in sen-
sul unei omogenizdri structurale si a unei diferentieri functionale
(datorita mobilurilor derivate §i castigate ce devin autonome) e o
problemi care nu schimbi datele situatiei din fazele infantile ale
vietii. Nimic nu ne poate oferi mai bine prilejul de a sezisa aceste

" diferente din ,tehnica® psihici 4 copilului si adultului decit jo-
cul. In veata adultului, dupi o interpretare verosimild dar poate
incompleti, jocul, cu diversele lui aspecte, reprezinti o formai
compensatoare in fata prea marei mecaniziri gi stereotipii men-
tale ce rezultd din obligatii rigid cronometrate i esalonate in
functie de obligatiile profesionale. La copil dimpotrivi — dupi

~ cercetirile lui Piaget — jocul este forma cea mai caracteristici a
gindirii egocentrice (sub etatea dé 7—8 ani; gandire peniru care,
in termenii aceluiasi cercetitor, universul exterior nu are o va-
loare obiectiva gi e fasonat dupid voia intereselor eului, servind ca
simplu instrument de afirmare proprie. In fenomenele de regre-
siune psihicd (mecanism mental al omului matur in care se incear-

.cd utilizarea unor forme de comportare infantild) se constati de
asemenea ca adultul nu ,,revine” atat la formele dinamice infan-
tile (tendinte, interese) cét si mai ales la forme expresive structu-
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rale (maniere de judecati si rajionament, expresii verbale, {inuta
vestimentara, etc.), :

Analiza unui sistem educativ, practic realizat in lumina aces-
tor idei renovatoare, va aduce un spor de intelegere problemei ce
_ne preocupi. Se pare cid dintre variatele sisteme 1incercate, cel
practicat in gcoala lui Decroly (privind mvatamantu] elementar)
reprezinti o etapi mai avansatd decit gcolile montessoriene sau
scoala experimentalid a Institutului J. J. Rousseau din Geneva.

Decroly considerd educatia ca o preparare in vederea adap-
tirii lé mediul de vieati. In urmare, scoala trebuie implantati
in mijlocul realititilor naturale, care oferd copiilor posibilitatea
de a observa fenomenele naturii si manifestirile lumii vii (plante,
animale) ca si efortul omului in vederea stipénirii conditiilor in
care i se desfigoard vieata. Iati motivul pentru care Decroly sus-
tine intre altele necesitatea ca: scolile si fie scoase din mediul ur-
ban (e vorba fireste de scoalele elementare si de ciclul inferior
de liceu, deci de formarea educativi generalid pani la 15 ani); lo-
calurile si nu constituie clase, ci laboratoare (cu isveare de lu-
mini, cdldurd artificiald, robinete de api, mese de lucru, ete.)s
numirul copiilor dintr’o grupi (clasi) si fie de 15, ori cel mult
25 §i si prezinte o omogenitate biopsihicd. (In orage coeducatia
putind fi practicatd pana la 10—12 ani) 5. a. m. d.

Reforma cea mai adinci o intilnim in domeniul metodic g
didactic. Programele scolilor curente cuprind, in general, mate-~
riile si ansamblul de cunogtinte necesare formirii copilului; insi,
orinduirea obiectelor de invitimint nu face legiturd intre dife-
ritele activititi infantile; materiile nu sunt raportate intereselor
§i evolutiei gindirii copilului i nu corespund, in buni parte, ca-
pacititii de asimilare a elevilor; iar jcoala veche nu prezinti su-
ficiente ocazii pentrn promovarea activititii libere, spontane gi
personale. Pregitirea pentru vieaji implicd pe de o parte inifie~
rea copilului in cunoasterea propriei sale individualitifi, iar de
alta initierea acestuia in intelegerea si cunoasterea ansamblului
de condifiuni ale mediului natural §i uman care fac posibili rea-
lizarea tendintelor si aspiratiile personale. Factorul de conexiune
dintre lumea interioard (infantild si adulti) gi cea exterioari ri-
mine si aci sistemul dispozitional dinamic. Decroly distinge patru
trebuinte principale care incheagi cea mai mare parte a actvititii
umane: (1) trebuinta hranei; (2) trebuinta apiririi contra perico-
lelor gi dusmamlor, 3) trebmn;a de lupti impotriva intemperii-
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lor si (4) trebuinta (dinamici) de actiune, munci solidari i re-
creatie. La (1) Decroly adaugi trebuinta respiratiei si curatemel,
iar la (4) trebuinta de lumini si repaos. :

In jurul acestora este organizat intregul sistem gcolar si edu-
cativ al D-rului Decroly. Evident c# aceste trebuinte se diferen-
tiazd intr'un numir apreciabil de ,interese*, care formeazi tot
atitea nuclee sau ,,centre" de asimilare sistematici a cunostinte-
lor si de pronuntati activitate personali pentru elevi. Neputind
desvolta in aminunt aceste idei, ne mirginim s& dim un exemplu.
In intdiul an primar la trebuinta hranei, in luna Oct.-Nov. ,,cen-
trul de interes* dominant il constituie ,,fructele”; in anul al doi-
lea, in aceeasi lund si la aceeagi trebuintd, centrul de interes e
wapa* §. a. m. d. :

In general se poate afirma ci procedeele metodxce si didac-
tice utilizate de Decroly elimini total punctul de vedere adult in
organizarea operii gcolare §i educative; copilul rd@mfne pivotul
constant al acestei opere; iar. cucerirea lumii exterioare nu se rea-
lizeazi prin formele -abstracte §i definitive ale mentalitatii adulte,
ci prin ohservatia directd si munca proprie. a elevilor, care desco-
perii semnificatia gi rostul acestei lumi prin prisma propriilor in-
terese gi aspiratii.’ ;

Reformele gcolare nu se pot opri-insid in acest loc. Reorgani-
zarea materiilor de invdtimaént, interpretarea cunogtintelor si asi-
milarea lor in lumina tendintelor dinamice ale copilului. nu epui-
zeazd, ci ridici si mai viu problema psihogenetici §i educativi. In
adevir, adaptarea procedeelor educative structurii functionale
(biopsihice) a copilului, salveaza integritatea si echilibrul aces-
tuia; copilul fsi triieste efectiv vieata gi invatid sid priveascid rea-
litdtile in fati — elimindnd piienjenisul abstract al unor formule
verbale, care nu au nici micar avantajul de a fi o ,,gimnastici*
a spiritului. $coala devine laborator de’,,vieatd®. Dar ambitia edu-
catorului poate imbriica si haina nizuintei de a accelera ritmul
evolutiei psihogenetice, — de a spori castigul educativ cit mai
mult cu putintd gi chiar de a miri zestrea ereditari. Maturizarea
biopsihica se supune unei ordini prestabilite §i naturale sau, dim-
potrivd, poate fi direct influentati prin educatie? In al{i termeni,
variatiile evolutive din structura individualititii copilului depind
in mod rigid de factori psihogenetici, ori aceste. variatii sunt de-
terminate in largd misurd de experienta personald a fiecdruia?
Ciéci, in primul caz, dacid succesiunea stadiilor evolutive este de-

b
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termmata in mod unic de zestrea ereditara, opeta educativd se
va sprijini numai pe cercetarea riguroasi a diferitelor stadii evo-
lutive spre a gisi cunostintele corespunzitoare gi mai adecuate
fieciruia din aceste stadii; in al doilea caz, daci ritmul evolutiv
poate fi accelerat — fird a distruge echilibrul vietii infantile —
scoala va incerca si scurteze si si unifice diversele stadii de matu-
rizare ale copilului pentru a asigura cu o clipé‘mai de vreme in-
legrarea acestuia in lumea adulta. ‘ :

Ne gisim din nou in fata a doud teze. Si amintim mai intai
teza émpiristi. Mrs Isaacs, care se situiazd pe linia traditionald a
émpirismului englez, sustine, pe baza cercetirilor pe care le-a in-
treprins in gcoala (de experimentare) dela Malting House (Cam-
bridge), ci desvoltarea intelectuald s’ar datora experientei perso-
nale; structura ereditari mentali mani totusi copilul si inregis-
treze lectiile realititii, iar tendintele acestuia organizeazi nein-:
cetat anume experiente, in stare si-i ugureze incerciri viitoare. In
practica educativd — din gcoala amintiti mai sus — Mrs Isaacs
si colaboratorii sii reduc cu totul inflaenta adulti ca si cum des-
voltarea s’ar datora maturizirii interne; copiii intre 3—8 ani, an
in gcoali. un laborator complex de materii prime si instrumente
pe care le folosesc nestingheriii, desvoltand o' activitate intensi;
¢i invatd in adevir si observe gi si gaindeascd individual gi in
grup, dar, remarcia Piaget — care a wizitat gcoala — aceastd ac-
tivitate liberi n’a reusit deloc si stearga diferentele din structura
mentali a elevilor si nici si facd inutild interventia adultului in
domeniul educativ. :

Teza nativistd, care susiine preponderenia si rolul decisiv -al
maturizirii interne in procesul desvoltirii individuale pare a- cis-
tiga din ce in ce mai mult teren (cel putin pe plan teoretic). Din
cercetdrile lui K. si a Ch. Biihler §i mai ales din cele datorite lui
A. Gesell, rezulti ci maturizarea ori cresterea ,.din interior* se
efectueazi prin diferentiere §i integrare organici si nervoasi fird
concursul direct- al experientei, exercifiului ori inviirii. Datele
psihologiei umane se pot completa cu cele din domeniul infra-
‘uman, unde procesul evolutiv esté mai rapid i mai scurt, iar suec-
cesiunea stadiilor mai ugor de studiat. Shirley constata ci tipai‘ele )
de reactiune (mers, vorbit, etc.) se supun unei ordine tipice ‘de
succesiune. Unele reactiuni apar brusc, in urma unui lung proces
gctlmulativ, iar diversele lor stadii urmeazi un curs definit, si-
milar la reprezentaniii unei specii-date, dar diferit dela specie
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1a specie. Experimentele privind de ex. ,mersul® si ,agitatul®,
intreprinse cu ajutorul gemenilor univitelini (identici),” dovedesc
rolul disparent al exercifiului in aparitia acestor forme de com-
portare. Atit gemenii antrenati, cit gi cei neantrenati au inceput
si umble §i sd se agate la aceeasi etate. Se pare ci atunci cind e
vorba de comportini care depind de maturizarea unor. centri ner-
vosi sau de mielinizarea unor conducte nervoase, influenta mediu-
- tui §i educatiei este firi insemnitate. Intdlnim si pe restul planu-
rilor psihice aceeasi situatie? Strayer, pe temeiul unor cercetiri
intreprinse tot prin intermediul gemenilor, ne prezinti date pri-
vitoare la un nivel psihic mai complex, — acel al achizitiei limba-
jului. Gemenii (din grupele de experimentare), au fost supusi in
stadiul primar al dobéndirii limbajuliti unui curs de vocabular, —
cu deosebirea ci o grupi a fost antrenati cu cinci siptimani inain-
tca celeilalte. Diferenta de exercitin s’a resimtit in modul de com-
portare ulterioarid §i anume: grupa antrenati mai inainte se dife-
rentia considerabil de cea de a doua atunci cind ambele au fost
supuse unei antreniiri comune (in continuare). Gemenn din cea
dintai grupi (antrenati anterior) a eliminat mai-iute silabele du—
ble si i5i insugia cuvintele noud mai precis (extinzindu-le sllsfera
de aplicare) decat grupa a doua (antrenatéi mai tarziu).

In urmare exercitiul, in granitele aceluiagi stadin evolutlv,
poate crea diferente de comportare, chiar in cazul gemenilor care
posedd o ereditate identicd. Se pare cd pe misurd ce trecem din
zona tehnicelor psihice (dependente de maturizarea neuropsihici)

. spre zona mai complexd a trisiturilor emotive, a tendintelor si
fortelor dinathice (interese, dorinte, aspiratii) importanta facto-
rului ereditar scade. De aici rezultd ci influenta formatoare a edu-
catiei e si ea variabili in diferitele sectoare ale vietii ps1h1ce.
Poate ci, precum educatia nu poate schimba culoarea ochilor, nu
este capabild nici sd sporeasci puterea dispozitionald a inteligen-
tei; educatia poate insi si-i mireascii posibilitifile de afirmare an-
corind-o de forte dinamice (tendinte si interese) ce.servesc sco-
puri Tnalte in vieatd. '

Analiza stadiilor evolutive ridici insi si alte probleme dlfl-
cile pentru educatie. In adevir daci succesiunea stadiilor nu este
inchisd rigid in limitele unor virste precise (cel putin atunci
cind ne referim la dimensiunile complexe ale vietii psihice) este
fireascd intrebarea daci toate dimensiunile psihice au un ritm pa-
ralel si identic de evolutie. Stadiile evolutive implici un sincrﬁ-
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nism caracteristic pentru toate dimensiunile psihice? Sau varia-
tiile inter- si intraindividuale dinduntrul aceluiagi stadiu pot fi
atit de intinse incit notiunea de stadiu e o simpli notiune statis-
tica? ’ , : :

Studiind cazul de pubertate precoce al unei fetite care pre-
zenta semne de maturitate psihologici-sexuald la 3 ani gi 5 luni,
Gesell constatd cid, cu toatd aceastd extremid alterare, cursul des-
voltirii  tiparelor de comportare in domeniul inteligentei, limba-
jului si locomotiei a fost relativ normal si stabil pani la 11 ani
(etatea fetitei la publicarea rezultatelor cercetirii). S’a intalnit
deasemenea si cazul unui copil de 6 ani gi 1 lund care avea mus-
titi, desvoltare genitald a unui copil de 14 ani, precum si o ma-
rime, ce depisea cu mult virsta sa; etatea mentali a acestuia era
totusi aproape normali (6 ani). 7

De alti parte s’a observat cid transfertul psihic este mai ac-
centuat la ingii cu o dotatie intelectuald superioari, — in sensul
cid un castig de experienti de pe un anume plan psihic se gene-
ralizeazit pe restul planurilor psihice. Faptul ne-ar permite cons
cluzia generald cd din punct de vedere al experientei dobindite
individualititile dotate sunt mai omogene si unitare, in vreme ce
insii inferior dotaii sunt mai legaji de conditiile gi echipamentul
ereditar. ‘

Lipsa datelor care si confirme existenta unei desvoltiri sin-
cronice precise a diferitelor dimensiuni psihologice, ca gi abate-
rile uneori caracteristice pe care le intilnim in mersul evolutiv
al acestora, ne indreapti spre concluzia ci stadiile sunt concepte
teoretice (puncte de reper in functie de ,jmedii* statistice), a cii-
ror trisituri dominanti nu este atit suprapunerea unor planuri
psihice distincte, cu continuturi determinate, c¢i o inclinare po-
tentiald generald, susceptibild de rezultate variind cu mediile in
care se desvoltd copilul. Din acest motiv in primele stadii de evo-
lutie in care se contureazi si se diferentiazi dimensiunile si pla-
nurile psihice, copilul trebue si aibi o oarecare libertate inzun-
trul unor multiple oportunititi de activitate. Despre o orientare
propriu zisi (si mult mai putin de selectie) se poate vorbi abea
dela varsta de 14—15 ani cind dispozitiile potentiale relative de
activitate personald, au luat forme mai precise incorporﬁndu—si
continuturile mediului cosmic, social gi cultural. Vieata are legile
ei proprii de apirare, ciici precum observia Gesell, orice am face,
factorii genetici ai maturizirii apira echipamentul nativ al omului
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fatd de conditionirile extreme ale unui mediu neprielnic de viea-
ta. De altd parte insi, educajia prin oportunititi adecvate si
printr’o orientare inteleapti poate capta energiile psihice po-
tentiale pentru a le imprima tipare echilibrate, diminudnd di-
vergenta si diferentierile stadiilor si asigurand individului inte-
grarea intr’o ordine sociald gi comunitard. Cici, dacad puterile gi
dispozitiile structurale si instrumentale ale vietii psihice nu pot
fi sporite decit in limitele fixate de zestrea ereditard, nu este
mai putin adevirat ci acestea au infinite posibilitii de-afirmare
functionala si liberd in cadrul vfetii sociale §i culturale. Orien-
tarea devine astfel in vieata gcolari o preocupare mult mai ho-
taritoare decit selectia; ea are misiunea si indrume insii, cu toate
diferentierile categorice ce se observid in domeniul tehnicelor psi-
hice, spre lumea marilor aspiratii spirituale, care unifici si coor-
doneazi, inlocuind concurenta individuald cu colaborarea (colec--
tiva), ‘
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Dr. C. I. PARHON: Rolul hormonilor in viata psihici si raportu-~

rile endocrinologiei cu psihologia. Analele de Psxhologxe. Vol. X, 1944 (p. .
57—177).

Ca medic gi clinician, dI Parhon sa ocupat indelung de relatule din~
tre mamfestanle mintale (fie normale, fie patologice) §i functiunile hormo-
nale. D-sa este prmtre primii endrocrinologi, cari gi-au indreptat studiul
in mod aprofundat asupra raporturilor psihologiei si patopsihologiei cu hor~
‘monii (sau hormonologia) intr’o serie de lucriri, cari dateazi din 1906 in-
- coace. Articolul prezent este consacrat unei analize sumare a cdtorva aspecte
ale vietii mintale in determinismul lor hormonal. Voi:reda intdi parte din
faptele de bazi ale articolului, ca pe urmi sid incerc o situare a contributiei
stiinjifice endocrinologice a D-sale in raport cu contributia altor reprezen-
tanji de prestigiu ai acestei discipline moderne. '

Dupid autor, instinctele sunt in strinsii legituri cu funcfiunile horme-
nale. Astfel: 1. foamea scade in insuficienta tiroidiana gi creste sub influenga
tratamentului tiroidian (functia oregogend a glandei tiroide). Foamea mai
este influentatd si; de pancreas si de ipofizi. Foame puternici apare si sub
influenta unei doze mari de insulini (prezenti in organism sau injectati in
scop terapeutic). O influenteazi deasemeni gi secretia glandelor suprarenale:
in insuficienta suprarenald (boala lui Addison) lipsa poftei de mincare este
un simptom comun. : .

2. Rolul hormonilor este tot atit de evident si in determinarea setei.
Sciderea insulinei intervine moderdnd setea, iar hipersecretia lobulii ante-
rior al ipofizei intervine stimulind instinctul setei. Bolnavii cu insuficienti
tiroidiand au sete redusid gi beau foarte putin. In afard de alte glande (su-~
prarenalele, si cele genitale) rol esential are lobul posterior al ipofizei. In-
suficienta acestuia determind diabetul insipid, ce se manifesti prin incapa-
citatea organismului de a retine apa in tesuturi (setea si poliuria fiind
simptomele lui cele mai comune). Injectind bolnavilor extract de lob poste-
rior de ipofizd setea si poliuria dispar, dovadi despre influenta moderatoare
asupra setei.

Sub numele -de sindrom hiperhidropexic D1 profesor Parhon a  descris
un complex simptomatic opus diabetului insipid si caracterizat prin retinerea
exageratd de apd in tesuturi (oedeme) sciderea cantititii de urind eliminati,
reducerea setei, etc. El este atribuit de Dsa hipersecretiei lobului posterior
al ipofizei, acela a cérui insuficientd di diabetul insipid. .

3. Deasemeni este indiscutabil azi rolul hormonilor in producerea in-
stinctului sexual. Castrarea se practica cu scopul ‘de a forma eunucii pizitori
ai haremurilor. Foarte demonstrative pentru rolul secretiei glandelor geni-
tale sunt experientele de masculinizare a femelelor §i de feminizare a mas-
lilor. Deosebirile morfologice si psihologice dintre sexe (energia, violenta sk
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agresivitatea masculilor, gi pasivitatea femelelor) aratd apriori ci trebue si
existe in mod paralel gi deosebiri intre hormonii lor. Astizi se cunoagte su-
" ficient de aminungit constitutia chimici a acestor hormoni (sunt substante
din grupul sterolilor). La femee existi 3 hormoni (Pende): foliculina (eroti-
zantid), progestrona (hormonul instinctului maternal) gi prolactina (ce deter-
mini aparitia instinctului ‘de aliptare).

In legiturd cu clocirea la pisiri, cercetirile D-lui Parhon ¢i Riddle au
dovedit influenta hormonului paratirodian, ce reguleazi calcemia, reducind.o
la closti.

. 4. Instinctul combatxv, stréns legat de cel sexual la masculi, _este in"
funcue de hormonul sexual masculin, cat si de glanda cortlcosuprarenala.

Nu fincape nici o indoiald, dupi Dl Parhon, asupra faptului ci si cele-
lalte aspecte ale vietii mintale sunt influentate de glandele cu secretie in-
ternd, cum sunt emotiile gi sentimentefe. Spre exemplu in sindromul lui Ba.
sedov sunt caracteristice stiirile de euforie §i labilitate afectivi. Emotivitatea
celor atingi de ipertiroidie este considerabili (G. Marinescu), pe ciand cei
atingi de insuficienta glanaei ‘tiroide manifestd lipsi de afectivitate gi ten-
dmta spre depresiune. . :

In emotia de fricdi — una din emotiile studiate aminuntit mai ales de
marele endocrinolog Cannon — intervine acfiunea adrenalinei, producand
simptomele specifice ale fricii (dllata;m pupilei, sbarlirea parului, etc).

Glandele paratiroide intervin ca factor moderator al afectivitatii, opﬁs
hormonului tiroidian si adrenalinei. Cei atinsi “de insuficienta pafatiroidiani
sunt foarte impresionabili, nemuliumiti, cu tendintid spre insomnie.

Toate  aceste fapte demonstreazd. (Maranon)  rolul modificirilor, bio-
chimice™ si endocrinale in afectivitate. Intervin, desigur, §i alte glande, insd
rolul lor nu este aya. de bine studiat, sust{ine Dl Parhon.

Deasemeni sunt sub influenta factorilor hormonali tulburirile de aten-
tie, memorie, perceplie (constitutia ,eidetici”, spre exemplu), imaginatie,
vointd gi inteligentd. In legiturdi cu desvoltarea inteligenfei {capacitatea
mintali generali) se gtie ci idiojia mixodematoasi este datoritd lipsei glandei
tiroide, de aceea sub influenja tratamentului tiroidian se constati imbuni-
tagiri insemnate. In desvoltarea acestei capacititi (si .a creerului) par a
interveni gi glandele suprarenale. .

Trebue sd relevim faptul ci DI Parhon este printre primii endocrine-
logi si clinicieni cari 8’au preocupat de legdtura dintre glandele cu secrefie
internd_gi patologia mintald. Pentru manifestirile mintale cercetitorii con-
temporani — printre cari reprezentant{i ai eredopatologiei, ca Luxenburger —
admit. o bazd somatopatologicd neindoelnici (metabolism anormal, structurd
cerebrali anormalid etc.) cu rdddcini geneticee, adici in ereditate. Totusi,
aceastd bazd este incd pufin clarificati. Meritul D-lui Parhon in aceasti pro-
blemi este, cred, acela de a fi adus un punct de vedere personal (patoge-
nia hormonalid .ca bazi a psihozelor) si o directie de cercetare foarte impor-
tanti. Nu trebue trecut cu vederea. faptul ci scoala lui Viola si. Pende,
care a intemeiat biotipologia umani (1915) a lamurit problema biotipurilor
prin grupele hormonale (grupul excitoanabolic gi grupul excitocatabolic). iar

" geoala conmstitutionalistd a lui Kretschmer a adus pretioasdi lumind asupra
constitutiilor mintale luind ca punct de.plecare tipurile clasice de consti-
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tutie fizici (in Kérperbau und Charakter), pe cari Pende le-a legat de grus
pele hormonale. Aceasta inseamni ci fecunditatea directiei endocrinologice de
cercetare a fost dovedité atdt pentru psihologie si patopsihologie, cat i
pentru biotipologia umani; inseamnd deasemeni cid astizi avem la inde-
manid o bazd de fapte foarte intinsd pentru concluziile studiului D-lui Parhon.
- 1. pentru concluzia ci: diferentele cantitative ale diferitilor: hormoni
explicd in mare parte, diferenjele, normale si patologice, de constitutie min-
tala dintre ndivizi; ,
2. cét §i pentru concluzia.cid ,actiunea hormonilor se compard cu aceea
a unui pictor de geniu, care ar reabiza o infinitate de nuante cu un mic
numdr de culori”, cum plasticizeazi Dl profesor Parhon, eminentul endocri-
nolog, insemnitatea factorilor regulatori, cari se numesc hormoni.

G. Oancea Ursu.

S$T. ZISSULESCU: Ce este geopsihologia. (Anaiele de Psihologie, Vol.
X. Bucuregti, 1944, p. 237—254).

Studiul psihologiei a descoperit, pe misurid ce gi-a precizat domemul de
cercetare gi gi-a accentuat caracterul stiintific, tot mai multe obstacole de
fnliturat pentrn ca studiul vietii sufletesti a omului si fie cit mai complet
cunoscut §i explicat. Au fost create numeroase discipline ajutitoare care
8i ugureze sarcina principalid a psihologiei prin contributia lor. In categoria
acestora intrd gi geopsihologia. )

‘In studiul cu titlul de mai sus dl prof. $t. Zissulescu definegte geopsi-
hologia, faptul geopsihic gi- schiteazd in cdteeva linii domeniul geopsihologiet.-
Viata implici acegti doi poli organism-mediu, fiind o relatie strinsi intre
ei gi suferind influenta acestora. Dar, influenta mediului poate fi de mai
multe feluri. Cu influenta mediului social asupra vietii sufletesti se ocupi
psihologia sociald, iar cu influenta mediului natural asupra acesteia geopsi-
hologia. Autorul si definegte, pornind dela definitia lui W. Helpach, geopsi-
sologia ca pelo ,stiintd care se ocupid cu influenta mediului natural asupra
vietii psihice", precizind ci ,geopsihologia este o gtiinji explicativi care nu
cautd sd-gi valorifice singuri, peniru vieatd, rezultatele la care ajunge”
pag. 244. ' )

Geopsihologia ne aratid, indirect, eroarea in care se gisesc cei care-

supraevalueazi importanta mediului social, incercind o explicare a vietii
sufletegti numai prin medinl social, sau cei care incearci o explicare a vietii
sufletesti numai prin ereditate. Geopsihologia ar putea servi, in acest loc,
drept punte de trecere. .

Observatiuni de aceastd naturd, care si semnaleze influenta mediului
natural asupra vietii sufletegti a individualitdii, au fost notate inci din
antichitate, de pe vremea lui' Hippocrates (sec. V. a. Ch.). Ele sunt con-
firmate apoi §i de o mare parte din istoricii i filosofii care au urmat acestuia,
pind in zilele noastre. Intre acegtia Montesquieu, Voltaire, I. Kant, H.
Taine, Fr. Ratzel si W. Hellpach, trebue sd fie amintifi .

Factorii mediului natural care lasi urme asupra viefii suﬂetegh gi in-
fluenteazd evolutia §i organizarea. acesteia sunt: clima, vremea, piméantul 4i

peisagin'. O legitwri intre acegti factori s§i curgeres vietii sufletesti u-

poate fi contestatdi, chiar daci uneori dovada contrarie nu poate fi inci ar-



PSIHOLOGIE SOCIALA 193

gumentatid gi certificati deplin. Rezultatul influentei ‘mediului natural asu-
pra vietii psihice il confirmid tocmai faptul geopsihic, pe care autorul il de-
finegte ca pe ,un.fenomen psihic cu intensitiiti gi variatii diferite, determi-
nat de un factor natural" pag. 245. ,

In paginile urmitoare autorul exemplifici apoi legatura dintre medlul
natural gi viata sufleteascd. Pentru factorul climid autorul citeazd unele boli,
ca: tripanosoma, verruga peruviana gi aphtenul tropical, maladii infectioase
endemice, cu urmiri incontestabile asupra viejii sufletegti. Tot aci autorul
amintegte influenta mediului natural asupra comportamentului temperamen-
tal i influenta luminii in deosebi. Autorul aduce in discutie apoi alte fapte
destinate sii ilustreze aceastd legituri. Periodicitatea anuali cu anotimpurile
si periodicitatea zilei cu ziua si noaptea permit stabilirea unei periodicititi
corespunzitoare §i in viata sufleteascd. Legitura dintre sosirea primiverii si
srevolutia singelui”, petrecuti in acest anotimp, este un fapt tot atdt de
cunoscut ca si curba de lucru sau de odihnd din timpul zilei sau noptii.
Lumina si intunerecul, cildura gi frigul sunt elemente naturale care trebue
puse in legiturd cu viafa noasiri sufleteascd chiar dacd influenta acestora .
sc face simtiti numai indirect. (Si ne gindim la structura gi compartamen-
tul nordicilor spre deosebire de a sudicilor). Autorul se limiteazi la aceste
citeva fapte, socotite suficiente, pentru a ilustra hogidtia si intinderea dome-
niului geopsihologiei. La acestea s’ar putea adioga, bineinteles, numeroase
alte fapte, in legituri cu fiecare factor natural in parte. ’

In partea ultimi autorul precizeazi ci: ,Metodele de cercetare ale
geopsihologiei sunt cele ale psihologiei generale, cu particularitatea ci ele
vor fi adecvate obiectului respectiv’ pag. 253.

Desi studiul d-lui prof. St. Zissulescu numai pune problema el este
totugi un pretios auxiliar psihologilor prin sugestiile pe cari le contine i
prin perspectivele pe care le deschide 51 de aceea merita s fie citit cu foarte
mult interes. : :

Dumitru_Salade.

' PSIHOLOGIE SOCIALA

N. PETRESCU: Psihologia Popoarelor. Analele de Psihologie. Vol. X:
(1943). Bucuresti, 1944. .

Psihologia Popoarelor, cu un program larg formulat, apare la inceputul
primei jumititi a veacului trecut, in Germania. Pe urmele intemejetorilor ei,
ale lui Lazarus gi Steinthal, a cdutat Wundt, in primii ani ai acestui secol,
'sé ne dea o operd monumentali, o sintezi a tuturor datelor relative la psi-
hologia popoarelor. Degi mai putin ambitioasd gi cuprinzitoare decit proec-
tul inaintagilor sii, incercarea lui Wundt n’a mers nici ea in miezul lucru-
rilor, pentrucid ceeace a dat el acolo a fast o psihologie a limbii, mituriler
si obiceiurilor, nu o psihologie a popoarelor ca atare. §i de acest punct de
plecare — de a fi de fapt o psihologie a culturii gi‘a diferitelor manifestiri
spirituale — se resimte gi astizi psihologia popoarelor din Germania, cum se
poate vedea pind si din ultima lucrare cn acest titlu, aceea a lui Hellpach.
De fapt, preocupirile cele mai autentice de psihologie a popoarelor au fost
pani acum nu in Germania ci in Franta, datoriti nu numai operii lui Fouillée,
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care ‘éu toate insuficientele ei e prima lucrare propriu zisi de psihologia
popoarelor, cit gi a altor cercetitori — monografisti ca Bontmy, Roz, astizi
A. Siegfried, etc. ‘Acestia din urmié cu toate ci n’au fost ciiliuzifi in cerce-
tarea lor de o schemid cu caracter general, perspectiva lor fiind in genere
concretd — particulhii, totugi n’au promovat mai putin cunoasterea gi noua
disciplini. Din Franta, aceste preocupiri au trecat apoi ¢i in Germania.
O operid cum e aceea a lui Sombart, despre Evrei gi viea;a economici, isi da-
toreste desigur unul din temeiurile ei lui Fouiilée, nu scolu germane da
psihologie a popoarelor.

_ Dar cu toate aceste niérite incontestabile ale gandirii franceze pexiti-u
disciplina noastri, nu 8¢ poate nega ci punctul de plecare si spiritul consi-
deratiilor Iui Foulllee, dupa atita vreme dela formularea lor, trcbue revi:
" guite serios gi puse in acord cu nona mentalitate stiintifici. Dealtfel ele an
provocat gi la aparitia lor foarte multe critici gi rezerve, atit in ce pri-
vegte rezultatele cit gi metoda utilizati, Acestei necesitiiti cautd si-i rispundi
studiul profesorului N. Petrescu, care incearci in articolul de fatd si puni
bazele teoretice -ale psihologiei popoarelor, destelenindu-i terenul. El aratd
mai intdi ci preocupirile de psihologia popoarelor sunt mai vechi decat se
crede deobicei, cid se giisesc o sumid de date si observatu in acest sens deja
la antici. Nu 8’2 putut ajunge insi inainte la elaborarea gi constituirea unei
astfel de stiinte fundca lipseau conditiile cele mai strict necesare pentru aga
ceva: popoarele erau socotite ca fiind deosebite cahtatlv. Nu putea fi deci
vorba de o comparatle intre ele gi cu atit mai putin de o disciplini, care sa
urmireasci stabilirea trisiturilor lor generale. Aceeagi situatie o intilnim
5i in Evul (Medin, care( parcd accentuiazd §i, mai mult particularismul. Nici
chiar in epnca moderndi nu inceteazi "discriminirile intre popoare; avem
acum pe-aceea intre popoare mari §i popoare mici. ,,Intelegerea psihologiei
popoarelcr, spune autorul, de care ar fi depins oi'ganizarea rationald a ome-
nirii, se mirginea la comunitatea etnicd a fiecirui stat”. Cu toate conditiile
neprielnicé, continui el, materialul pentru o psihologie a popoarelor creste
mereu in decursul tlmpulul multumna cu deosebxre marilor descoperiri geo-
grafice. . .
Dacid cu toate acestea, psihologia popoarelor n'a ficut progrese mari,
liucrul se explicd prin faptul ci primii ei cercetitori n’au gtiut bine ce-au
vrut, sau mai bine zis au vrut prea mult. Psihologia popoarelor trebué &i
caute sd-si limiteze domeniul, restringindu-se la obiectul siu propriu, care
e cercetarea spiritului, a sufletului,- colectivititilor etnice. Natural, ea va
face apel gi -la gstiintele invecinate ca: Etnologia, Istoria si Sociologia,
fiinded notele diferentiale pe care le arati popoarele sunt in functie de me-
diu " gi ‘evolutié. Autorul chiar definegte obiectul psihologiei popoarelor -ca
fiind spiritul etnic, produs de vieata grupului in -conditiile istorice gi so-
cial-culturale respective. . - :

Bmemteles psihologia popoarelor ca si. Socxologla, socoteste obiectul
siu, poporul i spiritul acestuia ca un dat- primordial. .Psihologia pepoarelor
nu -poate fi, deci, redusi la o.psihologie individuali amplificati. Cu toate in-
fluengele. reciproce care existd .intre cele douid domenii — sau mai bine zis:
aspecte — ele nu sunt. identice, pentrucd diferenta intre psihismul indivi-
dusl si'cel colectiv esté de naturid nu de grad. In afari de aceasti primi mare
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problemii a sufletului colectiv gi a raportului psihologiei cu psihologia po-
poarelor, prof. N. Petrescu mai indici ca o a doua chestiune fundamentald
‘a acestei discipline: studiul comparativ al popoarelor, niznind si scoatd in
evidentid atit asemidnarea cit i deoscbirile dintre ele. In studiul actual, au. -
torul e, pe drept, de pirere cd psihologia popoarelor trebue si se mulju-
“ meascd cu interpretarea fenomenelor produse de grupele etnise §i cu inje-
legerea lor in termeni de mediu si evolutie, riméanind .pentru mai tarzin
explicarea cauzalid gi stabilirea de legi. :

Ca incheiere, el atrage atenfia gi asupra relevantei practice a psxholog:el
pepoarelor, o asemenea cunoagtere constituind un fundament serios pentru
intelegerea dintre grupurile etnice. Socotesc insi gi in acest caz ci cunoag-
terea nu poate fi decit un prim pas. Psihologia popoarelor va avea conse-
cinje practice insemnate numai daci va putea determina o schnmhare adanca
de ‘mentalitate, in spetd una de etici politici.

George Em. Marica. -

PSIHOLOGIE COMPARATA SI EVOLUTIVA

Copilul, revista Asociajiei pedagogice  a invititoarelor dela scoalele. de
‘copii mici din Roménia, Anul XI, Nr. 1—2—3, 1943.

E de mult de cind n’a mai apirut; dupi timp, pare a fi si renuntat la
viea{d. Picat, pentruci este una dintre putinele reviste gcolare, care gi-a in-
teles foarte bine rolul, pe care-l avea de indeplinit.

Iati de ex. numirul de fatd. In frunte un capltol cu studii teoretice
sau bazate pe experimente si observatii -judicioase" din. vieata gcoalei, menite
83 limureasci anumite probleme de psihologie infantild; ii urmeazi diferite
capitole cu un bogat material instructiv-educativ in legiturd cu ,,Centrul de
interes: Apa“, educatia bunelor deprinderi, = artistici, muzicald, fizicd si
se inchee cu -partea informativd despre azilele de "copii din timpul verii din
diferitele regiuni geolare ale tirii, insemniri pentru -mame ¢i educatoare, re-
cenzii, cronici etc. :

Si aceste capitole se gisesc in ficcare mumir de revisti, variind doar

bogitia lor. Aga cd invititoarea dela gridinitd afli aci date pentru comple-
tarea cunogtintelor ‘sale de psihologie si pedagogie, are la dispozitie un bho-
gat material didactic, de unde i5i poate ‘alege dupi cerinte si plae, §i giseste
indemnuri de activitite noud in lnformatule referitoare la ce-s’a acnvat in
ﬁlle parti. : . -
- Remarcam doud articole, din partea pnma a numarulul prezent: ,,For-
marea bunelor deprinderi la copii” de invititoarea V. Molnar §i ,Cum 8i po-
vestim copiilor” de profesoara X. Nicolau, ambele pline de observatii practice
asupra individualiti(ii copilului gi mdruman corespunzatoare pentru forms-
rea cagacterului acestuia. -

_— L. Bologa. -
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PSIHOLOGIE ANORMALA ) | PATOLOGICA

CONSTANTIN GEORGIADE: Txmidltahle de catacter patologic. (Am-
lele de Psihologie, Vol. X, Bucuresti, 1944, p. 78—137).

Volum dupi volum, Analele de Psihologie ne aduc colaborarea preti-
oasd §i totdeauna interesantd a d-lui C. Georgiade. Ceea ce atrage cu deose-
bire in studiile D-sale este noutatea problemcl, mformana gi claritatea pre- .
zentdrii acesteia,

Problema pe care autorul o trateazid in studiul de fatad privegte o ches-
tiune din domeniul afectiv si. anume Timiditdtile de caracter patologic. Stu-
diul este, dupd cat binuim, un capitol dintr’e lucrare nepublicatd inci.

Timiditatea este un fapt de observatie obisnuiti, o atitudine frecvent
intilniti in comportamentul indivizilor, mai ales in compartamentul unora
dintre acegtia. Pe lingd formele normale de timiditate pe autor il interesaazi
insd: timiditdtile intre{esute  cu manifestiri sufletesti bolndvicioase, sau
altoite pe un fond psihopatic”, cum ar fi cele ,insojite de fenomene de abu-
lie sau fobie, de predispozitii la psihastenie gi melancolie, sau timidititile
asociate cu schizoidie sau schizofrenie® pag. 78. Problemi pe care un gen de
psihologi, i chiar de literaji, o0 urmiresc cu interes gi atenie sporiti. Stu-
diul timiditdtii, ca si problema de altfel, pune un joc de lumini §i umbre,
de rispunsuri si semne de intrebare. ,, Timiditatea din punct de vedere psiho-
logic si social se situeazi intre normal gi patologic”, zice d-1 C. Georgiade la
pag. 78 si dupd cum se stie granita intre aceste douid sectoare este, adeseori,
foarte greu de stabilit. Din aceastdi cauzd timiditatea a gi fost asociati cénd
cu abulia, (Dugas, Janet), cind cu fobiile (Steckel), cind cu psihastenia
(Janet) i in sfarsit cind cu. schizoidia gi schizofrenia (Kretschmer).

D-1 C. Georgiade nu neagd posibilitatea de asociere a acesteia in unele
cazuri cu ahulia gi fobia de ex., san aparitia gi evolutia ei paraleld cu altele
ea de ex. cu psihastenia gi schizoidia. Dinsul se opune insi categoric la con-
fundarea lor, ariitind deosebirile care le separi gi punctele comune care leo
inrudesc si le invecineazi. Autorul analizeazd gi exemple, ciiutind si combati
teoriile care incearcii-o apropiere prea mare sau o confundare a timidititii
ca abulia, fobia, psihastenia etc., aritind in acelasi timp gi cum se manifesti
aceastd timiditate in legitura ei cu diferite anomalii de temperament gi ca-
“racter. Comparati cu fiecare din aceste patru anomalii ingirate ‘mai sus, ti-
miditatea este pusd in tot mai multd lumini gi delimitati tot mai precis.
Iat-o de ex. comparati cu-abulia: ,Timiditatea fati de abulie nu este deci
incapacitate de vointi prin lipsi de deciziune gi energie de migcare, ci re-
nuntare la actiune pe bazi de deciziune, pe bazi. de examen voluntar* pag
85. Si dcum cu fobia: .,Stringind acum §i mai mult comparatia aceasta dintre
timiditate §i fobie putem conchide cd daci cea dintdi este de cele mai
multe ori o reactiune de evitare a anumitor actinni, insuficient motivati
sau exagerat motivatd, cea de a doua este o reactiune anormali de apirare,
isvoriti dintr’o constiintd bolnavd care interpreteazi gresit san falsifici
eporm datele unei situatii” pag. 91—92. In cazul psihasteniei, timidul este
comparat cu un general care dispune de suficiente forte gi cunoagte porzitiile
inamiculdi dar_ ,se abtine” s dea biitilia decisivd, iar psihatenicult cu un
general care n'are trupe suficiente ¢i nu se poate decide nici si renunte la

wF
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lnpté nici si o dea. Vorbind despre timiditate gi schizotimie autorul citeazi
¢xemplul lui Rousseau, al lni Maine de Biran si Alfred de Vigny, care au
fost timizi si' schizoizi in acelasi timp gi incearcd si arate deosebirile dintre
timizi i schizoizi. Autismul, nota comuni a timidititii gi schizoidiei, nu tre-
bue confundat in cazul timiditd}ii cu cel al schizoidiei sau schizofreniei, cici
in cazul dintdi el nu are nimic bolnavicios.

In partea ultimi a studiului de fatd autorul analizeazi apoi schizoidia
¢i timiditatea in cazul lui J. Rousseau gi al lui Alfred de Vigny, aducind nu-
meroase pilde i citate din viata gi operile acestora.

~ Stadiul d-lui C. Georgiade pune in lumind o interesantid problemii de -

psihologie i in volumul care va cuprinde acest studiu sperim si giisim, pe
langd constatiirile §i prezentarea problemei in ansamblul ei, sugestii gi mij-
loace terapeutice recomandate pentru a opri sau vindeca evoluiia acestor ati-
tudini spre forme patologice. Chestiune deosebit de importanti in procesul
de educatie. )

Dumitru Salade.

PSIHOLOGIE APLICATA
PSIHOLOGIE ECONOMICA

LINUL S.: Viata muncitoreasci in iudetul Tarnava-Mare. Editura Mi.
ron Neagu—Sighigoara 1944.

In cadrul unei Monografii a Judetului Tatnava Mare, autorul, un bun
cunoscitor al vietii muncitoregti-in general, ca unul care a contribuit in
largi misuri la. educatia gi indrumarea tineretului meseriag, se ocupi in lu-
erarea prezenti, de o serie_de probleme in legiituri cu modul in care s’a
desfiagurat si continud si se desfigoare vieata muncitorilor din acest judet.

Partea introductivi cuprinde date interesante, privite prin pespectivi
istoric#, asupra felului in care au evoluat conceptiile asupra a ceeace trebue
futeles prin ,,muncd”. ¢ : )

Capitolul 1I, trateazi despre ,Trecutul viepii muncztore;u din judetul
Tirnava Mare, incepind cu industria casnicii gi terminind cu industriile des.
tul de infloritoare, in special cea metalurgic# din Mediag, Sighisoara, Agnita,
ete. Autorul di date statistice cu privire la organizatiile meseriasilor in bresle
incd din secolul al XIV.lea, precum si unele limuririi pretioase asupra felului
in care erau organizate aceste asociatii muncitoresti.

In capitolul al IIl-lea, D1 Stefan Linul, prezinti principalele institutii
munéitore;ti de Stat cum sunt: Asiguriirile sociale; Camerele de Muncé, Ins-
pectoratele de Munc#; Scolile de ucenici; Judecitoriile de Muncid gi Oficiile
de plasare.

In legiturk cu pregitirea profesionali a viitorului meseriag, autorul sub.
liniagi cu toald convingerea, nevoia de a se infiinta in centrele industriale
mai importante din judet, Oficii de- orientare profesionald (p. 44), pentru ca
alegerea unei profesiuni s¥ nu se facd la intimplare, ci dupd aptitudinile na.
turale ale fiecirui tinir. ,,Cici, a munci In profesiunca pentru care ai apti-
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tudine, — in_deosebi ‘astizi in vreme.de concurentd economici in care se
gisesc popoarele gi in care ne gisim §i noi, — este nu numai un cigtig per
sonal, ci si o datorie nationald, neavind nimeni dreptul a-gi pierde timpul gi °
risipi puterile in ocupatii.unde nu are inclinare. De aceea, statele bine orga-
pizate pentru lupta economici, au scos de mult alegerea profesiunii de sub
riscul intamplirii, infiintand aproape in toate centrele industriale, ,Oficii de
orientare profesionald” (p. 44).

Capitolul IV, se ocupid cu Redlizdrile Social- Culturale in vieata munci-
toreascd din Judetul Tirnava Mare, subliniindu-se realizirile in legiturd cu
intrebuintarea rajionald a timpului liber al meseriagilor,

La -sfargitul lucririi, in capitolul V, intitulat ,,Concluzii® autorul atra-
ge luarea aminte asupra multor probleme ce trebuesc grabnic deslegate pen-
truca vieaja muncitoreascd ‘din jude} sd poati si se desvolte in conditiile
cele mai optime. ) .

Luerarea poate interésa pe oricine se ocupd de problemele muncitoregti,
citindu-se foarte ugor, fiind scrise clar gi impodobitd cu numeroase fotogra-
fii. Mentionim deasemenea executia tehnicd, ireprogabili a lucririi.

Mihail Peteanu.

STHNTE INRUDITE

FERSMAN, A. E.: (membru jal Academiei | de, Stiinte a, U. R. 8. S.).
Twenty-Five Years of Soviet Natural Science (Douazeci si cinci de ani de
stiin{d sovietici a naturii). Moscova, 1944. Editura de limbi striine.

- . Noua organizare sovietici se caracterizeazi printr'o deslinjuire a for-
telor creatoare in toate domeniile.  Dela forta creatoare a omului, pani la -
energia zicimintelor necunoscute, a pimintului, a raurilor gi a soarelui, to-
tul a fost mobilizat, organizat §i dirijat in slujba progresului. La fundamen-
tul giganticului bilant pe care organizarea sovietici il poate face la 25 de
ani dela’ revolutia socialistdi (cartea a apirut in 1944), stii gtiinta. Stiinta a
fost aceea care a deschis largi perspective asupra legilor care guverneaszd
vieata, a mijloacelor pe care omul trebue si le utilizeze pentru a punc na-
tura in slujba sa si tot ea i-a dat noui idealuri progresiste. Stiinga sovietici
a devenit ea insiigi o for{d vie gi creatoare. Dar pentru ca si ajungd aici tre-
buiau noi principii care sd o ciliduzeasci. Aceste principii Lenin gi Stalin
le-a formulat iar omul de stiinti sovietic le-a realizat. Cartea recenzati cu-
prinde o caracterizgre a stiinjei sovietice cu exemple luate din stiintele na-
turii.

Vom mentiona citeva din principiile care stau la baza giiingei sovietice.

Stiinta nu este o creatie cu scop in sine. Scopul ei trebue sd fie acela
de a ajuta activitatea creatoare din toate domeniile. Industrie, agriculturi,
organizare sociald, toate acestea sunt- domenii pentru ‘al cdror progres- lu-
" creazi stiinta sovieticd. S e e :

$tiinfa nu trebue si fie priveleginl celor putini, . mslrumentul acestora
pentru dominarea oamenilor, ci trebue 33 fie un bun al tuturor oamenilor,
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un’ instrument de stipdnire a naturii §i punerea ei in slujba progresului ome-
nirii. ' ) .

Stiinta nu trebue sd fie un sistem anchilozat, ci trebue sid gtie sd re-
nunte la tot ceea ce noile experiente fac si fie depigit.

»Jtiinta este numiti gtiin{d tocmai fiinded ea nu recunoagte fetiguri,
tocmai fiinded nu se teme si arunce tot ce este -invechit qi depisit si fiindci
apleaci o ureche atenti la vocea experientei §i practicei”. Cu aceste cuvinte
caracterizeazii Stalin principiile gtiin{ei sovietice.

Aceste principii au dus la aparitia unei gtiinte cu noi metode de lucru
§i-cu o noudi organizare. Aceste date sunt aminuntit expuse. de autor. =

Metodele de lucru si organizare a gstiingei sovietice sunt urmdtoarele:

1. Colectivizarea cercetdrilor gtiingifice, . combinarea armonioasd a cer-
cetirilor colective cu cercetdrile individuale. :

Aceasti organizare-a muncii gtiintifice in institute gi mari gcoli a avut
eauze §i efecte multiple. Stiinta sovietici este pusi in serviciul vietii. Dar
problemele pe care vieata le' pune intr’'un sector oarecare — al industriei,
agriculturii, etc. — sunt atdt de complexe incdt nu pot fi studiate i rezol-
vate de un singur om §i nici numai de un singur ‘specialist. De aici necesitatea
colaboririi mai multor specialigti. Dar aceastd organizare are si o mare con-
secin{d, aceea a continuititii unei probleme §i a miririi energiilor puse in
slujba ei. Valoarea unui-inovator e cu atdt mai mare cu cit el gtie sd faca
gcoald gi si-gi -formeze continuatori. U. R. S§. S. are multe institute de cerce-
tari colective. Institutul de fiziologie al lui Pavlov, institutul mineralogic al
lui Vernadsky, institutul consacrat problemei radium-ului,- etec.

2. Interelagia creatoare intre wechea si noua generatie, combinind pre-
tuirea pentru cele mai valoroase traditii ale trecutului cu indrizneala ideilor
- revolugionare si indepdrtarea a tot ce este depdisit. : : -

Noua gtiin{d sovieticd nu.subestimeazi mogtenirea stiintifici a vechiului
regim, dar in acelag timp nici -nu rimane sclava traditiilor gi prejudecitilor.
Astfel statul sovietic a inteles si dea savantului Pavlov intreg sprijinul ma-
terial necesar pentrit ducerea in conditii optime a cercetirilor sale desi, in
primii ani, acesta a fost un adversar al regimului. Dar statul sovietic nu pre-
cupeteste nici o cheltuiali pentru promovarea noilor inventii si de'scoperiri,
chiar cand acestea sunt in desacord cu datele existente. De ex. geologii erau
de acord cd Asia Centrald si Caucazul ar fi sirace in minereuri. Cercetirile
fntreprinse subt regimul sovietic au scos la iveali bogate ziiciminte de mi-
nereuri i in ultimul timp chiar depozite de metale rare ca de ex. molybden
si- tungsten. Deasemenea statul a sprijinit indrisneata idee de a se intemeia
‘0 industrie metalargici in peninsula Kola, in Nordul indepirtat unde se cre-
dea ci din cauza frigului si furtunilor, omul si animalele de lucru nu s’ar
putea aclimatiza. Dar omul sovietic ajutat de gtiin{d a reusit si' domine na-.
tura- i astdzi acolo s’au iniltat fabrici, orage i sate. Numai gindindu-ne la
exemplele furnizate de istoria descoperirilor §i inyentiilor din toate timpurile
si locurile, la greutdtile materiale si. prejudeciijile pe care au trebuit si le in-
ving#, numai atunci ne dim seama de imensa valoare ce o are pentru progres
aceastd infelegere pentru inovatii. ; :

- 3 O temeinicd unire i o fructuoasd interpenetrafie a ramunlor sepa-
rate ale stiingei. Aplicarea metodei matematice la-toate. gtiintele naturii. Ve-
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chea demarcatie neti dintre discipline s’a dovedit a nu corespunde necési-
titilor de studiere a naturii. Problemele oferite de aceasta sunt mult prea
complexe pentru a rimine in cadrul rigid al vechilor demarcatii.. Au apirut
discipline noui pentru sectoarele de interpenetratie a fenomenelor. Unele isi
gasesc explicarea in altele. Atunci cind geologia singurd nu a mai putut ex-
plica structura solului a apirut geochimia — creatie a stiintei sovietice. —
care cauti in{elegerea fenomenelor fizice ale pimantului prin schimbirile gi
combinatiile structurilor atomice. Deosebiti atentie di gtiinta sovietici inte-
relatiei dintre fenomenelor fizice gi cele chimice. Dar aceasta se face nu
numai prin fizico-chimia, clasicd, care studiazi fenomenele de suprafati ale
substantei prin metodele diferite ale celor doud ramuri, ci si prin noul cu-
rent al chimiei fizice, care ficind uz de cele mai noui metode ale fizicei,
incearcd sd analizeze cele mai complicate procese chimice-naturale, .si prinda
stadiile temporale gi nestabile prin care trec pentru a ajunge la ultimul echi-
libru. Aceasti tendinti de cunoagtere a naturii in realitatea sa concreti a
dus la formarea numerogilor oameni de stiinii sovietici de care cu greu g'ar
putea spune in ce domeniu sunt specialigti. Academicianul Vernadsky de ex.
este un eminent mineralog, dar gi un biolog, geolog i geochimist remarcabil.

4. Completarea ipotezelor -stiinifice cu observarea de fapte precue, in-
registrarea, sistematizarea si analiza lor.

Stiinta nu poate progresa numai prin emiterea de lpoteze, oricat de
indriiznete ar fi acestea. Ele trebuesc completate cu date precise. Si aceasti
muncid de adunare a materialului nu este mai putin valoroasi si necesari. De
ex. gtiin{a radioactivititii nu este atribuitd lui Lebon care a avut intuifia ra-
zelor invizibile, ci ‘este legatii de' numele sotilor Curie, cari printr’o munci in-
'delungatd a nenumiratelor recristalizatiuni ale sirurilor de radium, an ajuns
Ia explicarea acestei-complexe probleme. In U. R. S. S. aceasti munci de
colectare gi sistematizare de material este foarte apreciati. S’au alcituit lu-
crari mari' ca ex. ,Flora Uniunii Sovietice”, ,Fauna Uniunii Sovietice",
»Solul”, - :
.5. Caracterul activ al ‘gtiingei, opus caracteruluz descriptiv i contem-
plativ al stiingei vechi. :

‘Aceasta este una din caracteristicile esentiale ale gtlmtel sovietice. Rolui
de hazi al gtiintei este de a veni in ajutorul activitiitilor din toate domeniile.
Datele furnizate de meteorologie. sunt de ex. foarte interesante, dar mult
mai importanti este astizi climatologia care permite previziunea lchlmbarxlor
climatice g furnizeazi date pentru agriculturi, navigatia, etc.

6. Recunodsterea 'degilor fundamentale care guverneazd toate /enome-
nele naturale in timp §i spapiu, determinapia lor mutuald — istoricd; cauzald
$i spatiald. ’ , :

Tinind seama de acest principin, geologia sovietici nu s’a mirginit
in facerea hirtilor distributiei mineralelor la date empirice, c¢i gtiind
ci distributia lor nefiind accidentald ci mpusa anumitor lcgl, a ‘putut. pre.
vedea unde 3i ce fel de minerale se pot gasi. , .

7. Combinarea cercetdrilor gstiintifice amdnuntite, avdnd ca scop prin.
derea esenjei |fiecirei chestiuni, cu posibilitatea de populanzare e ‘datelor
;tun;et, pentru a le face accesibile marilor mase. o :

. Aceasta’ este una din trisiturile dutmcnve ale gtiingei sovietice. Popu-’
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larizarea nu trebue insd inteleasd in sensul de diminuare a valorii gtiintifice.
Ea reprezinté un efort de prindere a problemei in aspectele sale esentiale gi
prezentarea in termeni ce pot fi intelesi gi intr’o formi atrigitoare, In-afari
de marile luerdri ca de ex. lucrarea savantului Timiriazev: ,,Viata plantelor*,
existéi o muljime de reviste de popularizare: ,,Stiinta si viaia”, .Natura® ete.

8. Aplicarea materialismului dialectic ca metoda pentru prmderea legilor
naturti $i- societdfii omenesti .

Aplicarea materialismului dnalectlc la gtiintele naturii a fost formulat

de Stalin in felul urmitor: -

a) Conceperea naturii ca un singur intreg gi necesitatea de a studia fe-
nomenele in complexul lor si .in conexiunea concretdé cu toate fenomenele
din jurul nostru;

b) Conceptia continuititii migcirii, a desvoltirii progresive, a schim-
baru 51 reinoirii constante a naturii;

c) Conceptia trecerii dela schimbirile latentc cantitative - la schimbirile
radicale calitative {(dela cele joase la cele inalte, cu trecerea constanta dela
vechi spre nou); .

d) Conceptia contradictiilor interne in fenomene]e naturii gi lupta con-
trarelor, ca fiind continutul intern al oricdrui proces de desvoltare; .

9, Inseparabila conexiune dintre teorie si practicd, dintre deductia f:-
losoficd, abstractd si aplicdrile practice ale stiingei.

Vechea discrepantd dintre teorie gi practici se datora in buni parte
#i faptului ci vieata practici nu oferea motive destul de puternice pentru
cercetiirile stiinifice. Dar in gigantica operd de constructie a U. R. S. S.
nemcetat stiinta este chematid si- gi dea contnbuna ei. Shmta $ prachca se
gisesc intr’un raport de stimulare reclprocn. -

10. Amploarea cercetdrilor gtiintifice. Organizarea de stat a stiingei,
planul statului pentru cercetdrile ;mnnfzce. Descentralizarea institugiilor
stiingifice. . ‘

Datoriti# sprijinului neprecupetit pe care statul sovietic il dii cercetiri-
lor vunpﬁce, in U. R.. S. S. #’an ficut cercetiri de o amploare necunescutd
fn alte tiri. In schimb fnsd, gtiinta trebue sd3 dea tot sprijinul operei de
constructic a statului socialist. $i cum aceastd constructic nu e faze la
fntamplare c¢i in cadrul anumitor planuri, cercetirile gtiintifice trebue si
contribue in primul rind la realizarea acelor planuri. Institutiile gtiimtifice
nu mai sunt legate de metropole, ci se desvolti acolo unde conditiile prag-
tice le cer. :

Vom da acum gi citeva date statistice asupra realizirilor matend;e in
domeniul gtiingei. In 1915 subt regimul tarist Rusia avea 150 centre.de cer-
cetiri stiintifice.” Subt regimul sovietic numirul institutelor giiinjifice a ajuns
Is 2256. Dintre acestea 570 se ocupi cu gtiintels tehnice, 452 <cu gtiintele na-
tdrale ¢i matematice, 399 cu problemele agriculturii §i 450 eu probleme me-
dicale. Numirul cercetitorilor, mai -ales in- domeniul sgtiingelor naturii, a
crescut considevabil. Inainte-de revolujia socislistd -Academia de Stiinge nn-
mird 52 de cercetitori care se ocupan cu .chestiuni de fizici §i matematici;
sub regimul sovietic a crescut In 217. Desasemenea. dela 2, citi se ocupau vu
probleme de -chimie, #’a ajuns la 367. In geologie 'an fost 11, aunt 302. In
biologie 28, astizi 639. Numirul studengilor din toate. gcolile de grad -am-

6
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perior erau in vremea tarismului 100.000. In 1940 numirul era de 600.000.
Ribliotecile din U. R. S. S. se calculeazi a avea un numir de 145.000.000 carti.
" De notat ci cele mai mari 13 biblioteci din restul lumii ating un total de
30.000.000 de ciérti,~in timp ce fiecare din cele trei- mari biblioteci din U.R.5.
S.— Biblioteca Lenin, Biblioteca Academiei din Moscova si Biblioteca Publicd
din Leningrad — au fiecare aproximativ 10.000.000 cirti. In ultimii. ani din-
nainte de ridzboi se tipidreau anual aproximativ 40.000 lucriri. Un alt merit
al organiziirii sovietice e acela al creerii de institute de stiintd in toate
colturile Uniunii. In republica socialistd sovietici Kazahstani au fost create
14 institute inalte .de stiingd;. in republica socialisti sovietici Uzbeci 26, in
republica socialisti sovietici Georgianid 16, in republica socialistd sovieticd
Bielorusi 19, etc.

Dar cea mai mare reahzare a gtiintei sovietice este aceea de a fi con-
tribuit la formarea omului nou, a omului ce se simte stipin al naturii g
stipan prin ratiune al- destinelor sale. Cu aceste cuvinte pline de optimism
incheie -§i -autorul lucrarea sa ,Numai mintea indrisneati a cercetatorului
care este convins de comprehensibilitatea lumii §i care este increzitor in
forfa creatosre a ratiunii umane, numai -acea minte poate si cucereasci §i
trebue «si cucereascd, convertind ceea ce a fost mdrasneata viziune in reali-
zare concrela”. :

Mariana Pulpag.

Dr. S (.UPLEA BiMogia tecreuca si aplicata mU R. S S.-Buletinul
eugenic §: biopolitic. Vol. 15 Nov.—Dee. 1944. g .

Doctorul ' Cupcea fncearcd  intr’un-'studiv - sintetic- 'sd '‘ne prezinte cu-
rentele gtiintifice din biologia sovietici. Dsa ne precizeazi din capul locului
faptul ¢ in U. R. S. S. preocupirile de: probleme- centrale ale biologiei au
depigit ‘demult zidurile academice, devenind -preocupiiri fundamentale ale
opiniei “publice. Interesul si preocuparea publicului de atari probleme. s’a
‘invederat indeosebi cu ocazia sesiunii a IV-a a Academiei de gtiinte agricole
Lenin (1936) cénd s’a dovedit a fi aga de mare incit scriitorul american J.
“W. Pincus gi-a intitulat referatul siu: The Genetic Furore in U. R.'S. S. In-
tensitatea acestui .interes este gi explxcablla, pentrucid in U.R.S.S., spune au-
“torul:” o e .

o Inva;amantul avind un- caracter reahst, a plasat problemele biolo-
‘gice la-un-loc de frunte; - . - :

2. Stiinta in U.R.S.S. a devenit dm stiintdi formalid gtnn;a aplicatd;

2%, - 3. Institutele -de. cercetiri - stiintifice in U.R.5.5.. nu sunt concentrate
‘in citeva centre urbane, ci sunt- distribuite omogen pe toatd suprafata Uniunii,
‘aga ¢ fiecare provincie 5i‘are Institutul siu.de cercetdris - - o
--. /"Dl Cupeea insisti -cu deoschire -asupra prmmpalelorvfcurente stlmtlflce
-din biologia sovietici: El ni' le descrie "nu ‘numai infitisind fizionomia -lor
“pe plan teoretic; 'situandu:le in raport.cu seolile. clasice 'din . biologia:-con-
‘temporand, c¢i ne descrie -§i- aportul. bor-la inflorirea viefii- vegetale, animale
,w umane din. Rusia Sovieticd. Acest aport strilucit este dovada vie cd Sovle.
“ticii sunt. readisti, eum'ii éaracterizeazi D- “88c Uy R e e e

Intrucat studinl “d-lui- Cupeed incéarch si<ne- familiarizeze cu “un- dome-

‘nin de,-creatle savieticdy rimas terra incognifa -pentru- publicul romanese-cat -
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timp au durat barierele absurde, ridicate in calea. circulatiei valorilor spu-i-
tuale, voi reda cu citeva detalii cuprinsul lui. - :
' In biologia sovietici se disting doud gcoli: 1. $coala morganisti—men-

delinnd, care are stransi inrudire cu neodorwinismul clasic §i-i reprezen-

tatd mai ales de Dr. Vavilov N. I, Vicepregedintele Academiei de $tiinte

agricole Lenin, Director al VIR-ului §i Institutului de Geneticd al Acade-

miei de Stiinte din U.R.S.S. :

2. Scoala miciurinistd, care a fost inifiatd de chmnn gi Timiriazev
3i este reprezentatd astizi de academicianul T. D. Lasenko, Directorul In-
stitutului de Geneticii §i cultura plantelor din Odesa gi Pregedinte al Aca-
demiei de Stiinte Agricole Lenm. Aceastd qcoala are mare afinitate cu neo-
1amarkismu? clasic. - -

Vavilov este un adept al conceptiilor lui Mendel, Iochannsen g Morgan:
el pune accentul pe selectia naturald gi artificiali, crede deasemni ci ge-
notipul nu poate fi modificat prin conditiile de mediu gi ci orice caracter
dobandit rimine limitat la organismul individual firi a se transmite des-
cendentilor sii. Dupi el toate -varietiitile noi- de plante au fost obtinute pe
calea selectiei, prin incrucigirile mendeliene sau prin mutatii. Deci nu prin
weducarea plantelor®, ci tot prin selectia vanante]or vom putea si ne asigurim
caracterele pe care le dorim. : .

_ Pe teren practic Vavilov a mdrumat cele mai mari expedxtu gtiingifice
din istoria biologiei vegetale, spre a aduce in U.R.S.S. toate speciile gi va-
riantele cunoscute sau incdi necunoscute, cari ar putea fi incetitenite pe solul
Uniunii. Astfel in Institutal lui- Vavilov sunt-in studiu 28.000 varietati de
griu,  purtind toate  caracterele posibile. 'Aproape toate regiunile lumii au
fost cercetate, aducindu-se sute .de mii de soinri si varietdti, cari apoi, prin
incrucigiri au asigurat fiecérui coly al U.R.S.S.-ului varietatea cea mai potri-
vita conditilor lui ,specifice (sol, climi, etec.). : . o K

Dupi gcoala lui Miciurin—Timiriazev gi Lasenko experienta practici nun
justificd diferentierea lui Johansen intre genotip §i paratip. Organismul reac-
tioneazd unitar, astfel ci mediul nu modificdi numai individul, c¢i si des-
cendentii sii, deci caracterul spetei. In organism nu se intdmpli nici o
schimbare firi a avea legiiturd cu mediul; chiar si mutatiile Morganistilor nu
sunt decdt reactiuni la influenje de mediu: Cromosomii, dupi aceasti gcoali,
nu sunt singurii purtdtori ai eredititii: celula intreagi este activi in pro-
cesul de ereditate. De’ aceea, legile lui Mendel sunt numai exceptii, nu re-
gule generale: segregarea caracterclor ereditare si proportiile mendeliene nu
sunt gisite in realitatca practicd. Cauza este in faptul ci (in hibridiri) fac-
‘torii ereditari nu au simpld coexisten}i ci se contopesc, ceea ce inseamni ci
nn se supun legii segregiirii, nu revin la formele parentale.

Miciurin este un alter Burbank al Rugilor: un genial cultivator de
plante, care din supraveghetor al ceasornicelor girii Coslov a devenit prac-
ticianul vestit al incrueisirilor vegetale si- a realizat specii noi, stabile, de
»hibrizi vegerali* (ex. cireasa lui Miciurin). El a aritat c&  particularitijile
creditare a doud organisme pot sd se uneascd intr’un tot — prin o priceputi
manevri — in asa fel incdt se modificd genotipul.

In timp ce Vavilov a initiat opera de ,selectie” a plantelor, Lasenko
~ care crede 1a ,.educabilitatea lor" — a initiat modifiearea intentionati
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gi adaptatd unor cerinje specifice. Nenumirate plante au fost adaptate prin
iarovizare (vernalizatie) unor conditii de mediu, cari inainie le erau nepriel-
nice. Aceasta inseamni cd rezultatele educidrii se transmit descendentilor
i pria iarovizare se modifici genotipul insusi in sensul factorului iarovi-
zant, astfel cd culturile devin ereditar iarovizate (obxcelunle dobandite se
transmit prin ereditate urmagilor),

Datoritd principiilor lui Lisenko conditiile de culturi ale plantelor au
fost ameliorate gi nemisurate terenuri au fost insimantate cu.simin{i iaro-
vizati (,educata”). .

’ " In practici Vavilor este perfect completat de Lasenko: primul a nslgu-
rat .cele mai bune specii vegetale, al doilea le-a dat cel mai bun mediu de
desvoltare, astfel ci cele 2 scoli biologice au calaborat din direcjii opuse la
realizarea imensului progres al agriculturii si zootehniei sovietice.

.Cercetiitorii sovietici au imbritisat gi problematica biologiei umane in
toate aspectele ei, realizand investigatii incd neatinse. Unii cercetdtori tind
si’ accentueze mai mult preocupirile privitoare la ereditate, altii stiruesc
mai mult asupra influentei modelatoare a mediului. Primii sunt grupati in
jurul Institutului Medico-Genetic Maxim Gorki din Moscova, condus de Le-
vit 8. G., in timp ce cei preocupati de influenta conditiilor de mediu sunt
grupati in jurul gcolii reflexologice a lui Pavlov, deci la Institutul de Fiziglo-
logie din Leningrad. o : : .

Institutul Maxim Gorki este o organizatie gtiinjificd desdvdrgiti pentru
‘eredologie. Investigatiile lui au intrecut tot ce s’a realizat pand azi la um
Institut similar. Savantul american H. J. Miiller. — elev al lui Morgan -
spune ci este ,unic pe lume in aceastd materie”. Peste 50 specialigti con-
sacrati -~ geneticieni, medici, psihologi, pedagogi, biologi ete. — coopereazi
cu. cea mai moderni metodd de studiu la limurirea problemelor ereditiyii
umane, normale §i patologice, somatologice si functionale: Este singurul
care yi-a orgamzat in acest -scop, o secjie speciabd de_cercetiri asupra ge-
memlor cu -1000 perechi la dispozitie. : . .

Oancea-Ursu,
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Scoala in U. R. S. S. In cadrul asociatiei pentrn stringerea legiturilor
cu U. R. S. S.. ARLUS, au avut loc la Sibiu numeroase si instructive confe-
rinte, - care au prezentat publicului sibian diferitele aspecte ale vietii din
U. R.-S. S. ca: Literatura in U. R. S. S., Biserica in U. R. 8. 5. Prefacerea
vietii in U. R. 8. S. Viata sanitard in U. R. S. S. ete,

Dumineci, 27. V. in cadrul aceleiasgi asociatii, publicul sihian -a ‘putut -
asculta, sistematica gi bine documentata conferinti a d-lui prof. Fl Stefdnescu-
Goangd despre Scodfa in U. R. S..S. Aceasti expunere clari, convingitoare
$i deosebit de interesanti pe care dl prof. Fl. Stefinescu-Goangd a ficut-o
despre $coala in U. R. S. S. a servit publicului ascultitor cheia marilor rea-
lizari si transformiri din U. R. S. S. N i
’ Incepind printr’o scurti caracterizare a timpului prezent -conferen-
tiarul a spus ¢i nota caracteristici a vremii in care triim o constitue ritmul
accelerat al prefacerilor materiale, sociale si sufletesti. Nici intr’o fard insd
aceste prefaceri n’au cunoscut ritmul i bropor;iile celor din U. R. S. S. Aci
totul se clideste din nou: o societate noud gi un om nou. Pentru aceasta insi
8’a clidit mai intii o scoald noud, o scoali cu organizare noud, cu un spirit
nou gi cu o metodd noui.

In partea intidia a conferintei dl prof. $tefinescu-Goangi rispunde intre-
birii: Care e misiunea fundamentald a gcolii in Uniunea Sovietici. Si creeze
un om nou. Un om realist, eliberat de prejudecitile religioase si metafizice,
cepabil s stipineascd natura gi si prefuiasci munca. In conformitate cu doc-
trina politici a marxismului, cetiiteanul sovietic nu trebue si fie sclavul naturii
vi.al prejudecitilor de tot felul. El trebue sd gtie cii raiul siu e pe pimintsi in
functie de aceasti conceptie si se sileascd si-gi creeze gi tara. Misiunea pe care
a primit-o gcoala sovietici, si de care s’a achitat cu succes, este cea mai
mare misiune a geolii din istoria educatiei. Avind in vedere traditia seculard
si mentalitatea diferiti a peste 50 de popoare, cite triesc in U. R. S. S., cu
tot atitea limbi gi obiceiuri diferite gi care numird un total de 200 milicane
dé locuitori,- aceastd reformi va apare ih adevir ca cea mai uriagi infiptuire,
in acest domeniu, dela inceputurile istoriei. Pentrn realizarea acestei trans-
formiri se cereau insd 2 lucruri:

1 si ai viziunea precisi a ceea ce va fi moua societate care urma sd
fie creati .gi’ -

2. sd ai credinta cd gcoala i societatea are puterea de modelare a omu-
" lui. $i conducitorii U. R. S. S.-ului, incepind cu Lenin, au avut aceasti vi-
ziune §i credin{d. Jcoala a fost gi este in U. R. S. S. piesa esentiald in ~opera
de transformare.

Partea a doua a confermtei d-lui prof. Fl. Stefinescu-Goangi rispunde
Intrebiirii: Care esté organizarea, structura gi metoda acestei jcoli? Rispun-
sul acestei intrebiri, poate fi formulat in felul urmitor: In toate republicile
URSS.ului existi un singur tip de gcoald, o geoald unici la baza cireia sti
principiul: egale oportunitisi de educatie -pentru togi fiii patriei. Asta in-
seamni, spre deosebire de gcolile din Apus si dela noi, cii statul pune la dis-
pozitia fieciruia mijloacele materiale necesare terminirii studiilor, indife-
rent de clasi sociald, religie etc. Studiile insd nu le pot termina decit cei
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care dispun de capacitatea gi aptitudinile necesare, constatate pe baza unei
severe selectii. Cei care dispun insi de aceste aptitudini gi capacititi sunt
obligati s urmeze toate -studiile pand la cea mai inalti treapti, conform cu
aptitudinilor lor. Comunism nu inseamni, cum gresit se ingelege, pre«ﬁzeazi
conferentiarul, egalitate in inculturd, ci egale oportunititi de educatie pentru
toti. -

Scoala fundamentald sovietici e de 10 ani impirtitd in 3 cicluri dapi -
cum urmeazi: -

1. ciclul de 4 clase, dela 7—11 ani, numit semiletca.

2. ciclul de 3 clase, dela 11—14 ani numit desetiletca si

3. ciclul de 3 clase, dela 14--17 ani §i care ar corespunde gcolii medi
dela noi. Dupii primele dou# cicluri, obligatorii pentru toti, scoala se ramifici
dind gcoala profesionald propriu zisdi cu diferitele ei sectiuni.

Dupéd primii 7 ani se face o selectie care recruteazi elevii pentru di.
feritele ramuri ale invijimantului profesional, dupi aptitudiui ji dupd nece-
sitajile sociale. Acestor gcoli medii profesionale, de 3. ani, le corespund Fa-
cultiijile muncitoresti, tot de 3 ani, de pe lidngd fabrici gi Uzine, instituite
pe lingd scolile Supericare (de unde si numele de Facultditi) pentru cultura
profesionali a muncitorilor .Absolventii acestor facultiti au dreptul si intre
in invitiméantul superior dacid aun aptitudinile necesare.

Pentru acest ciclu fundamental de 10 ani se adaogd ciclul mvatamantu-
lui superior, constituit din Universititi (cu 5 ani) si Institute speciale, ca:
_institute agricole, tehnice, medicale ete. (cu 4 ani).

Rolul Universititilor si al ‘institutelor speciale este:

a) de a forma specialigti necesari vietii sociale din U. R. S. S,

b) de 'a promova stiinfele teoretice si ‘aplicate 'si .

c¢) de a propaga aceastd gtiinyd "in masele largi ale poporului prin
conferinte, ghiduri; lucriri, ete. Aceasti misiune a gcolilor superioare din
U. R. 8. S. ne aratd contactul strins al Universititilor cu masele mari ale po-
porului, la dispozitia cirora stau.

Toate aceste scoli 1i dau ocazia conferentiarului si compare sltuatla gco-
lilor dela noi si din Apus si si constate diferenta fundamentald si categorica
dintre acestea §i cele din U. R. S: S., acestea din urmi fiind integral puse
la dispozitia poporului.

Cu tot caracterul practic al acestor gcoli superioare — tot invitimin.
tul ,in aceste gcoli fiind practic §i aplicat — desvoltarea stiinfei n’a rimas
in urmia. Dimpotrivd, spune conferentiarul, nici intr’o tari din lume nu se
fac atdtea sacrificii, materiale i morale, pentru progresul gtiintei gi -al cer~
cetiirilor ca in U. R. S. S. Nenumiirate Institute stiintifice sunt presirate peste
tot intinsul U. R. S. S.-ului. Pini la 1940 ele erau in numir de 2500.

Controlul gtiintific si dirijarea activititii tuturor acestor institute revine
Academiei de stiinge, singura gi cel mai inalt for in acest domeniu. Persona.
‘Jul acestor institute este recrutat din cele mai capabile elemente care au ter-
minat invitimantul superlor gi care sunt destinate creatiei de valori stiingi-
“fice, artistice etc. .

' Educatia care se face in toate aceste scoli are urmatoarele 4 caractere‘

a) educatie profesionali; ’

b) educatie sociali;
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¢) educatie stiintifici;

d) educatie politico-filosofici. .

a) In U. R. S. S. niménui nu-i este permis si tranasca din munca
- altuia, ¢i acest prnicipiu explici suficient de ce educatia profesionald
sti pe primul plan. In U. R. S. S. nimeni nu poate trii decdt din munca
proprie deoarece -fiecare e obligat si invete o profesiune. Educatia profe.
sionali se face pe haze realiste gi tehnice. Teoria. este folositi numai intru
cat ajutd practicei. Educatia in U. R. S. S. se face in spirit de muncd crea-
toare, care constitue fundamentul de bazd al gcolii sovietice. De aci §i ten-
dinta de a se intrece in productie gi perfectionare pe care o manifesti munci- '
torii din-U. R. S. S.

b) Scoala pregiteste pentru viatd, la proprin nu la figurat, in U. R.
S. S. Inviitamintul se face in echipid, cei buni si cei slabi impreund, prin co-
laborare gi ajutor reciproc. Aga cum se petrece in viatd gi in societate. Jcoala
insigi e o micid societate si In conducerea ei intri: profesori, elevi, personal
administrativ gi delegati ai sovietului local, care impreund formeazd sovietul
“geolii gi are rdspunderea-intregii educatii.

Pe cind procipiul dela baza gcolii apusene §i a celei dela roi esté con-
curen{a, doborirea adversarului, in U. R. S. S. dimpotriva este ajutorarea re-
ciproci. Aci sti temeiul educafiei sociale care se face in toate gcolile repu.
blicelor sovietice. ‘

¢) Caracterul practic — aplicativ al intregului fnvatimaént sovietic im-
"plick si o educatie pe laturea -gtiintifici. Educatia stiintifici impune gcola-
rilor o creafie §i cunoastere si in acest domeniu. Cunoasterea aminuntiti a
regiunii respective, a valorilor gi creatiilor ei (muzee, institutii, intreprin-
deri etc.), sunt cele mai importante activiti{i.in cadrul acestei educatii. V

d) Al patrulea caracter al educatiei din gcolile sovietice e cel politico-
cetitenesc. Ideologia, organizarea §i misiunea statului sovietic trebue si fie
perfect cunoscuti de tofi viitori cetiiteni ai patriei. In acest scop ideologia
comunisti gi doctrina marxisti este predatd in toate gcolile sovietice. Con-
trolul, dirijarea si unificarea acestei educatii il are o altd inalti institutie
numiti Academia comunisti gi care este cea mai inaltd autoritate in acest do-
meniu.

- Dupi aceasti prezentare a geolii din U. R S. S. dl prof. Fl. $tefanescu~
Goangil sintetizeazd caracterele acestei gcoli in felul urmitor:

a) spiritul geolii sovietice — realist si progresist.

b) organizarea ei: unicd §i democraticd. )

¢) conducerea ei: prin soviet '(reprezentantii tuturor celor interesati in
cauzi) si ’ . '

d) metoda ei: munca .creatoare.

In incheiere dl prof. FL Stefanescu Goanga se intreabi: Ce a realizat
gcoala Sovieticd din toate acestea?

a) a stirpit analfabetismul in intregime.

.b) a creat o societate noui si un om nou, ficind din popoarele U. Rs
S. S.-ului o singurd unitate, cu o singurd mentalitate, care -s’a verificat prin
rizboiul castigat Impotriva Germaniei pacifiste. »

¢) a introdus un spirit de muncd constructivd si progresistd si
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d) a transformat, prin gcoald, pimintul U R. S. S.ului in surse de
+ productie, impanzindu-l cu uzine, canaluri, fabrici etec.
- - Cifrele, sustin gi ele cu aceeasi hotiritd superioritate concluziile con-
ferintei d-lui prof. Fl. $tefinescu-Goangi.
Un mare numir de membri ai- corpului didactic de toate gradele au
asistat gi urmirit cn deosebit interes conferinta d-lui prof. Goangi, dove.
dind astfel dorinta tuturor de a cunoaste realititile din U R. S.

D. S.

Examindri psihologice in gcoala primard. Ne sosesc scrisori dela invi-
tatorii dela sate in care'ni se exprimi satisfactii si nedumeriri cu privire la
o terie de chestinni legate de aplicarea metodelor psihologice in vederea cu-
noagterii cdt mai obiective a individualitidjii elevului de gcoald primard. La
aceste scrisori, in mod obignuit, se rispunde individual, pentru ci majori-
tatea celor vizati se intereseazi de anumite probleme de amanunt de teh-
nica,'etc.

Am primit insi §i o scrisoare dela D1 I. N. Bircan, invijiitor in comuna
Bérla, jud. Teleorman, in care ni se semnaleazd citeva observatuni pe care
D-sa le-a ficut ani de-a-rindul asupra copiilor dela gcoala in care a funec-
tionat. Socotind cii ele pot folosi tuturor membrilor corpului nostru didactic,
primar sau secundar, le dim publicitifii in extras.

DI I. N. Bircan este-un adept convins- al aplicirilor psihologice in
“gcoald. Incd dinsinte de 1938, D-sa incepe si examineze inteligenta si apti-
tudinile geolarilor sdi cu o serie de teste procurate dela Laboratorul de Psi-
hologie din Bucuresti sau dela Institutul de Psihologie din Cluj, notiandu-si
cu griji gi meticulozitate toate observatiile ficute asupra comportamentului
scolarilor in fise. speciale de observatie. ’

Ca orice cercetiitor cu mijloace materiale modeste, DI Bircan a urmirit
in primul r3nd sid dea scolarilor sdi indrumdri practice spre anumite meserii,
conducindu-se dupd rezultatul observatiilor si examenului psihologic al apti-
tudinilor lor. Comparind succesul elevilor sii la teste, cu succesul lor ulte-
rior in meserie, indrumitorul nostru a avut in fiecare an satisfactia de a
constata cd sfaturile sale nu au dat greg i ci succesul in profesiune previzut
din examinarea psihologici nu se desminte. Faptul- acesta i-a intirit gi mai
mult convingerea in utilitatea metodelor psihologice in cunoagterea indivi-

wore

dualititii elevalui in vederea orientiirii lui profesionale.

A avut insi i citeva desiluzii. $i acestea, mai mult decét succesul, I-au
determinat pe D] Barcan sii ne scrie. A observat afnume, citeva cazuri 1—29)
de copii-cu un coeficient de inteligenti superior, care in gcoald cat i in
meserie, s’au dovedit slabi, incapabili. A crezut ci metoda de testare nu este
potriviti gi a ficut examinarea cu alte metode. Dar toate i-au dat acelagi
rezultat. A mai observat un numir identic de copii, care s’au dovedit infe-
riori la-testele de inteligenti, dar care atit in gcoali cit si in atelier ¢’au
.arita destul de destoinici ca sd nu-i poti deosebi dintre indivizii. normali.
Aceste abateri, care pireau si sdruncine valoarea testelor i s’an pirnt curioase
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D-lui N. Bircan, si de aceea a tinut i ni le semnaleze §i 83 ne ceard expli
catiuni. Rispunsul nostru este urmitorul: .

Dupi cum a observat Dl Bircan insugi; intre rezultatele testelor de
aptitudini gi reusita in vieata practici (profesionali) existi o corelatie destul
de marcantid. Faptul cd existd gi indivizi izolati, care nu se supun acestor re-
gule, nu submineazi valoarea metodelor psihologice, ci dimpotrivii o accentuea-
zd. Fird aplicarea testelor de aptitudini, nici DI N. Bircan si nici altii
ca dinsul nu ar fi fost in stare si descopere acesti copii, care se sustrag
regulei gi care formeazd aga numitele ,,cazuri problemi“. Ele ne arati in mod
clar i precis cd succesul intr’o carierdi nu depinde numai de inteligentd sau
alte aptitudini intelectuale, ¢i de o structuri destul de complexi de factori
de naturd emotivd gi volitionald. O inteligentd superioari, firi si fie susii-
nuti de o motivatie puternici ¢i de conditiile adecvate de mediu nu va putea
realiza o adaptare fericiti la exigentele viefii. Daci#i majoritatea indivizilor
sunt inzestrafi dela naturd cu intregul complex de insugiri cognitive, emotive
¢ conative ca si poatd face fatd cerintelor unei profesiuni, existi gi persoane
a ciiror inzestrare suferi pe anumite laturi ¢i care au nevoe de- o ingrijire
speciald ca si ajungi la armonia gi capacitatea de adaptare i celorlalti. )

Lucrul acesta trebue sd-l cunoasci mai bine in special corpul didactic
primar cici el se ocupii de tineretul nostru in plini desfigurare gi formatie-
a puterilor lor native. Dup# 15-—16 ani, ciind inceteazii desvoltarea majori-
tafii aptitudinilor, cu greu se mai poate realiza ceva in aceasti directie. De
faptul dacd un copil are sau nu, in mod armonic, toate fnsugirile psiho-fizio-
logice, care si-1 faci capabil la o adaptare normali la mediu, trebue si-gi
dea bine seama oricine are pe seama sa educatia copiilor, iar metodele psiho- -
logice sunt, in aceastd privin{i, un instrument de mare pre} in mina celor
eare-l stin utiliza 8l mterpreta ca atare. .

M. P.
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RESUMES
PSYCHOLOGIE DES INTERETS
| (Psihologia intereselor, pag. 121) |

L’intérét pour un objet, une personne, une activité ou um
champ d’occupations est une tendance d’accorder attention a de
telles situations, d’8tre attiré par elles, de se complaire ou bien
d’y trouver satisfaction. Mis en évidence par les pédagogues
comme facteur important de satisfaction individuelle dont I'é-
ducation doit tenir compte, scruté par les Iisycholog_ues dans des
études plutdt introspectives avant 1920, Dintérét .se fait place
derniérement dans la psychologie expérimentale, qui le mesure
par la méthode de I’association libre, par des tests d’informa-
tions, d’exercices et distraction et surtout par des questionnaires.

" Les études expérimentales des derniéres 20 ans prouvent gé-

- neralement que l'intérét présente une plus grande stabilité chez

I’adulte que chez I’enfant. A un stade déterminé du développment
de la personne humaine on peut obtenir une stabilité plus grande
a Paide d’une méthode objective qu’a I'aide d’une méthode su-
bjective. La corrélation moyenne entre aptitudes et interets est
de 0,33, si I'on compare les coefficients obtenus par les diffé-
rents auteurs. '

Les recherches personnelles exposées dans cet article ont été
éffectuées.a 'aide d’un questionnaire de ’Institut de Psychologie
de Cluj. Ce questionnaire ayant 32 questions, dont 6 pour l'intérét
théorique, 6 pour lintérét pratique, 8 pour l’intérét social, 6
pour l'intérét économique et 6 pour l'intérét esthétique, a été
apliqué aux étudiante de la I-ére année de 'Université de Cluj
dans les années 1938—1940. ’

Conformément aux résultats obtenus, les intéréts conservent
leur rang pour tous les ages étudiés (18—23 ans). L’intérét ‘so-
cial seul change son rang, en se déplacant du IV-éme rang dans le

N
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III-éme rang et prenany la place de D'intérét pratique. L’intérét
esthétique est un peu plus grand chez les étudiantes que chez les
étudiants, tandis que les autres intéréts sont plus développés chez
les étudiants. , _

En suivant de prés la variation des intéréts d’aprés la faculté
a laquelle se sont inscrits les étudiants de la I-ére année, I’on
constate des différenciations et des correspondances significati-
ves. Sous le rapport de la cote moyenne, 'on constate chez presque
tous les étudiants, indifféremment la faculté, de vifs intéréts théo-
riques et esthetiques, ainsi qu’un trés petit intérét pour les valeurs:
économiques. Sous le rapport du rang, 'on peut suivre de prés
une variation de premier plan dans la configuration des intéréts
par facultés, a savoir: 1. a la faculté de droit la prédominance de
Pintérét social et de Pintérét économique; 2. a la vfaculté_ de mé-
decine tous les intéréts occupent le II-éme rang par rapport a
la distribution chez les autres facultés; 3. a la faculté des sciences
la prédominance de V'intérét théorique ‘et de l'intérét pratique;
4. a la faculté des lettres et philosophie la prédominance tout
- particuliére de I’intérét esthétique. ‘ ‘

En rapportant les intéréts au milieu social — village-ville —
'on constate un intérdt social plus vif chez ceux qui proviennent
du milieu rural, a coté de l'intérét économique et un intérét
esthétique plus développé chez ceux qui proviennent des villes.
Les autres intéréts présentent des différences tout a fait négli-
geables d’un milieu a I'autre.

L’amélioration de la méthode de mesurer les intéréts ainsi
que I’élucidation de quelques questions, & savoir: intéréts et con-
stitution morphologique, intéréts et milieu, etc. pourraient mettre
en évidence le degré de leur utilisation dans l’orientation profes-
sionnelle. . ’

Toan VPopa ;

L’IMPORTANCE DE LA FICHE DE CONNAISSANCE
DE L’INDIVIDUALITE

(Importan;a ftsez de cunoagtere a zndlvzdualzta;u, pag 146)

D’une enquéte untemanonale entreprise en 1935 par la So-
ciété Roumaine de Recherches Psychologlques (Societatea Romini -
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de Cercetari Psihologice) sur ,l’étude psychologique de I'éléve a
‘Paide des fiches individuelles®, il résulte que: -

1. les psychologues enquetés reconnaissent, avec pet_f de ré-
serves 'importance et l’utilité des fiches individuelles;
. 2. aucun pays n’a introduit obligatoirement Putilisation de
ces fiches dans les écoles, bien qu’elles existent deja dans beau-
coup de pays. ’ N :

L’auteur expose les considérations d’ordre theorlque géné-
‘ral, scientifique et celles d’ordre pratique, applicatif, pédagogique
(ui- soutiennent la nécessité de la connaissance de l'individualité
humaine: Pour les premiéres 'on mentionne la nécessité de com-
prendre ’homme et ses nécessités de vie, pour celles de la deu-
xiéme catégorie la nécessité de découvrir les anormaux et les su-
périeurement doués -et d’influencer et modifiér, par Féducation,
Pactivité et le comportement des individus. '

- Dans le IIl-éme chapitre Pauteur a essayé de defmu- la
méthode et- de présenter une classification des méthodes de la
psychologle A la fin s’est arreté a la clasification suivante:

1. methodes d’observation;

2. méthodes expenmentales ou 'd’examen;

3. méthode des anquétes,

La méthode des fiches undlwduelles, qui appartlent a la
3-éme catégorie, a P'avantage qu’elle peut utiliser autant les mé-
thodes basées sur I'observation que celles basées sur lexpenence,
étant donc une méthode de transition.

Dans le IV-¢me chapitre on esquisse I'importance et l'utilité
de ces fiches, non seulement dans ’école, mais aussi dans d’antres
institutions, a savoir: orientation professionnelle, armée et justice.

Le succés de ces fiches est conditionné par deux categones )
de facteurs:

a) ceux qui les élaborent, et

b) ceux qui les utilisent.

- L’auteur plaide pour une col]aborauon etroite et soutenue
de ces deux facteurs.

Ceux qui élaborent les fiches deivent tenir compte en pre-
mier lien de la .réalité et ensuite des considérations theoriques
qui sont a la base de I’élaboration. Ainsi ils doivent savoir ce
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que peut faire l’educateur obllge a compléter les fxches et comment
doit — on lui présenter les instructions et les fiches.

Ceux qui les utilisent doivent connaitre  Dimportance et
I'utilité des fiches, le caractére scientifique de leur travail et

respecter scrupuleusement les instructions qui accompagnent les
fiches.

Sur-la fiche proposée par I’auteur peuvent étre notés les
résultats de 'examen de l'individualité par n’importe quelle mé-
thode et elle doit s’étendre sur tous les aspects de l'individualité.
Elle doit &tre utilisée dés que Venfant entre dans les jardins
d’enfants jusqu’a son entrée dans une profession, ou bien dés sa
naissance jusqu’d la maturité. Pour réaliser pratiquement la fiche
Tauteur donne aussi quelques suggestions et propose la révision
d’un modéle existant. Selon ses informations, le plus indiqué. se-
rait celui élabore par I'Institut de Psychologie de Cluj. ’

Dans le V-éme chapitre (conclusions) ’anteur presente dans
une synthése les avantages qu’offre I'utilisation d’une fiche in-
dividuelle et les conditions dont celle-ci doit tenir compte. Son
utilisation pourrait procurer un matériel scientifique immense aux
Instituts de psychologie, pédagogie, pédologie, hygiéne, etc., et
contribuer, par conséquent, pour que les prochames reformes
soient basées sur des ,,reahtes .

- D. Salade

PSYCHOGENESE ET FORMATION EDUCATIVE |

(Psihogenezi si formare educativd, pag. 173).

Les écoles ‘et les courants ,nouveaux* en _éducation s’ap-
puyent sur I’étude des lois naturelles de développement de P’en-
fant et de 'homme. Tandis que Pécole traditionnelle considérait
Tenfant homme mir en miniature et partait de l'idée d’un pré-
formisme psychique, les courants de P’éducation »nouvelle® . re-
lévent le caractére spécifique de I'enfance et de I’adolescence.

Quelle est 1a signification réelle de I'enfance dans le eycle
. de-la vie et quelles-gont.ses implications éducatives? Quelle valeur
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¢t quelles conséquences éducatives ont les stades de P'évolution
psychiques? Quelles sont les différences caractéristiques (dans le
domaine psychobiologique) entre enfance — adolescence et ma-
turité et quelle est I'attitude juste que I’éducation devrai avoir a
I'égard de ces différences? — Voila les questions auxquelles tiche
de Tépondre l'auteur de cet article, en s’appuyant sur les re-
cherches. de Claparede, Dewey, Piaget, Ch. Buhler, Mrs. Isaacs,
Shirley, ‘ete. . :

L’enfance este sans doute une phase blologlque utile, ayant
des caractéres propres et distincts, dont ’éducation doit tenir
compte, en assurant une expansion et une manifestation libre des
forces psychogénétiques. par la création des conditions favorables
dans le milieu scolaire. Quant aux différences essentielles entre
Penfant et I'adulte, celles-ci se définissent non autant dans le do-
maine de la motivation (des tendances fonctionnelles et dyna-
miques) que dans celui des structures et des techniques psychiques
et instrumentales. Or Pancienne é&ducation regardait ces diffé-
rences par une perspective tout a fait inverse. D’ou il ressort
que D'éducation nouvelle pourra utiliser les énergies dynamiques
de la vie infantile par I'organisation et la modification du milieu
scolaire de telle fagon que I'école soit transformée dans un véri-
table laboratoire de préparation pour la vie réelle future. Les
écoles initiées par Decroly repreqentent un exemple typlque i cet
€gard.

Lacceleratnon de Pévolution psychique, par la compression
ou la suppression des stades de développement, qui présente une
grande importance pour ’éducation, retient I’attention de ’auteur.
Si les données scientifiques ne permettent pas une conclusion dé-
finitive — la notion de ,stade* étant d’ordre statistique — ‘et
si Iévolution des différentes dimensions psychiques n’est pas tou-
jours paralléle, il n’est pas néanmoins vrai que les facteurs gé-
nétiques défendent 'équipement natif devantles conditionnements
exirémes et exagérés du milieu (Gessell). 'L’influence educative
est en ‘proportion indirecte avec le degré de’ détermination géné-
‘tique: autant ane qualité ‘est: plus ‘dépendant des facteurs géné-
tiques (et ¢’est le'cas des techniques psychiques), autantI'influence
éducative est plus’ réduite et inversement. Mais, si I’éducation
ne peut pas modifier — que dans des ‘limites strictes =— Ia:'dt;t,
‘héréditaire, dépendante des facteurs génétiques, elle a en revanche
“un’champ immense d’action dans leur utilisation dynamique, con-
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formément aux exigences de la vie collective; ’orientation, plutdt
que la séléction, scolaire peut assurer la manifestation libre et
intégrale de lindividu sur la ligne des multiples fonctions sociales
et des aspirations & une vie spirituelle, tout en favorisant I’au-
toconnaissance et I’autoappréciation i la lumiére des forces per-
sonnelles de productivité.

D. Todoranu






