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Ce este si cum se aplica metoda
,Centrelor de Interese”

Titlul de mai sus evocd in acelagi timp figura creatorului
acestei metode, — pedagogul belgian Dr. Ovide Decroly — care
{ncepe & deveni populard §i in tara poastri!) desi dupi cum
vom vedea, nimic nu pirea lui Decroly mai antipatic d cit cu-
vintul metodi, aga cum este intrebuingat tradijional, in chip
dogmatic 5i pedant. Ii reamintea abuzul ce se ficuse pe la in-
ceputnl veacului al 19-lea de acest cuvint in miscarea peda-
gogici a acelui timp ¢i reactiunea pe care a stdrnit-o in tim-
purile mai noui.

' Am ardtat cu un alt prilej,?) cum un distins om de gcoals
beigian. N. Smelten, de aproape cunoscitor al operei lui De-
croly, fsi punea in acest sens intrebarea: ,Metqda Dec;oiy“‘?
Ea nu este rezumati in nici un tratat, ea este imprigtiatd in
opera sa diversd §i multipld laolaltd, dar realizind o minunati
vnitate, pentru ci este inspirati de o idee dominanti. Ea nu
este un cod de procedee didactice gi mai putin incid legate de

uwa material specific: ea este o serie de principii pedagogice a-
~ plicate in toate mediurile, in toate timpurile. Decroly n’a inven-
tat centrul de interes pedagogic, ci l-a desprins din elementul

artificial care provoca alti datd un centru de interes trecitor gi
firav, i care nu era decdt o idee — stdlp. Nu ceea ce este ex-

1} Lucridrile D-lor I C. Petrescu, Radu Petre, M. Biciulescu.
2) Pedagogul Ovide Decroly ca filantrop In, Scoala §i Vieafa,® Omagiu
et B. V. Toni.
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terior copilului devine centru de interes, dar copiiul insugi, @
dici desvoltarea personalititii in medinl omenesc, care @ife
vieaa“.

De aici putem gi noi desprinde cele doud izvoare ale me-
todei ,centrelor de interes: “ individualitaiea copilului §i medinl,
sau viata din jurul siu. Iar dacd stiruim asupra cuvintului me-
todi, este in dorinta ca, inliturindu-i-se din conginut dogma-
tismul introdus in decursul vremii de unii oameni de gcoali,

— care tocmai a inspiimintat §i pe Decroly — si rimini cu-

ceea ce spiritul gtiinfific 1i asigurd in toate timpurile si in orice
domeniu adevirata ei valoare. In adevir metoda, gste o nece-

sitate care decurge din structura sgiritului’nostﬁu, pentre a cla-

Rapgg ™ S e . o P .
bora o cunosfinta sau a realiza ceva practic. Totul este insd |

modul de a intelege intrebuingarea acestui instrument de cerce-

tare; totul este mina insigi a artistului care o conduce, in ca-

zul de fatd tot spiritul, dar pregitit si destoinic al educatoralui,
care trebue §i ajute la desbobocirea sufletului unui copil in
transformarea si formarea lui spre adult.

i

Ne mai trebue acum si limurim §i un alt cuvant: intave-
sul. $i el nu este o noutate in pedagogie. Pentru a nu merge
prea departe spre cei clasici, este destul si reamintim ci [e:-

batt isi ficuse din aceasti notiune un principiv didactic, subt

denumirea de ,multiplicitatea intereselor®. El injelegea prin -
ceasta, trezirea a interesului elevuiui pentrn diversele materii
de Invitimint sau domenii de activitate, mai mult decit inma-
gazinarea §i reproducerea cunostiintelor proprin zise din mate-
riille de invitamdnt. ,
Si cu toate acestea, a fost necesar ca cuviantul si fle din
nout revizuit In Intelesul siu psihologic si inprospitat de umii
pedagogi modemi. Astfel Kerschensteiner il sintetizeazi In wr-
mitoarea definigie: ,Interesul este o stare sufleteascd prin cate

dotinta spontand (tendinfe sau instinct), se concentreazd nsupra

unui obiect sau asupra unel activitdti, putind servi de m‘;‘jfloc p_éémk
try_a atinge un scop dorit®. 4 ‘
Dupi cum vedem, interesul ar putea fi identificat in caxut




-
de faya cu ceea ce am definit cd este ,metoda” insigi. Cici
psihologic vorbind, intre dorinte §i scop se gisesc mijloacels
de a atinge acest scop, adici ceea ce in latineste se intelege
prin : infer_esse ceea ce este intre doud, la mijloc. Astfel interesn?
porneste din interiorul sufletuiui copilului, din  maximul lui
de emotivitate spontani, de curiozitate pentru a cunoagte un lu-
cry, sau a face o activitate, etc.

Claparéde concepe si el interesul ca ,simptomul unei ne-
.. voi* a copilului, care igi are ridicini addnci biologice. Cici pre-
supunind o nevoe de satisficut §i un obiect perceput sau re-
prezentat spre a-l satisface, urmeazi ci in majoritatea cazurilor
— adic3 in cele normale* si existe o armonie intre ceea ce
este o nevoie, biologic ¢i psihologic pentru un individ gi ceea
ce tinde si satlsfﬁﬁcest !r)aport greeazi tocmai interesul.

In fine, Decroly il numegte ,stimulentul care pune in mig-
care energia noastrd“, Din acest punct de vedere privit inte-
resul, el apare ca un minunchiu de tendinte §i de doringe izvo-
rite din legile organice ale vietii stipanite de ritmul general psi-
hologic, care devine simptomul desvoltirii sufletesti a copilu-
loi. El pune in joc toate resorturile sufletesti: pe cel intele-
ctual (atengie concentrat) §i pe cel afectiv, (dorintd sau poftd
pentru un lucrn sau o activitate, pdn3d la uitarea de sine),
pe cel volifional, (energie susjinutd in urmirirea unui scop).

Pentru acest motiv unii pedologi de astizi, dupd variate
cercetdri, au stabilit chiar o%in care apar diferitele inte:
rese_in_evoluria normali a copilului. De ex. interese perceptive
glossice (de limbi), interese intelectuale generale, interese spe-
ciale (de aptitudini etc.?). :

Dar conceputid astfel notiune interesului, ea poate si ne
sugereze intrebarea: Daci ipteresul in genere este un comg!ex
bio- pmholgg“g care se desvolta si se manifestd Jin_chip. naturgi,
sl chiar intr'o anumitd ordine in_copil, nu ajungemr oare la_un
pmces care s’a automanzat §1 care este lipsit tocmai de caracs

teml _congtiingei, sau ‘de_acel al spontaneitapx afe ctive a_ q_gilw

Iui-de care am vorbit la inceput? Cu alte cuvinte, nu devine
odre copiul sclavul interesului, i loc ca el si fie creatorul in-

¥

1) Ed. Claparéde : Psychologie de Venfant et pédagogie expérimentaie.
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teresului, dupi cum am presupus ? In orice caz, intrim oare in-
tr’o contradictie din care trebue si iegim ?

Aici intervine conceptia lui Decroly, care face fird indo-
iale parte din acelagi ritm de conceptie asupra interesului, pe
care’ ’am descris, dar care printr'o mai personali analizi a pro-
blemei si printr’o interpretare mai adecuati nevoilor pedagogice,
determini un inteles mai adinc conceputului de interes, elabo-
réndu-si ,metodo centrelelor de interes®. E

Jowdd i
o=

Trebue si insist si cu acest prilej asupra  caracteristicii
proprie lui Decroly c# contactul practic pe care I-a avut cu in-
vitimnitul subt deosebite forme (in gcoala sa pentru copiii a-
normali-mintal, precum gi cu copiii normali in scoala sa de la
‘Ermitage, sau in C¥minele de orfani etc.), i-au dat posibilitigi
de a addnci mai bine multiplele aspecte ale psihologiei copilu-

. loi. Cu alte cuvinte, ci omul de gcoald a_ficut si profite mult

cercetitoryl stiintific, Astfe] dacx Decro]y a gisit in ind1v1dua- S

litatea copilului izvorul din care se nasc interesele, el si-a Tsia dat
scama ca trebue si integralizeze copilul pe de altd parte, Inme-
diul siu .inconj r, in chiar viata din jurul siu. Daci pentru
Decroly sufletul copilulvi este o realitate, si mediul inconjuri-
tor este o alti realitate. Datele biologice si psihologice de astizi,
ne dovedesc in destul ci sufletul copilului poartd inherent re-
flexul mediului inconjuritor. De aceea pentru Decroly realita-

- tea, concretul, este activitatea totals a 1nd1v1dulu1 in mediul n

care se gisegte. Interesele sunt sugerate prin urmare de mediul
social, sau de viata inconjuritoare.

Dar acum, s’ar mai pune o alti intrebare: Cine are. intiie-
tate, sufletul copilului sau mediul inconjuritor in elaborarea in-
tereselor 2 Intrebarea inutild, cici realitatea este tocmai aceastd
complexitate. Decroly isi di seama ci interesele, atdrni de un
nomdr de factori cari se {in de copil, si de alfi factori din me-
diul in care el triieste, §i care variazi cu constitutia i tempe-
ramentul, cu tendintele predominante si cu obiceiurile, cu gra-
dul de desvoltare a inteligentei copilului. El i5i di seama ci
trebue si fim foarte prudenti In a pune o eticheti prea gribita
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- adesea asupra unui act sau atitudine a copilului. Existd inte-

rese aparente care pu sunt totdeauna identice cu intergsul [ Ia-
tent si ci adesea ori acesta este ascuns de tnriuririle mediului
inconjuritor. Rolul educatornlui vi fi si libereze aceste interese
neutralizand sau pnand in frdu interesele aparente, pentru a pu-
tea si le canalizez mai bme.

- . -De fapt se §i opereazi ‘o simplificare in aceasti comple-
xitate. Pentru a se produce procesul psihic de .interese in su-
fletol copxlului “el trebue sd-si selecjioneze un material din com-
plexitatea vietii ce-l inconjoari. Prin aceasta el objectiveazi ten-
dinga sa sufleteascd de dcrinyd spontand, de simpatie cu un o-
bxqct _sau cu 0 activitate, care doregte sd se indeletmceasci Pe
de altd parte, el insufleteste obiectul sau actxvztatea, care nu

mai rimine un material intelectual rece §i parcd striin, ci il in--

cilzegte cu toatd afectivitatea lui pe care o revarsi asupra lu-
crului §i activitdgii care il intereseazi. Din acel moment, aces-
tea devin puncte de atractie, ca nigte magneti, pentru el. Chiar
cind ele vor fi mijlocite de alti persoani (educator), ele nu i
se mai impun_de la exterior, ci {i apar ca o creatie_personald.
Se stabilegte deci (O adezivne intre procesul intetior psihic al
copilului §i procesul influengei exterioare.

latd prin urmare izvorul profund biopsihologic al ,,centrelor

de interes“ ale lui Decroly. Decroly, biolo ist, cere viegii_ sﬁ! [

raspundi necesitdyii de a gasi legile educa;u Docro!y ps ;hglog

g

- bl

gt

cere sufletului copilului si-i raspundd care sunt interesele _pe "'!‘““ “"

care evolugia ancestrali le-a depoz1tat in indiwduahtatea lui s
care pot sd se adapteze mai bine la conservarea vietiil lui pSl‘

fcho-socxali Decroly, pedagog, propune pe aceste baze o con«‘ -

ceppe noud de programﬁ §i o metodi noud de lucru. Ele sunt|

i

unite in concep;ia Tul Decroly, contrat ar de ce se intdmpld in 01.'-“
ganizarea traditionald a scoalei. Dar mai insinte de a ne ocupa

cu accasti problemd, fundamentald pentru conceptia lui Decroly,

s¢ mai impune o noud Intrebare: Oare elaborarea unei programe

si a unei metode, nu presupune interventia educatorulm peste
S

datele cipitate asupra psihicului copilului §i T ale mediului siu

ipcon;urator? -Apoi, chiar aceasti interveniie nu inseamnd oare

o artificialiZare sau o comprimare a datelor cupriese in acest

wﬂe; si In acest mediu? Nu, cici Decroly nu este un neinter- -
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venfionist in materie de educatic. Agi denumi astiecl o atare ar
tudine, care pare ci si-a luat nagtere de la Rogis_gau incoace i
a g?s&t partizani, §i care cere ca si lisim natura si lucreze prin
sine si de la sine, Atdt este el de departe de o asemenen atitu-
dine, incit el se exprimd hotdrit ca privire la rolul edwom!m,
in urmatorul chip elocvent: ,,Gridinarul inteligent g instroig,
zicea el, alege pentru fiecare spei de planti regimul care-i con-
vine, baz4ndu-se pe cunoasterea particularitijilor fiecireia: tot
astfel ‘educatorul chibzuit, acela care nu se muljumeste cu sim-
plul rol de Instructor, inainte de a se prinde ca si supraveghe?’e
gi s ascutd formarea intrcagi a unul copil pe care i J-a incre-
dintat cineva, se ingrijeste si ddnsul de deosebitii factori care
constitue personalitatea acestui copil®.®)

" De aici se observi obligajia pe care o impune Decroly
educatorului de felul cum si procedeze, ca interventia lui 83 83-si
atingi mai bine scopul. Am vizut rolul pe care 1 atribue edu-
catorului in activitatea lui de a_capta, de a canaliza gi de a di-
rigui_ mai cu seamd interesele copilalui. Méinuirea metodii ,.cen-
trelor de interes®, va putea si ne-o dovedeascid aceasta.

v

Ce _sunt in definitiv aceste centre de interes? Am vazuc
cum copilul desprinde din impresiile lui in contact cu mediul
in care triiegte, un material: obiect sau activitate, pe care eii
face un centru_de observatie pentru moment, dar trecitor. Ast-

fel ajunge el Ja o cantitate din ce in ce mai mare de observagii.
Este aproape o banalitate aceastd constatare, ¢i un copil normat
desvoltat observi si observd mereu cu nesatiu. Dar lirgirea cim-
puolui_de observatie, ii altereazi claritatea celor observate, Tar
repeziciunea migcarilor ii ingreuiaza fixarea atenjiei. Deci, dacs
interventia educatorului va crea din acel material o upitate o ;‘
ganicd in jurul cireia si se poatd mai precis ¢i mai intensiv 2~ f?
!pﬂca 05ervaj1a copilului, el va fi captat un_centru_de interes : ‘{
11| psichologic, pe care-l va transforma intr’o_elaborajie metodicé. ‘
: J. ‘ Dar gi aici, 0 noud intrebare: Oare observajia. intiitia, 2w’

ot

W~ i 1) Pedegogul Ovide Decroly ca filantrop, Loec. cit
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L
sunt_ele notiuni atit de vechi in pedagogie? Le-a descoperit
intdia oard Decroly ? Fard indoi 14, el igi da seama ci merge pe
urmele unui R(wau, Pesta0zzi etc. pentru a nu pomeni decit
pe cdiiva. Insid pe lingd rolul ce-l va cipita acest prim stadie
rietodologic in totalitatea concepgiei decrolyenne, chiar procesul
in el insusrprezinti ceva specific §i personal lui Decroly: El ne

e}

fereste de picatul ca observatia si devie un_procedey atit de

E

| sistematizat®, atdt de fnchis intr'un calapod mecanizat, fncdt '/
si rapeascd spontaneitatea, deci interesu] copilului“. Daci me- - l,
toda trebue sa inliture confuzia observatiilor 1ari disci lini o ——
partea copilului, ,,disciplina™ nu trebuie si omoare ,.viata gufie- 4
teascd™ a_copilului. 4:;

Dar acesta nu observd numai lucrurile din jurul lui. De fa  /;
0 anumiti etate destul de frageda, cogilu 1l este izbit de unele
arf

deosebiri_precum i de unele asemanar? ale lucrurilor sau acti-
vitdjilor. Indiferent daci psibologia genetici ar stabili ci et
prinde mai intdi degg_e_g_i,rilg ¢i mai tdrziu asemainirile, sau con-
trariu; pentru noi essentialul este cd el nu lasd lucrurile cunos-.
cute de el neapropiate §i neraportate unele faid de altele, chiar
daca aceste apropieri si raporturi sunt rudimentare sau eronate
si-l pot conduce la notiuni, idei sau-judeciyi, alterate sau_nelo-
gice. Educatorul trebuie si capteze i a i ¢ activitate ‘

T

Rl _trebuie si grupeze in jurul acelei upitiji de care am
vorbit §i care a ficut obiectul_gbservatiei asupra unor lucrusi
si activitdti, alte cunogtinte de lucruri _sau_activitdti cu care s
le_compare, pentru a ajunge la asociatii gi la judeciti in fixarea
cﬁ?%&recti a cunostintelor din realitate. Aceasta trebue s&-F
conducd la elaborarea asociafiilor _gistematice fintre cunogtinte,
pentru a-1 feri de haosul contradiciiilor, 'si- a-1.conduce la o §r-
monie mintald. '

Si_in_aceastd_directie contributia Iui Decroly este perso-
nald. Aici nu e vorba de principiul .coaceatraiunii* materiilor {
@vﬁ;imént in jurul unei materii predominante, (ca la Her- !
bartienii, Stoy, Zller etc.) religia, sau limba siistoria nationals.
Aici nu e vorba nici de principinl_didagy orelatiei* ma-
vezijlor.dedoviiampt, care este acceptat i practicat Cu mab .
mult succes §i pani astézi, de a crea asociajii intre cunostingele |
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diferite'or materii, si de a le prijini unele pe altele in diferi-
tele ocazii ale predarii invitimintului. Aici este vorba de- ceva

. mai mult. De reforma radicald a programei i a orarului de ia- j

vitimépt traditional, pentru a realiza un principiu_de asociatie /.

a_materiilor, de le?turi §i_interdependente de cuno§tin§eg care }

sa_asigure mai protund cerintele-corelatiel, Decroly suprim enu-f'
z <} merarea DOLIUD; jiup mﬁm:n e, fenomene fizice,,
r *{"chimice, bioTogice, fenomene linguistice, Tapte istorice, situat
.

[~

geograﬂce. sociale etc. Ele le inlocueste cu_elemente _§i mn
eoncre i ediul co 1lul i din care formeazi _.centrele

%wg] interes™. Astfel )r?
cimmtea, satul, oragul, gcoala, gridina, qag_’g_l‘, pédurea, guantelej

)
L‘" anj ma]elg etc. sau actmtim : casmca agricold, industriald, acti-
;?

o ::
1 R R

e centre ar fi: Locuinga, familia, hrana, imbr

vitafi sociale ca: meseru, iT, funcyii administrative etc. Dai pu -

mai_ oblecte gg,pcrete sau activititi practice pot deveni centre

de i mteres, ci §i valori morale si sociale (bunitatea, mila, dtep-
SRR, “

tatea, solidaritatea, san cele religioase in jurul ideii de Dum-
wle.., REZEU. Isus).

—— Am dat aici o simpld exemplificare sumari, spre a arita
numai o directivi, cici n’am putea intra in aminunte, care nici

nu ar putea fi incheiate. In_doui directij trebue condusi apli-

kﬂea ia a {_.centru de interes®, dupi ce s’a trecut stadiul de

f‘oﬂservagle. Spre asociatie G _ce in ce mai largi in spafin, care/{ i
conduc la cugoasterea naturii (stun;ele naturale, geogrﬁ,v eome-

tria etc.). Spre asociatiile dincein ce mailargi i care con-
duc la elaborarea nogiunilor de intervale mai mici sall mai mari,
in prezent, trecut §i viitor, (perspectiva_istoriei, expresiunea in s
formele gramaticale ale Timbii etc.). Privit astfel lucrul, nu in e
vititorul face asociatiile intre diferitele elemente de cunostin;e
i activitifi Ia un moment dat, ci odati centrul de interes ob-
tinut, el se desfigoard in intervale de timp mai mici sau mal
mari, (orele dintr'o zi, o siptiméini, o luna) Dupi cum_,u
tea“ este mai mici sau mai_mare, acel centru_de ipferes este a-
&pT"‘at«-de invititor in cadrul deosebitelor materii de invigimint.
““‘" Stadiu] de pasociatie® de care ne vmbe;te Decroly, se spn]mi
“"‘"‘“.decx §i el pe proces natural al ¢ ititii spoptane mintale
— cogdulm, care insi prin ajutorul mvé;éto rolui fsi usureazi $1
1:51 ‘desivargegte procesul de comparatii intte lucruri, spre a a-
junge la elaborarea_de judecd:i din ce in ce mai corecte.

£

]

\\i

“
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Trebuie si observim ci, obligafi fiind sifacem expuneres
de mai sus, am si produs o alterare a realitijil. Cgpilul inci jn
M stadiul observatiei este supus unei tendinte firegti, instructive 3/
de mijcare, de exteriorizare a starilor_sale su?lete§ti, deci de 4
expresio_a lor subt diferite forme. Primele miscdri de gesturi sau g
de manifestiri fizionomice devin primele forme de expresie pen- =~
tra copil, un limbagin rudimentar. Apoi tendintele de comuni-
care a sufletului siu, imbraci formele vorbirii propriu zise, ale
cintecului, ale intrebuin;irii_glénilor penm lucra ceva, a in_g_ta
lucrurile prin ‘degen, prin forme plastice in lut sau plastiling,
prin_constructii personale din diferite obiecte, in fine, prin tot
felul de lucruri manuale sau exterioriziri plastice ale corpulyi
sdu : dans, mi@i sau gﬁmnastici ritmica etc. Scrisul insusi,
proces mai complicat intelectual, devine in acelas timp §i o
forma de expresie, in ultima etapi prin care trece un ,centru
de interes®. B ’ )

. "&'c‘\““‘ -
Ll - ;1' «
t‘n" - i » A}“" V

w ’r - # '4 . ol L
Acum putem  mai bine injelege cum _se organizeazi §i se

“aplici up i s*. Oricare din acele unpitifi de lu--
cfu sl activitsti (familia, locninta, hrana, munca cAmpului, o
meserie ; sau elementele lor componente : tata, mama, camerele:
si mobilele, pdinea, apa, sau sipatul, aratul, tesutul pinzii etc..
selecjionate din cercuri de experiente ale copilului va deveni.
un centru_de interes_metodic. Fa va forma succesiv un obiect
de observagie, mai intdi, deci_de cunoagtere prin impresiuni sen-
sibile §i prin intuitii sistematice a unei realitdgi. Aceiagi unitate,
va deveni §i un obiect de elabocare verald, prin urmare imbo-
gitire si clarificare de cuvinte, proces care va patea merge mai
departe, dupi cum vom vedea, stabilind raporturi din ce in ce
mai logice in gdndire §i in vorbirea _gramaticald. Aceasi unitate
va deveni si material de elaborare a reprezentdrilor numerice,.
de raporturi cantitative, de calcul, aduniri, scideri, etc. (aritme-
tici). Din punctul de vedere a extensiunii spatiale, aceasi ,u-, &/ ,
nitate* va introduce pe copil -in .cunogtiingele asupra naturii = —
(geografie, botanici, zoologie, cunoasterea omului, etc. Din

_ punctul de vedere a extensiunii in timp, aceiagi ,unitate* va 4/,
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vonduce pe copil in cunostintele evolutiei omenirii in cadml‘;
ngulu (aparitia elementelor de culturs, istoria nationald, isto-
ria lumii etc). Observam ci pentru u_elaborarea acestor cunog-
tinge, invigdrorul a depéslt stadiul observatiei §i a intrat mai
demult in stadial asociatiei, conducind pe copil la stabilirea de
comparatii, de judeciti, deci de transformare a reprezentarii
sealitagii subt forme mai mult fanteziste ale copilului, spre for-
me_}e cAt mai exacte ale acestei realitigi. Aceasi .unitate” va fi
zplicatd ca material de ceire si ca material de scris atragﬁsa';’

pe copl cu usuringd §i plicére in intrcducerea technicei cetltu g

fui st scrisului, pain acelasi ,.centru de interes®, ngm; a_ceeaen;
~unitate® va deveni material de gagigsie, prin hmbaggu, poezii.
wntece, “Torme' graflce si plaetlce (desen, reproduc;n in carton

¢Tnud Interesul copilului in jurul acestui centru; odatd ce acesta
AR

a fost desteptat el devine ca un fir de legiturd in cﬁstlgarea-

dnreritelor categom de cunostinge si a diverselor abilitagi prac-

tice contrar procedeulm trcaditional, care fragmenteazid pe o-

biecte cu materiale atit de diverse atentia §i energia copilului,

ostenindu-l gi plictisindu-1.

Formele metodice .pe care le elaboreazi Decroly: obset-
;w_g_z,r_m asociagia, §i expresia, nu trebuiesc Intelese in mod dog-
matic §i unilateral. Ele nu trebuiesc si aminteasci dogmatismul
in care au cizut odinioard treptele formale herbartiene. Nu fie-
care, ,,ord“ implicd gi aplicarea acestor forme metodice; iar o
materie de tnvajimint poate si accentueze mai mult una sau
alta din aceste forme, dupi structura caracteristic gtiintifici a ei.

Toatd aceasti aga-zisi metodi decrolyand ar cidea insd
subt critica pe care chiar pedagom o ficea gcoalei tra-

S——
ditiopale de astizi dacid ea n’ar fi condusi de un grincigiu Ee-

o ltate rimine a !;’,
punct_central, dar legat organic gi succesiv_subt_toat (s i
de preocupidri gi aplicatii_al ilului. In acest sens am putes ”f
A zice, ci nu obiectele de invitamint sc erlndeazé mamtea co-
pilului, ca in cadru

onitifi de timp numite  ore

succesiv_din oL e timp mai
Yum siptimdni etc.). Acest procedeu mentine con-
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neral si al :
NT numal ¢3 tegretic Decroly face parte din marea falangi a re- el
Mczentanulm scoalei active, dar din punct de vedere g;gct ¢ ——

— 4
tgatd problema centrelor de interese® nu este decdt expresi- f,, A

evirile sale mmtale, inseamni favorizarea spontaneitatii, curio-
zit4til, dorintii de a cunoaste, mai ales de a lucra el singur.
L

Vi

Pe de altd parte, trebuie si semnalim ci aceastd conceptie

¢ lui Decroly nu conduece la nici o exagerare. Din potrivi, el
este congtient cid copilul nu trebuie si fie lisat in acea liber-
tate haoticd In care el si si iroseasci energia fird spor. El fia-
jelege ci CWQ&;@M
mintald si intr’o activitate ordonati. Ce admirabil prinde acea-
std laturd a lui Decroly profesorul H, Wallon (de la ,,Collége
de Frar France* din Paris, ') cdnd scrie urmatoareie ;* Interesul sam
nmeresele din care Decro'y ar dorj si facd wcentrul® sau ,,cen-
weie pentru educator, sunt foarte deosebite de llbertatea pe
care D-na Montessori o acordd copilului, ca si-si varieze ocu-

T——————

pwﬁe dup® Tantezia sa. Interesul trebuie in adevir si-si ia iz-
vorul din copil, din activitatea sa, sau curiozitatea lui spon-
tand, dar trebuie in acelay timp si atragd in cercetdri meto-
dice, kd‘esx ele sunt in raport cu aptltudmele si gusturile sale
1 trebue s3 fie indrumat de mvi;ator in aga chip, incit -Co-
pu]lul si-gi asimileze tot ceea ce trebue la fiecare etate, si-gi

ssimileze cunogtingele omenesti A gisi mijlocul une de
‘—-‘“-“-“—— ]

de acord interese Ui A)
e i v

H
technic€ g1 sociale, respectindu-i si tntirmdu i chiar pesronali- i

1) Pédagogjg concréte et Psychologie de lenfant in .Hommage gu -
Bruxelles 1933.

Derolv



“: ce apllCa si in metoda cetrele einteres™, si anume: DInci il .
aaow (A & omunititii muncil. Mu intrim 1n studinl aminungit a%;tu f
m:-‘..,iprinmplu $i mai ales in aplicarea lui practici, cici nu este lo-'f
eul aici. Dar ne putem pune intrebarea: Qare gcoala, mvﬁ;amam
tul de pdnd acum, nu creazi o comunitate_de munci pentru
elev:‘? Da dm punctul de vedere exterior gi formal. Dar ade-
~eam— ey
viratul ju_al comunitipii de’'munci nu consti in sederea c1 1a
olaltd a elevilor intr'o clasi, nici in predarea unni material i
mterogarea lu1 chlar intro activitate comund cu to;u. Acestea

| sau mdividua intro & 2 elevi “ abor ~diferi Otgge::
t pirgi_dintro lectiune din care si se constitue totalitatea lect i g

1] vgii m;g ag;}'xitgsga comuni _a eleyilor. Aplicarea ,.centrelor_de
3 interes* asigurd gi acestui principin o largd realizare. Ar trebm i
..Z I sa‘ analizim gi un alt principiu din conceptia lui Decroly, acela
“‘ﬁy‘/de‘zw“a la_metodg ggtitului si sgrxsulu:I pentru '44
wwwme  g-] integraliza in cadrul ,centrelor de interes®, dar aceasta ar
iorma obiectul unei probleme si unei rgfprme in sine insigi.

‘ - VI
¢ L )M’" ”};1‘ ./
Feaat ~ Infine, ne rimédne si mai vorbim gi de problema materia-
Ilglui didactic in legiturd cu centrele de 1nteres. u voroim de
un aga zis material de ,Jocuri Declory“, de care poate s’a auzit -
si la noi, dar a cirui mtrebum;are nu intrd direct numai in
problema ,,centrelor de interese®. Matenalul didactic al metode:
Declory?... El ar fi rispuns la aceastd intrebare, conform prin-
cipiilor expuse : natura intreagd, mediul- din jurul ~copilufui,
vieata... Iar dacd ar fi "si.vorbim de un asemenea material, el
trebue si rezulte din f msasl activitatea elevilor, din aplicares
,,centrelor de interes* in Tnva;amﬁnt colectii_de plante, de a-
mmale, de mmerale 5 colectii de obiecte ticute de e1, din hic-
tie, din carton, lemn, metale, etc. Colecm de gravuri rupte din-
ziare, reviste, cirti vechi, cargi postale 1lustrare, cu conginut geo-
grafic, istoric, etc.; tablouri, fotografii, cartoane ca fige, grafice,
etc. Fari indoiald, cu toate ci acest material trebue si f:eéL_k_‘




borarea personald a clevilor, in misura posibilitatilor, el va for-
ma cu timpal ,,n]uzeu!“ §gggle1 Aceasta nu trebue si imp“le-
dxr'e mirirea $i imbunatigirea acestui material, prin novi inigia-
tive din care si rezulte favorizarea interesului sustinut al co-
piilor, de a nu se mulfumi cu ceea ce au gisit ficut de a]gn
»de-a gata“, ci de a contribui la completarea unui ,,buncomun®
Acgasta va desvolta in ei §i sentimentul de solidaritate. I‘x_x_Y_g;
;a.tgﬂ in determinarea ,centrului de interes®, va sti si utili-
zeze acest material dupﬁ nevoie, dar mai alesv gti_si utilizeze
Lactivitatea® il stadiul .expresiei“. Prin material didac-
tic socotim §i ,biblioteca® scoalei, care trebue si devie cu a-
devirat bibliotqga glgvi'or. Intrebuintarea cirtilor, ca izvoare de
mformage, iar nu un ,manual dldacuc , este una din ceringele
aphcatlel ,,centrelor de interes, mai ales la etiti si clase mai
inaintate. Cici ar_ fi gresit si se creadd ci aceastd metods se
opreste la o anumiti etate si clasi. Ea evoluiazi in ce pnveste
invirimaéngul primar, de la primele clase pind la sfirgitul mva—
tdmantului complimentar ‘) iar in gcoala doctorului Declory a-
vem 0 _explificare chiar i pentru invitimantyl s cundar. Prin-
ugml actlvnagu proprii, si al comunitatii de i, ob!igﬁe
elevii unei grupe sa pregareascmﬁpum din is-
voarﬂle ce le au la indiméni (materialul muzeului, bxblloteci,
fxse, ctc) pentra a trata individual materia unui ,.centru de in-
teres* pentru o ord_sau o zi, cu colaborarea (intrebiri, oblec.;u
discutii intre elevx) si conducerea mestesugiti a invagitorului,
spre a stabili adevirurile unei chestiuni. -

VIII

Credem de un real interes pentru tara noastri de a da
citeva exemple de felul cum am cunoscut c¢i se apllcd ,cen-
trele de interes® de citre una din cele mai destoinice colabo-
ratoare a ‘a lui Decroly, d-ra Jalia e&and de la scoala din_Fr-

mxtas )}

). Expcnenm » practica este ficutd cu succes la scoala de experi-

me«xlt_agqud;n Blaj, de ciue a director Toma Cogisiu. N

2. Publicat 5! in A‘ hives Belges des Sciences de PEducation® Brux-

elles. 1936 $i 1937. juiia Depand, ,,Contribution 4 la méthodologie des Cem-
mmﬁﬂ-

tres d'Intéréts. -
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s . Jnterpretavea unui centru de interes: Ploaia
(Stadnuﬂ!ﬁgb&:rva;iei)
L

Uitati-vz, zicea F.. sunt multe picituri; ele se fac ca nitte
fire, parcd ar § ceatd.

-~ De ce. intreba Cl.. cdteodata plosia cade asa, (vertical)
si citeodati merge pe acolo (partea dreaptid), citeodati pe
acolo ? (partea stangi).

- Ah ! acoma este vint. Parcs ay zbura, i ea este ca un
fum. Vino si vezi piciturile de api, Domnisoard. ele sar pe
piatra merigorilor (1inga plantele de merisor).

— Céat de negru este cerul, negru, din partea trenurilor
care merg in Franta! Ripajala vine oare de acolo? ’

‘ —- R.. a spus ci sunt inundatii la Forest si ci se vid de
sus. Si mergem si vedem de la fereastra podului?

Aceste intrebiri, aceste reflectii, zice invititoarea, mi-au
dovedit ci un pumir de date, citeva experiente cu privire Io
ploaie ar fi oportune, ci mentalitatea lor era pregatita, dispusi
sd primeascd cu roade observatiile, comparatiile pe care ei ar
avea ocazia si le facd. Azi dimineatd ne-am suit la cring, pen-
tru a vedea dac# dedetii (anemonele) nu ne-au . ficut o sur-
prizi®. Ploile recente au ficut drumugorul drigut foarte noroios.
F... luneci si pe cind se ridici, zice cu filosofie:

— Curios... Am lunecat pentrucid drumul a devenit fut de
modelat ? '

Si N.. adaugi, ca si cum ar rezoma:

— Ploaia face pe oameni si lunece pe drumuri.

Trecem pe lingd micile gradini personale ale elevilor mari
dela institut. Aceste gridinite au fost sipate gi greblate cu cé-
teva zile inainte.

Oh! zice N.. ce picat! Ploaia a desegalizat gridinile si a
facut cucue g§i groape.

— Uitati-vi la drumul cel mare al griadinii, zice N.. plo-
aia §’a ficut ¢a un rdu in cenusi (un mic figas). dar v mai
este api in el

— Veniti sd vedeti micwl jaz; se revarsd, si-i  toatd apa
ploaiei care I-a vmplut asa. (P.. 7 ani).
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- Acum c¢d a ploat mulrt, ratele sunt mulfumite; au muolid
n balta lor. (P... 7 ani),
- 8i giinile sunt mulgumite, scurmi mai bine (mai usor)
piméntul, pentru ca si aibi animale de méncat.

~ Ah! uitati-vi, cum se vid bine labele giinilor (urma
Iahzlor) in pamint scum. Ah! sunt muolte, multe, si aici totul
¢stve mestecat.

- Este pimdnt aici in ,josul* gainariei, zice P.. Ploaia a
facat pimdntul si se ,scoboare®™. ?

-— Eu, spupe F.. imi infing mai bine bitu! 1o pimint azi,
piméntul este moale pentru ci a plouat..

— Acnma, Domnisoars, zice C... praful a devenit noroiu,
si dacd va i vint ca fn cealaltd zi (timp uscat), nu vom avea
~raf in ochi ca de data aceea, nu-i asa?

— C... se repede ca si deschidad poarta gridinii si stribate
siergdnd un coly de pimint proaspit intors si foarte afinat din
cauza ploilor recente. Chetele 1i sunt acoperite de noroiu, §i eu
it fac obsetvagii.

- Trebue s’0 certati foarte tare, Domnisoard, zice P.. (7
G0 ). Pamantul care a pl()at o pedepseste |siel. si eava murdiri
toatd clasa.

— C4t de frumos este nisipul lingd micul iaz, zice ..
{& ani). Uitati-vi la toate, toate, toate, (repetitiile care vor sa
exprime o cantitate mare) toate giurelele ca mici rotogoale in
nisip.

— In drumul de nisip, zice F.. dupi ce a plouat, se vid
pasii oamenilor gi ,,stii“ s spui dacad este o ghiatd mare sau o
shiatd micd, ¢i se vid si labele cdinilor. Mie imi place sia vid
asreal

— In stradi, acum, este mai curat, ploaia a spilat paveaua
si nu mai sunt murdarii in santoler.

— Da, adouse J.. Ploaia a scos pimintul care ers intre
pavele,

— Ploaia, zice J... a implinit sarcina mdituritoarei, cum ne
facem noi sarcina in clasi. Vedeti, a ficut asta (si aratdi o gra-
madi de giateje subtiri, de frunze, de hértii etc). Dar de ce a
rimas totul acolo, de ce nu a mers mai .departe? mai jos?

Aha, zice P.. este cirimida asta care a oprit..

i)
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— Da, aceasti cirimidi este ca un mic stavilar.
— Ce-i asta un stivilar ?
Si iati-mi explicind si demonstrind toate elementele mawi
stivilar care erau in realitate dinaintea mea, dar reduse, §i e
notiune noui, un cavdnt nou le imbogiteste astfel vocabularul.

IX
Interpretarea unui Centra de iateres. Asoci:tia
e f ~ - . . . . wm\eq~
R in timp. (Stadiul asociatiei)

Inainte de a intdmpina cu elevii cunogtintele reale elemen-
tare care si se raporteze la asocizgia in timp, sau mai bine zis
la istorie, s’a incercat, si chiar vreme mai indelungatd, si se
pitrunda notiunile simple de duratd, de iuvgeald, de incetineald,
cu privire la actele pe care le executim, spre a le desvolta con-
stiinta unvi continut de timp de ore, ceeace se poate face intr'un
timp determinat.

S’a luat ca centru, cresterea, evolutia, desvo'tarea micilor
fenomene din naturd, a unor legume de ¢x. pentru a se aplica
mai intii observatia bine dirignitd gi stiruitoare a acestor femo-
mene. S’a asociat nogiunea de duratid termenulvi care-i se potri-
vea, ddnd acestui exercitiu, atragerea, plicerea unui joc si punind
intrebari in raport cu logica copilireascd. Astfel a fost pus un
elev putin activ, neindemdnatic, ca si pue intr'uncos toate pit-
ligelele care se giseau pe o masi. Pe cind lucra, ceilalti copii
biteau din palme, in ritmul baitdii unei pendule, si se socotea
numirul de bitdi necesare pédnd ce toate paitligelele au fost
strdnse. Acelagi lucru a fost facut de un alt elev mai activ, mai
destoinic, care a avut nevoie de mai pugine bitdi. Sa tras in-
cheerea cid el lucra mai repede, ci lucrul siu cerea mai putin
timp pentru a fi ficut.

Prin o sumi de exercijii aseminitoare, cxecutate de maulte
ori, copiii pot ajunge si preguieascd o durat® micd, o duratd
foarte scurtd, la inceput mai putin exact, apoi mai exact. Se
poate ajunge la intervale mai lungi intre un punet inigial §i un
punct final al uauai fenomen: ore, zile, luni, ani. Se poate face
fa clasi un tablou de orele unei dimineti, intrcbuintate pentre



anumite activititi gi orele de acas3, pentrn alte activitifi. Se
poate lua ca exemplificare siurmiri pe un tablou, evolutia des-
voltirii unei legume, ca ilustratie a celor observate in naturi:
stadiul unei legume in Septemvrie in gridini; in Octomvrie,
com ingilbenegte in serd; in Noemvrie in pod, in Decemvrie pe
masa de méincare. Prin astfel de exercitii multiple de localizare
in timp prin imagini, elevii triesc girealizeaz¥ durate accesibile
observatiei lor; ei cdstigd amintiri pe care le precizeazi, §i se
imigiazd astfel gradat in intelegerea ideilor maigenerale, mergind
- gpre intervale din ce in ce mai indepirtate in trecut. Evenimen-
tele din istorie vor trebui si fie incadrate in aceastd perspec-
tivd a nogiunii trecutului. Va fi ugor apoi si se porneasci de la
anumite date concrete istorice dintr’un orag sau comund, (bise-
ricl, monumente etc.) ca centru de interes, pentru a urma firul
trecutulvi acelei localitdti, apoi a2 trecutului populatiei locale,
in {ine, a poporului nostra intreg ca natiune.

Asociatia in spatiu

A frebuit si incepem ca, copiii s# inteleagi si ivbeasci
»mica lor gard“ ca centrn de interes, care se intinde in fiecare
clipi in mintea lor; si ,trajieasci“ geografia, topografia reald a
gridinii, a cAmpului, a cringului sau a pidurii ete. din jurul scoa-
lei. Astfel li s’au format perceptiile, si cunogtintele lucrurilor
esentiale cuprinse in acest peisagiu.

Apoi, 1) judecitile descriptive simple asupra particularititilor
acestor lucruii, 2) comparatiile de relativitate cu privire la po-
zitia gi directia lucrurilor, ale acestui peisagiu.

A trebuit in acelasi timp ca, vocabularul elementar care se
raporta la terminologia spatiali, de un ajutor atit de necesar
conceptiilor abstracte, descrierii §i comparatiei, si se imbogi-
teasci In chip logic, si fie inteles si reginut.

~ Aceasti activitate, oricit de elementard ar pirea, tine timp
mult si-a cerut oare care sfortiri folositoare din partea copiilor,
precam si combinatii, cercetiri, din partea invigitoarei. Dar din
punct de vedere psihologic, ea produce observaiii curioase, in-
teresante (reflectii, interpretiri, limbaj, desenur) iar din punct
de vedere pedagogic, s’a determinat ingelegerea necesititii de a



verifica fdrd incetare asociatia strinsd a cuvidnrului precis oo
una sau altd idee de directie, de sitnatie, inainte de a sc ajunge
la cea mai elementard abstractie.

Asa s’a explicat dece unii copii an acdta greutare cénd
trebue si solutioneze probleme care se raporteazd la geomerric,
dimensiuni, perimetre, suprafete etc. S’au facut plimbiri in fie-
care dimineatd, care au ingidait elevilor si-gi cdstige cunogtinge
reale, (observind §i desendnd pe loc, cind aceasta era cu putini.
dar totdeaua din memorie, dupi ce intran in clasi), despre ci-
riri, drumuri, strizi, gosele; apoi, dupi ceeiau vizut mai muite
ciriri, mai multe drumuri, si faci deosebiri .de seami intre a-
ceste drumuri, si dea catiruia si cutdruia din ele caractercle ssie
proprii, si incepind cu incetul stadiul descriptiv, si deosebiasci
drumurile pavate, drumurile noroioasc, cele nisipoase, caririle
verzi (cu iarba), cirdrile pe pimint tare etc. Astfel au ajuns la
unele din ele si le dea numiri inventate de ei, apoi numiri reale
(daci aveau).

Aceleagi drumuri au fost apoi mai precizate cu privire la
directia lor, §i copiii au ficut o alti selectionare, dupi atitudinea
pe care ele o prezentau: drumul care urci, drumul care coboari,
cel care se intoarce (se invarte), cel care merge drept, cel care
stribate gridini, care inconjoard pidurea, etc. Odatd cu aceste
caracteriziri, copiii asociau la cele exprimate prin vorba. limba-
jul gestului. Bragele lor simulau urcarea, scoborirea conturul etc.

Cu acest prilej, cite observatii §i din acestea, cite asociatii nu
ficeau copiii : Intre altele s’au putut nota si impresiunile estetice 13-
sate asupra lor: boabele de roud pe iarba unei livezi, pe care unii
le numiau ,diamantele de pe inelele cucoanelor mari®, iedera ce
se urci pe unii copaci, sau pe zidurile unor clidiri, sau de pe
lingi case; colorile variate ale florilor de pe cdmpii; gardurile
cu spini, sau cele inflorite, etc. Cdnd copii desenau toate acestea
cu atita naivitate si ne indemdnare, invititoarea constata ceea
ee era ingeles, neprecis, neinteles, §i putea adesea si descopere
motivele psihologice ale unor greu iti, ale unor lipsuri.

Dar in stadinl comparatiilor speciale, trebuesc repetigii nu-
meroase §i aplicatii variate, pentru a le asocia impresiile cu ter-
menii vorbirii exacte, corecte; 1) Pozitia lucrurilor si locurilor,
in raport cu alte lucrari si locuri; 2) pozitia lucrurilor si a lo-
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curilor, in raport cu copilul, sau cu alte persoane, si 3) mai ales
directia pe care el i alte persoane o iau in raport cu aceste
lucruri; 4) dimensiunea relativi; 5) tndepirtarea relativi.

Din toate aceste lectii cdstigdndu-gi numeroase notiuni va-
riate, copiii devin expansivi, vorbareti. Ficdndu-li-se aprecierea
suprafetelor gradinii, a ochiurilor plantate cu flori, sau legume
etc. copiii gisesc expresii originale, tipice imaginatiei lor. De
ex.: ,Gradinita lui Ion e ca o fereastri“.—Paduricea? (de formi
trivngulard am putea-o numi: o bucati de torti.. Gridina cea
mare ? I-am putea zice: o ugid; iar cirarea din mijloc e ca ceva,
ca care 5’0 deschizi. Nu gtii unde este drumul ? Dar e acela care
se uitd la gridina sefului de gard, (uite, care e in faga).

— ,Bigati de seami, Domnigoari, pe aici e un drum* in-
tepitor” (adicd care are miricini, care ingeapi(.

— ,,Casa asta, o vezi tu?. Este o casi cipitan—(cea din-
tii, care e inaintea altora).

Asociafia de la cauzi la efect.

Aici e vorba mai intdi, de a stringe laolaltd tot ceea ce
copiii stipdnesc ca notiuni cistigate prin experientele personale
din alte lectii, notiuni care se raporteazd la lucrurile care ii in-
conjoard, la felul de-a le procura, la intrebuintarea de care se
face, la felul de a le intrebuinga, de a se servi de ele, determi-
ndnd prin intrebiri puse cu dibicie, exteriorizarea micului lor
bagaj de cunostinte, de care adesea ei nu-si dau seami ci il au.

Aceste intrebiri (ldsdnd la o parte pe acelea care privesc
numirul, cantitatea, timpul. spatiul), raportindu.se la cauza i
la efectele unui fenomen si la toate ideile dependinte de ele,
sunt urmitoarele : Cu privire la nume : ce, ce este, cine ¢, cum
se chiami ?; la actiune; (ce face el, ce face ea? (la scop: ce
se face cu aceasta ? pentru ce se face aceasta? la mijloc: (cu
ce se face aceasta?); la felul de a face: (cum se face aceasta ?
cum face el aceasta? la origini : (cum s’a facut acest lucru? de
unde vine, provine aceasta?): la materie: (din ce e ficut a-
cesta?); la motivele unor anumite atribute (determinismul lu-
crurilor) : pentru ce este asa? (formd, culoare, dimensiuni et¢.);
ce scop urmireste 2 (la fiinge) etc.
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Prin acest proceden trebue si se ginteasci a se pune cu
nogtintele copiilor intr'un acord din ce in ce mai strins, prin a-
nalogii si prin deosebiri; si Ii se clarifice si si li se corecteze
clasificirile gresite. Acest material va trece in faza Expresiei:
tn ,tablourile“ desenate, lucririle manuale etc. ficute de elevi,
si in fine in colectiile muzeului gcoalei, care vor fixa cistiga-
rile culese intr'un interval de timp.

Dar procedeul poate ajunge si la alte exercitii de un ordin
superior : la exercigiu! de logici, daci se poate intrebuinta cu-
vintul, fird nici o pretentie contradictorie pentra acesti copii.
Iatd metoda : Se fac fige pe care se scriu diferite propozitii, ci-
rora le lipsesc o serie de cuvinte finale, pentru a da ingeles
propozitiunii. Copiii trebue si aleagd dintr'o serie de cuvinte
date, scrise pe cartoane separate, acel cuvint care termini logic
propozitia.

De ex: A servi supa in... A netezi pimdntul cu... A minca
carnea cu... A uda florile cu... A tiia pdinea cu.. Cuvintele de
ales : farfurie, lingurd, cugitul, gileata, furculita etc. Sau: A da
api la plante este a.. A pune siminta in pimaint este...

Cuvintele de ales : a uda, a simina etc.

Sau : o cheie pentru.. Un ciocan pentru..

Cuvintele de ales: a incuia (descuia), a bate (cui, etc.)...

In fine, acest marerial astfel elaborat logic, poate forma
materialul Expresiei prin: tablouri, colectiuni etc. pe care le
ordnduesc copiii dupd anumite asociatii, documente in naturi gi
imagini, in desene etc. pistrate in clasi pe pereti sau altcum'
de copii, pentru a servi la ,,centrul de interes“ ce se studiazi.

Acest material impodobegte clasa citva timp, iar copiii igi
dau seama de materialele ordnduite pe cartoanele care vor fiage-
zate pe pereti, sau de acela in cutii, borcane, etc. Ei stiu de
unde §i cum sd si le procure, si de ce le ageazd in anumit fel,
pentru a le utiliza la nevoie.

X

Desi exemplele noastre sunt reduse,atit in sensul orizontal,
tn ceeace privegte extensiunea de material al unui ,centru de
interes“, cit si vertical privind extensiunea in timp, pe etdti gi
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clase, ele pot totugi da o orientare asgpra modului cum trebue
si gse aplice metoda ,centrelor de interes, pornind de la baza,
adici de la formele elementare ale invigimintului.

Ne mai rimine in ultima analizi si mai vorbim de acel
chemat si realizeze aceasti metodi: educatorul, invititorul. In
conceptia lui Decroly, spiritul, am putea zice sufletul acestuia
decide in definitiv de metodi. El trebue si inceteze de a mai
fi dascilul autoritar, uscat si rece, care impune cunostingele sale
elevului si 1l ,,invatd® la ori ce pas cum si-si mobileze memo-
ria. El trebve s& devind adeviratul educator, mijlocitorul intre
copil gi vieati. De buni seamimetoda ,,centrelor de interes“ va
deveni pentru el o ,piatri de incercare* pentru dovedirea dife-
ritelor calititi de pitrundere si de tact, de animatie §i de en-
tuziasm, firi a se pierde insi fn migciri dezordonate, mutiland
materialele de invitimint gi anarhizdnd mintea copilului. El va
trobui si se pitrundid de principiul fundamental al Iui Decroly,
de a creea o scoali ,prin vieatd, pentru vieati“. in care metoda
~centrelor de interes“ si devie numai un mijloc esential.

Opera lui Decroly, inceputd cu multe sacrificii de energie
i multe desiluzii inainte de rizboiul din 1914, a suferit—Iucrul
este lesne de inteles—mari lovituri de pe urma acestui rizboiu.
Cu sufletul plin totusi de un entuziasm tineresc, el a reinceput
refacerea i imbunititirea operei sale, tilmicirea si rispindirea
ideilor lui, pdnd in clipa mortii in 1932. El n’a avut {fericirea
si-¢i vadi succesul metodei sale realizat de reforma invitiméin-
tofwi din Belgia in (936, pentru a nu mai vorbide alte tiri din
Europa si de pe alte continente.

Duiouse ne apar acum ultimele sale vorbe, gisite scrise
pe um petec de hirtie de pe biroul siu, dintr'o frazi inceputi
dar neterminati, si pe care o reproduc si de data aceasta: ,Este
o mare méingdere pentru acela care a urmirit o operd timp de
un sfert de veac, de a vedea ci sforfarea sa n’a fost in desert
§i ¢d chiar cind el nu va mai fi, altii vor continua..“

Raspindirea §i aplicarea ,centrelor de interes® i in {ara
noastrd, trebue si fie facutZ cu mult tact, si cu addncd ingele-
gere a acestei metode, pentru a o adapta conditiilor §i posibili-
tigilor de la noi, §i a-i garanta folosul. Pentru aceasta trebue ca
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pregitirea corpului nostru didactic in aceastd directie siinceapi
din Scoala Normali — cum accentua §i Decroly — in afari de
inceputul care se poate face de citre corpul nostru didactic ac-
tual. Pentru aceastid adaptare trebue si intre in joc spiritul in-
ventiv, imaginativ, dar §i critic al acelora care ar fi chemati sd
organizeze, precum si al oamenilor de scoali care vor fi chemagi
si aplice aceasti metodi.
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Programa analitica pentru examenul de
gradul ll al invatatorilor

PROBELE SCRISE

Scopul : Prin lucririle scrise se urmireste verificarea
cunogtintelor generale gi de specialitate necesare invigatorulti in
profesiunea sa, putinga de argumentare logicd a problemei tratate
§i exprimarea corectd, frumoasd si bogati ca vocabular.

Proba ‘scriséd'la ' Pedagogie

I. Pedagogia stiintifica

I. Contributia gtiintelor auxiliare pedagogiei (psihologia.
seciolcgia, etica) la limurirca problemelor de educatie i in-
vitimint.

2. Individualismul. Reprezentantii lvi mai de sezmi.

3. Metode pentru studiul individualitigii:

a) Observare directi (fisa individuala si intocmirea ei);

b) Experimentul §i pedagogia experimentald: metoda in-
strumentald, metoda testelor, metoda statistici, metoda anche-
telor, scoli de experimentare.

4. Consecinte pedagogice ale cunoagterii individualitagii:
clase omogene, gcoli pentru anormali, scoli pentru supra dotati.

5. Formarea caracterelor. Problema selectionirii §i orien-
térii celor dotati.

6. Activismul si evolutia lui. Cum poate f{i aplicat in gcoala
romineasci.
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1. Pedagogia sociald

. Regionalismul pedagogic.

9, Subordonarea individuiui cerintelor comunitddi. Individ
si Stat. Libertate si autoritate.

3. Functionald 3i sociald a scoalel roménesti de asidzi.

4. Incadrarza scosalei primare in nouva realitate a viegii de
stat Rominese.

Il. Proba scrisa de cultura generala.

Istoria literaturii romane

1. Literatura poporand.

2. Literatura religioasd: Coresei. Varlaam. Simion, Stefsn
Dosoftei, Biblia lui Serban, Antim Ivireanu.

3. Literatura istoricd. Cronicarii: Grigore Ureche, Miron
Costin, Ion Costin, Dimitrie Cantemir.

4, Scoala ardeleand si curentul latinist.

5. Inceputurile literaturii, romine moderne.

6. Renasterea moastri culturaii: Gheorghe Lazir, Gheorghe
Agachi, Ion Heliade Ridulescu.

7. literatura romdni in preajma anului 1848.

8. Curentul junimist.

9. Seminitorismul.

10. Poporanismul.

11, Sufletul Ardealuiui ¢ Basarabiei in literatura romani.

istoria Romanilor

i. Dacia inainte sisub Romani.

2. Nivilirea barbarilor.

3. Primele formativni politice roménesti in Muntenia si
Moldova.

4. Fpoca lui Mircea si Alexandru cel Bun.

5. Ardealul i Ioan Corvin.

6, Epoca ini Tepes si Stefan cel Mare.

7. Imperiul turcesc si Tirile Romanesti.
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8. Koméinii din Ardeal in sec, al XV si XVL

9. Epoca lui Mihai Viteazul, Matei Basarab, Vasile Lupu
#i Constantin Brincoveanu.

10. Cultura roméineasci in sec. XVIIL

i1. Epoca Fanariotilor.

12, Revolutia lui Tudor i ocupatia ruseascd.

3. Revoluiia dela 1848,

14. Unirea Principatelor,

15. Cuza, Carol I, Ferdinand 1.

i6. Epoca dela Unirea tuturor romdinilor pina in prezent,

17. Regele Mihai T gi Statul Legionar.

18. Ardealul. Rezistenia si reactiunile lui impotriva opreso-
rilor in decursul veacurilor. Figuri de luptitori din istoria Ac-
dealalui,

Geografia Romaniei

. Agezarea térii, hotare, vecini.

. Pamintul romdnesc.

3. Clima ; distribuirea ploilor, ape; vegetatie.

. Populagia (densitate, nationalitate, confesiune).

5. Organizarea statului, judete.

6. Geografia economici : agriculturd, pomi, piduri, animale
domestice, bogitii minerale, industrii, negot, aseziri omenesti,
¢iil de comunicagie.

7, Roméni rimasi peste hotare.

8. Caractere specifice provinciilor istorice din punct de
vedere economic gi etnografic.

o

o

Fizico-chimice si stiinte-naturale

1, Petrolul, rafinarea si derivatele lui. Petrolul roménesc si
industrislizarea lui. :

2. Cirbunii, importanga lor. Cirbunele romnesc.

3. Varul gi sarea pentru nevoile poporului nostru.

4. Cunoasterea felurilor de pimént si valoarea acestora in
raport cu productia.

5. Industriile casnice in tara ncastri: tesutul, vopsitul cu
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plante, uleiul comestibil i alte industrii (pe regiuni geogrzfiee).

9. Viile i livezile. Industria vinului §i a prunelor in Re-
mioia, Alcoolismul.

7. Pidurile in Roménia. Diferite esente si valoarealor. Pro-
blema combustibilului in Romdnia.

8. Plante medicale. Intrebuingarea lor curenti. Industriaiisa-
rea lor.

9. Animalele. Problema cresterii si induastrializarii la noi.

10. Higiena individuald si colectivd. Importanta lor. Boli
molipsitoare, epidemice, endemice, boli sociale. Profilaxie. Tra-
tament.

11. Apa, zerul gi igienz poporului.

12, Despre energie si importanta ei in statul rominesc.

Frebele orale

Scopul ¢ cercetarea gradului de pregitire pedagogici =
candidatului pentru activitatea lui in gcoald, posibilitatea lui de
orientare in mijlocul ideilor si curentelor moi, cunoasterea si in-
telegerea momentului evolutiv in care ne gisim in ceeace pri-
vegte organizarea i administragia §colard precum si pregitires
lai pentru actiunea de ridicare culturald gi economici a satwlui.

Prota oraléd de pedagogie

1. Notiunea educatiei.

2. Posibilitatea educatiei.

3. Evolutia idealului educatiei

4, Facrorul educatiei: copilul, mediul fizic, familia, societe-
tea, scoala i invitatoral.

5. Actiunea educativd a gcoalei.

6. Educatia integrala.

7. Invataméntul.

8. Materia de invitamant, corelatia ei.

9. Metode de invifamint. Centre de inieres, si comu-
mititile de munci scolari.

10. Principii didactice.
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11. Orarii, programe, vacanie scolare.
12. Sisteme pedagogice mai importante, in functie de at-
mosfera culturald a epocii respective si de organizare politici si
sociali.

Cultura pentru popor

I. Scoala primarad (§coala poporului) si biserica, institutii
cardinale pentrau cultura poporului.

2. Alte institugii §i organizatiuni penttu ridicarea maselor :
Universirati populare, atenee populare, cimine culturale, cursuri
de adulgi cercuri culturale.

3. Mijloace pentru desvoltarea gustului de citit in popor,
pentru cuitivarea simgului artistic. pentru ridicarea nivelului mo-
ral-religios, pentru lirgirea orizontului de cunogtinte: conferinfe,
lecturi, muzici, teatru, radio, cinematograf.

4. Tealru sitesc: citeva opere §i autori.

5. Valoarea culturald a literaturii poporane si a folklorului
national in genere.

6. Opere de literaturd scrise pentru popor §i opere literare
potrivite pentru lectura omului din popor.

7. Lucriri de popularizare in domeniul stiintific, economic,
juridic, medical etc. Citeva opere i autori.

8. Reviste pentru popor in trecut si prezent, din jara noas-
trd si ,,bibliotecile populare“.

9, Activitatea de ridicare economici gi sociald, ca laturi ale
activititii culturale in sensul larg al cuvintului.

10. Monografia ca mijloc de cunoagtere a satului.

1. Pestolozzi si cultura poporului.

12. Problema muncitoreasci in statul legionar.

18. Tirinimea {n statul legionar.

Chestiuni de organizare scolara

{. Privire generali asupra evolugiei invifiméantului primar
fn ‘f'ara Roméneasci,

2. Organizarea invitimintului primar actual ciclurile de

3
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invagimant (elementar, supraprimar); obligativitatea gcolara, da-
toriile §i drepturile invitiméntului, recompense si pedepse, con-
cedii etc.

Atelierul, gradina gcolari, muzeul, cooperativa scolard, can-
tina gcolard, coruri etc.

3. Comitetele gcolare si organizarea lor.
4. Administratie si corespondenti scolari.

.
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