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[ntroducere. ‘

Publicind cea dintdi lucrare o Laboratorului de pedologie
si pedagogie experimentali al Universititii din Clnj, daforitd
domnului Dr. Petru lleus, asistentul nostru, cred necesar din
parte-mi, o explicafie.

Intdi, cu privire la acest laborator.

El o putut sd ia fiinid, pufin timp dupd organizarea Uni-
versitdpie romdnests din Cluj, ca o consecinfd logicd a cerinfelor
pedagogier moderne, agsa dupd cum le-am expus in cartea Introdu-
cere in Pedologie si Pedagogie experimentald, ined din 1914.

Inzestrat cu mijloace modeste, dacd se fine seamd de greu-
tatile materiale in fafa cdrora sa gdsit din primul moment al
injghebdriv luiy, greutdfi materiale  crescinde an de am gt cart rup
echilibrul prevederilor budgetului care ne std la dispozifie, st mui
ales, nebucurdndu-se de o instolafie comodd, aga cum ar irebui,
laboratorul nostru gi-a indreptat cercetdrile deocamdatd numai spre
cdteva probleme.

Una din aceste probleme, dar nu mat pufin interesanid i
plind de wrmdri pedagogice, este aceia a inteligenter copilului.

8¢ cu aceasta, ajung la lucrarea D-lui Dr. asistent Petru Ileus.
Aceastd lucrare, imi pare, cd poate folosi in fard la not intr'un chip
deosebit. In adevdr, atdt problema inteligenfet, ciit $i alte probleme
ale pedagogiei experimentale sufér la noi, nu numai din lipsa ex-
periengelor proprii fdeute asupra copiilor nogtri, sau in funcfie de
scoala noastrd, dar in primul rand ele nu sunt cumoscute in situafic
lor exactd §i completd, ele nu sunt pentru noi puse la punct. Chior
cdteva traduceri, cart s'au fdeut lo noi in fard in acest domeniu,
am avut ocazia Sd md exprim $ altddatd asupra acestui punci,
nu-gi pot indeplint un rol bineficdtor, cdteodatd chiar contrariul,
dacd nu se cerceteazd mai ntdi problemele prin studii originale,
sinfetic §i ..ot aspect critic, dacd mu se pume lumea noastrd inte-
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lectuald tu curent cu intreage Wibliogafie a wunes chestiung, cu in-
treaga situajie o unes probleme, ase cum cercetdrile din toate fdrile
culte au creat-o su desvoltat-o. In olte fdri, cu o productivitate peda-
gogicd mai bogatd st originald, wrmdrivea acestor probleme este mai
wsoard,

La noi, tot ce se cunoaste pdndg acum din problema inteli-
genfet, este cetace se gdseste in cartea lui Binet: , Idei noui despre
copit®, (edifia francezd §i traducerea romd@nd); in amdnunt, se cu-
noagte gradafia inteligenfer, adicd, asa zisa scard metricd a inte-
ligenfei, dupd Binet gi Simon, reprodusd § in cdteva manuale ro-
minesti de pedagogie si de didacticd. Lucrares de fafd wrmdreste
problema incepind cu Binet, parcurgind cele mai de seamd studii,
cercetdri §i experienfe de conirol i crilice ale diferifilor pedagogi
strding §i dandu-ne probleme in ansamblul ei istoric st crific cu
consecinfele si repercursiunile ei pedagogice.

Flireste, in stadiul actual de lucru al oricdrer probleme, con-
comitent cu tratarea ei. noui izvoare alimenieazd condinuu o pro-
blemd, cdrora le vor veni rdndul sd fle luate la vreme in consi-
-derafie.

Cu modul acesta, se pot aduce pe ogoml/ nostru pedagogic doud
contribufie: Una, prin astfel de monografii, cari trebue sd pund in
curent lumea noastrd scolard cu situafia unei probleme de pedologie
saw pedagogic experimentald, tn afard de cunoagterea adevdrald $i
completd a ei, sd se poatd intreprinde §i la noi cercetdri $i experi-
mente originale, st o doua, ca prin iniroducerea in metodele de
lucru, in critica lor. tn mdnuwires st inldtwrarea obstacolelor si ero-
rilor ce-ar putea fi comise de un tneepdtor neexperimeniat, pentru
a nw mot vorbi de interpretarea s valovificarea rezultatelor, sd se
poatd servi cineva ca de un indreptariu, pentru experimentele origi-
nale ce s'ar ntreprinde §i in fard la noi.

Ulttma parte a lucrdric Domnului Ileus, redd un numdr de
experienfe intreprinse in laboratorul mostru si cari isi fixeazd o
anumitd elate drept studiu, aceia a copilului de 6—7 ani, ludndu-se
in considerafie, cd acum cdfiva ani, cdnd aw fost inireprinse expe-
rienfele tn Cluj, obligafia inirdrit in scoala primard era la 6 ani,
dupd vechea lege maghiard.

Aict, tmportd mar mult meloda si rezultatele.
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Cum stitnfa nu se creazd decdt prin aplicarea spiritulus critic
-asupra unur mdnunchiu de rezultate, gdsite pdnd la un anumit
moment, laboratorul nostru std deschis oricut ar dori sd intreprindd
experienfe de control, de imbundtdfiri st de progres gi asupra acestes
chestiun.

Aceasta este gi dorinfa moasird, cdci aceasta ne este menirea,
de a trezd in pedagogia jdri noastre un spirit de emulafie, un spirit
critic §i de activitate creatoare. Pedagogia, nu mai poate rdmdne lo
not tn cadrele unei concepfii fixe i imobile, ca §i o apd stdtdtoare,
ea trebue sd urmeze curentul stitnfei opusene, ea trebue si deving
un rdu, a cdrui apd vesnic in curs, lasd, pentru cine stie sd le
culeagd, spdlate si curate, pietricelele incrustate de argintul ade-
cdrului.

- Toatd atmosfera scoales moastre, invdfdmantul nostru, progra-
mele noastre, toate wvalorificdrile noastre: note, examene, diplome,
ele., trebuesc s se resimid de marea rcormd pedagogicd ce se
opereozd in toatd lumea cultd, th wrma cunoagterii, precizdrii §i
valorificdrii inteligenfei copilului®,

Aceasta este partea aplicatd, rezultatul practic, care ar putea
si decurgd din studiile intreprinse gi la moi asupra inteligenfer
copilului.

Dar, aceasta este si partea cea mai grea a misiunet noasire.
Suntem congtienfi de ea. Pedagogia stinfificd nu-si poate face drum
usor la mot, printre moravurile st conceptitle dogmatice impotrive ei,
sau cart au obicinuit lumea noastrd scolard cu un diletantism comod
§1 ugor, care este mai réu decdt o aliludine hotdrdtd contra unet
stiinfe pe care atdfi o cred imutild. '

Contra acestor greutdfi i obstacole imfelegem sd lucrdm, —
infelegem chiar sd ducem o luptd sistematicd, lisind ca timpul sd
fAotdrased.

Am dori, ca lucrarea de fajd sd poatd trezi cdt mai mult in-
teres pentru luerdri $i experienfe de felul acesta gt cdt mai mulfi
duptdtors in jurul laboratorului nostru.

Vi. Ghidionescu,

. Directorul Laboratorului de pedologie si pedagogie
experimentald dela Universitatea din Cluj.



CAPITOLUL L

Consideratii generale asupra metodelor de cercetare
a inteligentei.

Nu arare ori, putem auzi exprimandu-se in psichologia popu-
lard a zilei g¢i a timpului, in caséi, scoald sau in viafa publicd, o
muljime de pireri sau determindri asupra prostiei, cuminteniei,
normalitafii si anormalitiitii psichice, asupra unei inteligente sci-
piriitoare sau genialitate, cu un cuvant asupra diferitelor grade,
forme si nuante de inteligentd. Cu aceiag siguranti si incredere
putem auzi expriméndu-se diferite pdreri gi caracteriziri, din toate
pértile, asupra legiturii si dependentei inteligentei de factorii
sociali, pozijia sociald, economie#, conditii infiscute, scoald, sex
ete. Toate aceste atirmatii cu o tirie de convingere aproape dog-
maticl, fird a se sti eat de eronate sunt, cat de pufin corespund
adevirului, si ce putini valoare stiintificdi au in determinarea unui
individ sau grupe de indivizi, asupra valorii lor intelectuale, precum
si asupra viitorului acestora. Dar cu acestea, nu voim si spunem,
<d s’ar putea esclude cu totul valoarea cunostintei naturale a
oamenilor, in urma unei experiente empirice indelungate, in urma
unui contact viu cu realitatea vietii. .

Aceastdi experien{i -constituie o mare valoare, cdci viata
psichicZ curge intr’'un mod cu totul individual, dela om la om,
si nu se poate nici cind generaliza, intr'un mod absolut.

Nuantele fine ale individualizirii, dacd pot fi candva prinse,
atunci ele sunt accesibile cunoasterii, numai in mod empiric, in-
dividual, dela om la om, si in baza unei experiente indelungati a
vietei. Cu tot acest adeviir, nu poate fi desconsideratd nici iendinta
psichologiei moderne, de a gisi mijloace si metode cat mai exacte,
pentru piitrunderea si explicarea unuia din factorii cei mai impor-
tan{i ai vietii noastre psichice, inteligenfa.

Timpul in care trdim nu se multumeste numai cu mijloacele
empirice i speculative pentru pédtrunderea unei realitdti, el cere

Dr. P. licus : Inteligenta copilului. 1
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mijloace si metode cit mai exacte, corespunzitoare necesititilor
multiple -ale vietii de azi.

O caracteristicd noud a timpului in care trdim, constd intr’o
psichologizare vasti a intregului domeniu al vietii si culturii
omenesti. Deosebirile nepsichologice, dintre om si om, ca avufie
si descendentd, cari in trecutul istoriei. determinau soartea vietii
‘omenesti, azi sunt inldturate, iar locul lor I'a ocupat — si intrucét
nu l'au ocupat, trebuie si-l ocupe, — azi diferitele valori si apti-
tudini psichice, cu totul neeunoscute trecutului.

S& amintim pumai céateva momente din creafiunea unei noi
etice sociale, drept urmare a psichologiei vietii individuale i
sociale din timpul nostru. Institutiile de ocrotire a celor slabi de
minte ; mijloace de educafie pentru anormali; gruparea invitimantu-
lui dupd gradele si formeie diferitelor dotatiuni psichice ; institufii
de psichologie aplicatd si comparatd, pentru indrumarea teoreticd
si practici a elementelor in diferitele domenii de activitate, pentru
cari viata lor psichici corespunde mai bine; judecarea si explicarea
cazurilor de delicventd, in urma constructiei lor psichice, ete. ete.

Sunt toate dovezi de o noud etici sociald, parte executate,
parte in executie, iar altele apartin viitorului.

, Conceptia sociald modernd e, cd diferitele apltudlru trebuie
si fie puse intr'un mod cit mai larg si cat mai intensiv in ser-
viciul comunititii generale, de aci necesitatea cunoasterii cat mai
exacte a diferitelor aptitudini psichice. -

~ Se accentuiazd azi tot mai mult, necesitatea unei fondiri
stiintifice cAt mai temeinice $i mai sigure a psichodiagnozei i
psichotechnicei functiunilor psichice, si in primul rand al inteli-
gentel ca un factor esential al acestei vieti psichice. :

Cercetirile cu caracter experimental stiintific, asupra inteli-
gentei, au un trecut destul de scurt; abia de trei decenii, dar eu
toate acestea au ajuns pand azi la o desvoltare destul de consi-
derabili, de care trebuie sd tinem si noi seama. Obiectul primelor
cercetdri in acest domeniu, au fost anormalii adulfi cu cari s’a
ocupat in primul rand psichiatrii ca Guggenbiihl (in Elvetia), Itard,
Séguin, Bourneville (in Franta), apoi Rieger, Ziehen, Sommer,
Kraeplin, Rossolimo, si altii. Pentru scopurile medicale ce ei ur-
miireau, au stabilit dlfemte metode de cercetare a anormalititii
psichice a adultilor si ca _atare_‘a inteligentei acestora.



Mai tarziu, aceste cercetiiri s’au estins si asupra anormalititii
copilului, si a tandrului, drept o necesitate ce s’a impus in urma
desvoltédrei noilor institutii de pedagogie medicald, (curativi), scoale
de ajutor pentru intarziati mintali, si institutii de corectie pentru
copii si tineri. Toate acestea, necesitau o cunoastere mai exactd
a constructiei psichice a elementelor ce-i aparfineau, mai exacti
decat aceia ce-i putea da experienta gi observatia zilnici. Avea
nevoie de ajutorul unor noi metode ‘stiintifice mai exacte. Psichiatrii
singuri, nu mai puteau satisface in intregime aceste cerinfe, catd
vreme era vorba, in cea mai mare parte, de domeniul psichic ce
li se impunea spre cercetare. Ca urmare, lor li s'au aliturat
psichologi, ca Binet si Meumann ; in special Binet, cii scara
metricd a inteligentei, stabiliti de el, a cagtigat o insemnitate i
un interes deosebit in toate tirile civilizate.

Asa dar, dela _1nceput, cu ocazia stabilirei metodelor pentru
anormali, s'a simiit necesitatea unei misuri, a unui index al des-
voltiirii inteligentei la copii normali, pentru a se putea face raportul,
comparatia, in vederea obtinerii gradului de defectuositate psichici.
Asa s’a impus necesitatea unei cercetiri exacte a inteligenfei ma-
sei largi a copiilor sitinerilor socotifi normali.  Indetd aceste cer-
cetiiri si-au primit timbrul valorei lor specifice, clici s’a observat
dela inceput, c¢# in cadrul aga zis al normalitdtii, avem deaface
cu o mulfime de factori, ca etatea, sexul, mediul social, scoala,
etc. de cari depinde in bund misurd forma i continutul 1ntehgen-
{ei, la aceiasi categorle de normali.

Dar cercetdrile n’au rimas in domeniul normalititi, ele s'an
exting gi in domeniul %upra-normahtétu inteligentei, in vederea se-
lectiondrii elementelor cu diferite dotatiuni superioare, dand astfel

nastere scoalelor speciale pentru eletii cu o inteligentd deosebiti.
{Berliner Begabtenschule), s. a.

Asupra organizatiilor practice, rezultate in urma cercetirilor

diferitelor tipuri de inteligen{d, o si revenim mai tarziu.

Cu toatd scurtimea timpului,de doud decenii si mai bine, de
cdnd s’au intreprins in mod mai sistematic cercetiri in aceste directii,
putem totusi inregistra o multime de metode, menite a ne prezenta
©0 lumind asupra problemei inteligentei copilului si a tandrului:

- In partea intdi, a celor ce urmeazi, dorim si dim un re-
zumat al acestor metode ; natural nu ne vom puted extinde asupra

: o
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tuturora, cici ele formeazi o multiplicitate foarte vastd, ci vom
avea mai mult in vedere numai pe cele mai esentiale, cari pre-
zinti o deosebiti valoare din punct de vedere psichologic si peda-
gogic. In partea a doua, a acestei lucriiri, vom da rezultatul unor
cercetdiri originale, ficute in laboratorul de pedologie si pedagogie
experimentald al Universititii din Cluj.

Desgi numérul metodelor de cercetare a inteligentei ce pose-
ddm azi e aga de mare, totusi, nu trebue si uitim faptul cd, ne
gisim pe acest teren, numai la inceputul unei tendinte si activiti{i
stiinfifice, al cdrui miez zace incd in viitor. Totul se prezintd incé
intr'o tormd neterminatd, necesitind o multime de inbunititiri ce
vor trebui si urmeze. Deocamdats, trebue si ne ferim de sperante
si increderi exagerate, dar nu mai pufin si ne ferim si de critice
escesive i infructuoase, impreunate cu o desconsiderare a rezul-
tatelor pozitive obfinute pand acum in aceastd directie. Tocmai
din acest punct de vedere, credem in primul rand necesar casti-
garea unei priviri generale, a unui tablou sintetic, asupra diteritelor
metode preconizate pand acum

W. Stern, imparte cercetirile asupra inteligentei, dupd con-
structia lor metodicdi, in 8 grupe principale :

1. Metoda de observare i expérimentare,
2. Metoda de cercetare si examinare,

3. Cercetiiri” asupra singuratecilor functiuni ale inteligentei,
precum si asupra inteligenfei generale a unui individ.

Si vedem acum, in cateva cuvinte, in ce constd aceste me-
tode §i ce rezultate putem obfine prin ele, insistand in specia}
astipra metodei de observare §i experimentare,

1. Observatia gi experimentul (Test)

Metoda de cercetare psichologicd, féri a desconsidera valoa-
rea i necesitatea indiscutabili a observatiei directe si indirecte,
s’a vizut silitd, in ultimul timp, si recurgd la mijloace de cercetare,
cari si-i prezinte o mai mare siguran{d si exactitate in ajungerea
scopurilor ce urmiria, decat aceia ce ise da exclusiv prin intre-
buintarea metodei de observatie dela individ la individ." Repetim,
pentru a fi bine intelesi, metodele noi de cercetiri psichologice,
nu esclud in nici o privintd, si n’au intenfia si scadd ceva din
valoarea metodelor de observatie, ele recunosc acestora rolul si
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valoarea ce li se cuvine, in domeniul de cercetare al vietii noas
tre psichice; ba ceva mai mult, suntem cu totii convingi cd, ata-
tea laturi si nuante ale acestei vieti psichice, nu pot fi prinse de-
cat tocmai prin puterea observatiei, si nicidecum prin experiment.
Dar in aceiasi mésurd, dacd nu si mai mare, diferitele metode ex-
perimental-psichologice isi au domeniile lor bine stabilite, in care
numai ele pot pitrunde cu o mai mare sigurantdi, dandu-ne indi-
ciile cele mai sigure despre constructia vietii psichice.

Unul din aceste mijloace experimentale, care nu poate fi in-
locuit prin metoda simpld de observatie directd sau indirectd, e
asa numitul ,fest“, un termen englez devenit universal, intrebuintat
la o serie de mijloace, cu ajutorul cérora noi tindem a péirunde
in mecanismul intern al functiunilor inteligentei. Sub un ,test” se
intelege un mijloc bine determinat, pentru pédtrunderea gi analiza-
rea unei anumite constructii psichice. El se deosebeste de celelalte
mijloace psichologice. ale cercetirilor experimentale de laborator
prin faptul cd, aci avem posibilitatea a pitrunde intr'un timp re-
lativ scurt, §i cu o serie de mijloace destul de simple, anumite
valori si constructii specifice ale inteligentei unui individ; e un
bun mijloc de provocare al anumitelor “reactiuni psichice. El se
mai deosebeste si de examinarea comund pedagogicd, prin faptul
ci nu urmdireste stabilirea rezultatelor unor actiuni obiective, ca
rezultat al instrucfiunii sau invatérii, ci tinde spre stabilirea sub-
stratului acelor nsugiri, cari formeazi baza posibilitifii unei atari
instructii sau desvoltéri a spiritului (inteligentei).

Ca atare, testul nu ¢ un examen de cunogtinte, ci de insu-
siri, de diferite dotatiuni ale spiritului.

Tatd si cateva cerinte, stabilite de W, Sterm, cari trebuie si
le satisfaci metoda de examinare a testelor, precum si fiecare test
in parte.

1. Fiecare test in parte, si ne prezinte -posibilitatea izoldrii
anumitelor laturi ale activitiitii psichice; in special acele laturi
cari corespund predispozifiilor interne ale individului. E vorba aci
de diferitele predispozitii formale, ale spiritului, ca, puterea de
adaptatiune, de concentrare, de atentie, de logic#, de combinatiuni
optice si spatiale, de vorbire, de observatie si ratiune critici, me-
morie, etc. etc. Se cere deci, acestor cercetiiri psichologice, o stricti
deosebire si selectiune intre factorii dispozitiilor psichice gi influ-
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entele externe, castigate prin cunostinie si exercitii. Ceia ce dorim
s# ajungem prin teste, in domeniul inteligentei, nu e o anumitd
_ activitate memoriald sau de rutind, -ci sunt conditiile si realititile
interne, pe cari se bazeazd toatd activitatea psmhlca ac‘estora,
deci, trebuie si corespundd diferitele teste.

2. Printr'o combinatie fericitd, a mai multor teste, si ni se

prezinte posibilitatea examindrii multilaterald, a diferitelor activi-
titi ale inteligentei. Deci, avem nevoie de anumite serii i sisteme
de teste.
_ 3. Testul trebuie si ne dea posibilitatea asezdrii examinatu-
lui in diferite conditii de comparatie. Aceasta o putem obfine, prin
faptul ci agezim diferiti indivizi, in fata aceluiag procedeu, al
cirui mers e stabilit pand in cele mai mici aminunte, sau ci testul
e astfel combinat, ci ne prezinti o schimbare gradati si contro-
latd, a desvoltidrei in greutate.

4. Rezultatele fiecdrui test in parte, s ne prezinte valors
cantitative accesibile mésurdirii, s$i si ne dea posibilitatea unei -
comparafii largi, a diferitilor elevi examinati. Rezultatele cantitative
ale testelor, si fie accesibile sumdrii generale, pentru obtinerea
valorilor medii:gi| de corelatie. |Asa . devine ;examinarea prin teste,
o adeviirati mdisurare a inteligentei.

5. In fine, metoda de examinare a inteligentei cu ajutorul
diferifelor teste, mai prezintd valoare si prin faptul, ci durata ex-
perientei e relativ foarte scurtd, si ne di posibilitatea, ca, dupd
citeva sedinte, s# ne clstigm un tablou destul de adeviirat al
inteligentei unui individ, ceia ce n’am putéa atinge, obfine, prin
simpla observare.

In urma acestor constatiri de valoare, s’a angajat in ulti-
mele trei decenii, o mul{ime de psichologi, pedagogi, profesori, in-
vititori si medici, din toate tdrile culturale, la elaborarea unui
numir considerabil de diferite teste, in vederea examenului de in-
teligen{d. Toate acestea, au fost mai mult sau mai putin probate,
adaptate, modificate dup# diferite cerinte si consideratiuni, iar parte
din ele, aplicate la scopuri practice. Putem spune, cd e un cégstig
real si considerabil ce s’a obfinut intr’un timp asa de scurt, pentru
o problemd atat de insemnati si de complicati.

Dar nu e mai pufin adevirat, ci marele avint ce l'a luat la
iriceput metoda de examinare a inteligentei, cu ajutorul testelor, a
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dus la o multime de conceptii gresite, si la unilateralititi. In febra
mare a creatiunei de noi si noi teste, de serii sau combinatii de
teste, fie pentru singuraticele functiuni; fie pentru ansamblul mani-
festirilor inteligentei, ori cat de perfecte si adequate ar fi fost ele,
s’a pierdut mai ales din vedere faptul atat de esential cii, prin
toate aceste mijloace, se atinged mai mult, daci nu chiar esclu-
siv, activitatea reactivd a inteligentei, catd vreme latura spontani
a acesteia nu era luatd in considerare. Orice fest, sau chiar serii
de teste, provoacd numai anumite reactiuni ale inteligentei, al ciror
mecanism dorim s#-1 cunoastem, si ca atare, aci avem deaface;
numal cu o activitate de reactiune, intr’'un anumit moment dat, si
care ia nastere numai in urma sugeririi provocate de materialul,
de confinutul, testelor intrebuintate. Dar activitatea inteligentei nu se
manifestd numai in forma aceasta reactivd, ea isi mai are latura
si continutul ei de activitate spomfand, care porneste dintr’o ten-
dintd internd a functiunii,

E poate latura cea mai importanti a activititii inteligen’gei,
care creiazd si actioneazd, independent de influentele externe, cari
determind numai anumite reactiuni fixe. In forma aceasta trebue
sii castige si o.deosebitd importantd, din. punct devedere metodic,
deosebirea celor doud txpurl si forme de inteligentd: reactivi si
spontand.

Din conSIdera‘;la ce a trebuit si i se dea spontaneitiitii, au
castigat un apreciabil aport de desvoltare diferitele metode de cer-
~cetare a inteligenfei. S’a tins tot mai mult spre stabilirea unor
atari teste cari si atingd, intr'o méisurdi cit se poate de largi,
spontaneitatea in inséisi cadrul reactiunei. Aceasta nu inseamns
insdi, ci ar putea sé existe teste cari s’ar adresa direct spontanei-
titii, ignorand complect factorul reactiunii, atdt timp eat noi nu
ne putem adresa spontanietéitii decit, tot numai printr'un mijloc
de reacfiune, cum este in cazul nostru testul, care nu e altceva,
decat tot mijloe prin care facem si ni se descopere diferitele laturi
ale inteligentei.

E vorba insd de a atinge cu. ajutorul acestor mijloace si
activitatea spontani, care functioneazi intr'un mod mai linigtit, insi
cu atat mai adéanc.

Aceasta a fost problema ce s'a impus in ultimul timp siste-
mului de cercetare a inteligentei prin teste, si ea a fost, intr’o mé-
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surid oarecare, rezolvati prin aplicarea unor teste cari se adresau
definitiei notiunilor, descrierei tablourilor, formarea unor propozi-
tiuni din o serie de cuvinte date, critica propozitiilor absurde, etc.

Luarea in consideratie a spontaneititii, e drumul cel mai
norocos pe-care au apucat in ultimul timp cercetirile experimen-
tale cu ajutorul testelor, :

Dar nici aceastd inovafie adusi in sistemul testelor nu poate
satisface in intregime activitatea spontand a spiritului, céci ea e
atat de multilaterald si de individuald, incat nu poate fi prinsd cu
ajutorul nici unui mijloc artificial de experien{d; ea cade in mare
parte in afard de cercul accesibil experimentului, oricare ar fi el.
In special, atunei cind inteligenfa e pusd in serviciul interesuluy
.spontan, si cand de fapt ea isi castigd continutul complect §i ori-
.ginal, in tot ansamblul lui, in cazul acesta spontaneitatea nu mai
poate forma obiectul de examinare al unei manifestdri momentane,
i, cel mult, ea poate fi prinsé de ochiul ager al unui observator
ipsicholog, printr'un contact indelungat, ingrijit, cu multd pricepere
i ribdare. Aci e rolul important al metodei de observafie, care
nu poate fi inlocuitd prin experiment; o observatie condusi de
principii psichologice, bine stabilite.

In prima parte, a celor ce urmeazd, dam o descriere a me-
todelor gi rezultatelor personalititilor mai marcante, din diferitele
tdri culturale ale apusului, cari s’au ocupat de problema inteligen-
tei copiilor de scoald, in special cu ajutorul testelor. Natural, nu
poate fi vorba de o tratare sistematici a tuturor acelora cari au
actionat in aceastd directie, cdci acest lucru ar pretinde un tratat
mult prea vast, ceia ce nu poate intrd in cadrul restrans al lu-
crirei de fati. Vom aved in schimb in vedere, toate acele perso-
naliti{i principale, cari au contribuit in cea mai mare misurd la
clarificarea si rezolvarea problemei inteligentei copilului.

E adeviirat, ci in cea mai mare misurd, rezultatul depinde
de metoda intrebuintats, insi, el mai depinde si de manuirea justi
a technicei de experimentare. In acest sens, gisim cu cale, a da
si indrumirile necesare in aceastd privin{d, in legéturd cu diferitele
metode intrebuintate de diferifi autori.

In special, pentru noi roménii, credem necesard clarificarea
asupra acestui punct al tecnicei experientei, fiind un lucru mai
putin cunoscut la noi, cici rezultatele exacte ale experientelor, ce
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se vor face in aceastd directie, depind, in buni misuri, de cu-
noagterea perfecti a tecnicei de experimentare la diferitele cate-
gorii de teste. De aceia am f{inut si afdtim, in desfisurarea aces-
tei lucrdri, felul tecnicei intrebuintate de diferitii experimentatori.

In partea a doua a lucrdrei de fati, dupi cum am amintit
mai sus, expunem metoda i rezultatele unor cercetiri originale
ficute in cadrul laboratorului de pedologie si pedagogie experi-
mentali al Universitdtii din Cluj.




CAPITOLUL IL.

Alfred Binet!),

Metoda si experientele lui, asupra desvoltarii intelectuale
a copilului de scoala.

§ 1. Analiza diferitelor lucrdri anterioare elaborafier oscdret metrice
a inteligenfer“.

Metoda de cercetare a inteligenfei elaborati de Binet, parte
in colaborare cu Simon si altii, n’a primit dela inceput forma ek
definitivii, agsa cum o cunoastem azi, c¢i ea a trecut printr'un pro-
ces de evolutie foarte indelungat, esit dintr'un numéir de incerciri
si experiente multiple. ,

Cred necesar, pentru o intelegere mai precisdé a lucrurilor,
si urmérim aceastd metodd, in evolufia ei istoriesi, asa cuin face
si Otto Bobertag, in studiul siu: , Observafii si apreciert generale cu
privire la metoda lui Binet st Sumon“?). Lucririle ' experimentale
pedagogice ale psichologului parisian Alfred Binet, intrucét se referd
in mare parte asupra desvoltdrii intelectuale a copilului de gcoali,
frecind prin mai multe faze, au ajuns la urmiitorul rezultat.

Binet a lucrat in aceasti directie mai bine de cincisprezece
ani, cu o intensitate din ce In ce mai crescandi, si in decursul
acestui timp a intreprins numeroase cercetliri experimentale, asu-
pra unui mare numér de elevi din scoalele Parisului, cercetiri
ficute in mare parte singur, iar parte cu colaboratori. In deeur-
sul acestei activitdti, cu un neobosit interes s’a striduit a face cu-
noscut si a atrage interesul lumei pedagogice, in cercuri cit mai
largi, asupra problemelor stiintifice moderne, din acest domeniu al
pedagogiei. In calitate de conducitor al ,Societétii libere pentru
studiul copilului“, ce-si publicA in fiecare an buletinul siu, si

Y) Alfred Binet, s'a niscut la 8 Iulie 1857 i a murit in anul 1911, A fost
director al Laboratorului de psihologie fiziologici de la Sorbona (Hautes Etudes);
unul din fundatorii revistei ,L’Année Psychologique“, Paris, Masson, gi printre
cei dintai reprezentani{i ai pedologiei §i pedagogiei experimentale in Franfa.

?) Zeitschrift fiir angewandte Psichologie u. Psychologische Sammel-
forschung : Band 3 Heft 3—4—1909 pag 232.
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prin editarea colectiei ,Bibliotheque de pédagogie et de psyeholo-
gie“, unde au apdrut lucrdrile lui, ,La suggestibilité“ 1) si ,L’étude:
éxperimentale de Vintelligence“?2), iar in colaborare ecu V. Henri
,La fatigue intellectuelle“, iar mai in urmi, prin organizarea unuk
laborator de pedagogie experimentald, intr'o scoali populard din
Paris, a stiut sd atragd interesul tuturor acelora, cari in urma
activititii lor aveau deaface cu desvoltarea intelectuali a copilului
normal sau anormal. Astfel, din aceasti activitate au izvorat acele
probleme de pedagogie speciald.

Rezultatele si desvoltarea acestor tendinte si urmiri au fost,
redate in ,L’anné psychologique®, care se editeazd din 1895 sub
conducerea lui Binet. E adevirat, cd aceste lucriiri ale lui Binet
si colaboratorilor s#i, n’au primit valorificarea ce o meritau din-
partea psichologiei speciale si aplicate, dela inceput. :

Cu toate acestea, se poate observd in cercurile invitidtorimii
de toate gradele, precum si a studentimei, la acea dati. un inte-
res tot mai viu pentru cercetiirile experimentale pedagogice, inte-
res ce se giseste intr'o continud crestere. Acest interes se mani-
festd in mi#sura rezultatelor cu privire la valorificarea lor practicid
pentru invitimant, cat in aceiasi méisurd, dacd nu si mai mare in
ce priveste clasificarea, desvoltarea si rezolvarea problemelor . stiin-
tifice propriu zise, din acest domeniu. E adevidrat, ci pentru re-
zolvarea cercetdrilor teoretice in domeniul psichologiei generale,
participarea cercurilor largi la cercetirile oamenilor de specialitate:
prezintd o mai putind insemndtate. Dar cu atit mai mult, e ne-~
cesard aceastd colaborare, cu cat se valideazi adevirata ei va-
loare, in domeniul psichologiei aplicate, prin activitatea experimen-
tirilor cat mai multiple.

Castigarea unei orientdri temeinice asupra acestor feluri de-
studii din strdiniitate in aceastd directie, e conditia primordiald, a
oriciirei activiti{i proprii la noi in aceastd directie - experimentald.
Pentru inldturarea  greutdtilor inceputului, si pentru clarificsrea
problemei, asupra desvoltérii intelectuale a copilului, zice Bobertag.
este absolut necesardi, cunoasterea punctului de vedere a lui Binet
si a colaboratorilor sdi, precum si a acelui mare numir de per—
sonalitiiti, cari prin interesul ce-l poartd copilului; s’au striduit,

1) Paris. Schleiher, 1900,
%) Paris. Schleiher 1903,
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-ca prin diferite metode, conduciitoare la scop, si descopere re-
zultate gi probleme tot mai importante in domeniul cerecetirilor
pedagogiei experimentale. Natural, pentru aprofundarea mai seri-
oasd, in special in aminunte, nu poate fi nimeni lipsit de cerce-
tarea operelor originale

Din lucrdrile mai vechi, cu privire la metodd si rezultate, o
s indicim pe scurt numai pe cele mai importante; iar mai pe
larg vom atinge contributiile in aceasti directie dela 1905 incoace,
ce trateazdd problema inteligentei, din punct de vedere al desvol-
térii psichologice.

Din primele lucrdri ale lui Binet i Henri, prezinti o im-
portantd in privinta problemei ce ne preocupd, ,Le déeveloppement
de la mémoire visuelle chez les enfants“1) si ,De la suggestibilité
naturelle chez les enfants“2). Prima lucrare, cerceteazii atitudinea
‘ce 0 prezintd copiii intre 7—13 ani, cand li se arati o linie
dreaptd, si apoi se pretinde, ca si ei sii desemneze aceasti linie
din memorie, sau s& o regdseasci pe aceia intr'o serie de linii. A
doua lucrare, se ocupd cu influenta urmérilor sugestibilititii simple
la atari cercetdiri. S’au constatat, c# in situatia etdfilor de mai
sus, greselile in' primul caz''s’au redus 'de la'70—50, iar in cazul
al Il-lea dela noudzeci la cincizeci. Deci sugestibilitatea descreste
mult mai repede, ca imbunititirea memoriei.

O asemenea desvoltare, in raport cu cresterea etdfii, a con-
-statat-o Binet i cu privire la iluziile optice, (prin asa numita fi-
gurd a lui ,Miller—Lyr“, in lucrarea: ,La mesure des illusions
visuelles chez les enfants® 3),

Volumul intai din ,Anné psychologique ne dd o introducere
ce cuprinde doudl capitole voluminoase ale lui Binet i Henri, ,La .

mémoire des mots“4) si ,La mémoire -des phrases5). E vorba
aci mai cu seamd de o analizd calitativd a produselor psichice, ce
prezintd o importantd deosebiti pentru recitarea cuvintelor si pro-
pozitiilor; gi deoarece si aci s’au folosit de copii la diferite etiifi
-ca material de experien{d, a urmat natural, un progres al repro-
-ducerei frazelor si cuvintelor in raport cu etatea.
: ) ,Revue philosophique,“ 87 (3) 348—350; ,Revue génerale do science®
b, 162—169, 1894,

?) _Revue philosophique* 40, 11 -25, 1895,

3) ,Revue philosophique, 40, 11—25, 1895.

%) Anné psich, 1-23 1895,
5 A. ps. 1—24, 1895,
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Mult mai importante decdt aceastd determinare cantitativi,
~au fost concluziile generale ce s’au ivit in urma schimbirei frazei,
cu ocazia reddrii ideilor din anumite fraze, coneluzii cu privire la.
intelegerea si prelucrarea acestor idei. ‘ ‘

Alte cercetéiri ce au o inrudire oarecare cu celé amintite,
sunt descrise de Binet in studiul: ,Description d’'un object“ !)
ce a determinat de atunci o serie intreagh de ecercetiiri experi-
mentale in acest sens. Procedeul erd urmétorul: Li-se prezenta.
elevilor, dela etatea de 8—14 ani, un tablou asupra ciiruia ei tre-
buiau si se exprime mai térziu gi in scris. Si aci era vorba, in-
fru cat descrierea se efectud dupd memorie, de un fel de ,me-
morie a ideilor”, asa cd analiza prezinti aceiagi regularitate ca si
in_redarea propozitiilor: simplificarea confinutului cu ocazia aper-
ceptiei, alegerea anumitelor elemente corespunzitoare insemmititii
lor, iluzia amintirilor, i asa mai departe.

Observatia celor redate de elevi cu privice la diferentierea
lor individuald, l-a condus la stabilirea urmitoarelor patru tipuri
de judecatd si aperceptie; I descriptiv, II. observator, III. emotiv
st IV. erudit.

Intr'o serie de 18 studii!) descrie Binet, in colaborare cu
compatriotul nostru Vaschide, 0 multime de experimente asupra co-
piilor, in mare parte dela etatea de 12—13 ani. In aceste studii
isi pun mai cu seamd problema examindrii diferitelor manifesta-
tiuni fizice si acfiudea acestora in rapoit cu procesele psichice;
precum si stabilirea cat mai exacti a raportului de -corelafiune,.
intre acesti factori. Latura psichici este atinsi numai in acea mi-
surd in care unele teste aplicate aici pretind §i o anumiti adap-
tatiune psichicd. De exemplu: Reactiune simpli side selectionare,
»Petits points“, unde se cere ca in 5 secunde subiectul si mar~
cheze cat se poate de. multe puncte pe o bucati de hartie ; precum
si retinerea imediati a cifrelor. Pe lingd acestea, se mai {ine sea-
mi la stabilirea corelatiilor si socotirea lor in grupdirile intelectua-
le ale copilului, unde se poate observa un raport bun al aceloracu
privire la retinerea cifrelor ; un raport slab,in ce priveste timpul reac-
tiunei si mediocru, in marcarea punectelor, ceia ce ne indici, cd, nu

) A, ps. 3, 296—334, 1897.
2) v, bibliografia dela fine
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totdauna cei mai desvoltati fizie sunt si cei mai dotatl din punct
de vedere inteleetual. : '

. Deosebit - de ‘interesantd e descrxexea dlfemtelor metode, prin
-cari se ajunge la constatarea ci marele numir de rezultate obf{ix
nute sd-1 putem prelucra in asa fel, ca diferitele coincidente si
-deosebiri in aceste rezultate, la diferitele serii de experiente, ' si
poatd fi elimiate, i astfel cu atdt mai bine si iasd in relief ade-
viiratele reguli principale. In decursul acestor experienfe, s’a con-
statat cd cresterea etéifii nu e in concordantd cu desvoltarea cres-
candd a activitifii ardtate. :

Urmeazid apoi cercetiirile .cele mai lmportante a céror des—
-criere o face in lucrarea . ,Attention et Adaptation“1). Aci e vorba
-de deosebirile tipice in {inuta celor 5 copii :inteligenti i - celor 6
neinteligenti. Etatea dela 9!/, la 13 ani.

Fatd de anumitele probleme puse, cari desi atmg diferitele
functiuni sufletesti, pretind si o insemnati adaptaiie a atentiei vo-
{untare ; ca d. ex. deosebirea perceptiunilor tactile, numirarea
punctelor, copiarea, cifrelor, a propozitillor $i a desemnelor, me-
moria cifrelor, aperceptia sensatiunilor vizuale la o expunere de
scurtd duratd, tiierea literelor intr’un text tip#rit, si altele de fe-
lul acestora, — aceste experienie au un interes deosebit prin
faptul cd ele se ocupi cu problema examindrii inteligentei, de
care Binet s'a ocupat mai tirziu intr'o formd cu totul deosebiti
si mai aprofundati. Intentia lui de mai tarziu este, dupi cum vom
vedea, si ne orienteze asupra desvoltirei normale intelectuale a
copilului in raport cu cresterea etitii. Aici rimane problema di-
ferentierei etiitii ne luati in consideratie, in schimb insi e tinu-
ti In seamdi, aprecierea elevilor in activitatea lor gcolard, din par-
tea invifitorului sau profesorului. Chiar i problemele puse sub-
iectilor de experienti se deosebesc in mod caracteristic, de cele
de mai tarziu. In general, ele nu se raportd la inteligentd in sine,
un fapt ce mai thrziu castigi la Binet o importan{# deosebiti.
Din aceste motive, rezultatele ce obtinem din studiul ,Attention et
adaplatlon sunt in parte mai mult unilaterale, si ne dau o indi-
-catie sumard asupra deosebirilor mtelectuale prin faptul cd nu-
mirul persoanelor de experientdi, aplicate aci, e relativ foarte mic.
Asemenea si alegerea nepotriviti a testelor, trebuie s& fie o cau-

1) A. ps. 6 284. 404, 1900.
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74 ci rezultatul principal, care desi la prima aparen{i e atit de
plausibil, in fond s nu ne poati mulfumi. Acest rezultat e: Adap-
tafiunea obtinutd prin actul atentiunei la o noud situatie psichicd,
(conditionatd de rezolvirea problemelor puse), ne descoperd o deo-
sebire clari intre cei inteligenti si cei neinteligen{i. Ea se micso-
reazdl insii cu ocazia repetifiei activititii psichice respective.

In viata reald insd, deosebirile de inteligentd, apar cu atat
mai mult, cu cit respectivul se ocupd mai mult si mai intensiv cu o
anumitd problemd sau ramurd stiintifici. Care din acesti oamenie
mai destept, nu se aratd dela inceput, ci numai dupd un timp
mai indelungat, dupd ce ambii s’au aprofundat si adaptat aceluiag
fapt stiintific. Rezultatele lui Binet, in aceastd directie, trebuie si
le manuim cu multy prevedere, dupi cum spune si. Bobertag.

Cu toate acestea, experimentele in sine sunt de mare valoa-
re, prin prelucrarea ingenioasi a diferitelor metode in parte, si a
multiplelor impulsii, ce au izvorit din ele. Unele din incercérile lui
Binet le-a experimentat mai tarziu si Winteler, (Zurich), iar re-
zultatul lor l-a redat in lucrarea sa: ,Experimentelle Beitrdge zu
einer Begabungslehre !). El spune, ci. o.lucrare sistematici e a-
ceia, Tn care s’a examinat un numdér considerabil  de elevi la . e-
tatea de zece ani; greutatea principald o pune el pe oanalizd ca-
litativéi a diferentierii ‘de aptitudini, §i explici o multime de punc-
te, cari la Binet au riimas dubioase. Deosebit de interesante sunt
experientele de transeriere ,Abschreibeversuche“, repetate de
Simon la copii anormali, prin care :se constati din nou rezultatele
anterioare dela cei normali: 2) Aci e vorba de extensiunea si gru-
parea logici a activitiitii aperceptive linguistice. ’

. O multime de cercetdiri asupra sugestibilititii copiilor ne de-
scrie’ am#nuntit Binet, in lucrarea sa: ,La suggestibilite“3). Unele .
pirti din acest studiu au apirut gi mai nainte, in formi de arti-
cole 4). Experimentele le grupeazi in doud categorii principale: In
categoria intaia intrd acelea in care e vorba de idei-directive (,des
ideés directrices“), cari sugereazi diminuarea treptatd, cantitativi,
a escitantilor, gi cari apoi influenteazi falsificind -perceptia celor

1) Exp. Ped. 2. 1—48, 147247, 906.
2) Simon. Experience de copie. A ps. 7. 490518, 1901.
8) Paris, Schleicher. 1200, p 391.
- 4 La suggestlbxhte au point 'dé vie dela’ psycholome individuelle. A, ps.’
5, 82—152. 1899, .
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de mai tarziu, eu toate cd nu mai prezinti diminuarea sensatiilor.
In categoria, sau gruparea a doua, sunt puse acelea in cari se
aratd influenta sugestivi a personalititii experimentatorului, prin-
faptul unei contraziceri sau al unei intrebéri.

In general, se aratd aci o diminuare a sugestibiliti{ii in raport
cu cresterea etdfii. In schimb, nu se poate constatd asupra per-
soanelor experimentate, un raport de deosebire intelectuald a do-
tatiunei Jor.

Simon in lucrarea sa: ,Experiences de suggestion sur les
debiles* 1), in legiturd cu experienfele lui Binet, a intreprins um
numir de experienie la copiii anormali si a constatat, ci# influen- °
tele sugestibile la acestia, sunt mai pufin observabile, decét la cei
normali; aceasta din cauza debilitatii lor afective si deci, nici
autoritatea morald si personalitatea experimentatorului nu poate
avea, in aceiag mésurd, influentd sugestibili ca asupra celor :normali.

§ 2. Principtile de elaborafie a scdrei metrice a inteligentei,
din anul 1905.

Experientele lui Binet, asupra cercetirilor inteligentei ap#rute
in 1905, pun aceste probleme intr’un stadiu nou, ce trebuiesc ur-
mérite in desfigurarea celor ce urmeazi.

Deja in studiul ,Attention et adaptation® ni se atrage aten-
tiunea ca ar fi de dorit si gisim metode de mésurare a inteligentei
ce pot fi date in ména ori cui, in special in ména capilor de fa-
milie, pentru a puted rezolvi interesanta intrebare: ,E inteligent
copilul meu?“ Aceasti posibilitate insi, n’a mai sustinut-o mak
tirziu nici Binet, caci e foate problematic giisirea unei atari me-
tode psichologice de cercetare a inteligentei, ce va putea fi ma-
nuitd de ori i cine, deoarece, ea presupune o dexteritate deosebiti,
de experimentare psichologicid. Cu toate acestea, dorinta lui Binet
de a putea misura desvoltarea intelectuald a copilului, dupd ne-
obositele lui cercetiiri din ultimii ani, ne a apropiat foarte mult de
rezultat. Natural, aceasti dorinti putem chiar spune, cd imintegri-
tatea ei, nu va putea fi satisficutd nici cand. E vorba aci, in pri-
mul rand, ce putem noi obiine in practicd, dela atari examindird
asupra inteligentei, si dacd in total ceia ce obfinem e deajunssau
nu. In orice caz, arta experimentirei psichologice cu privire la gi-

1) A. ps. 6. 441—484, 1900,



17

sirea metodelor mai potrivite si valorificarea rezultatelor, prezinti
campul cel mai vast din domeniul desvoltdrii facultdtilor intelec-
tuale complicate, asa ci momentan, nu se poate prevedea pani
unde vom putea ajunge in viitor, pe acest teren.

Ca anex la problema cercetdirii inteligenfei asupra copiilor
de scoald, poate servi toate acele cercetiiri psichologice, intreprinse
la un numiér mare de copii, a ciror rezultate sunt puse in raport
cu etatea, ¢i cu aptitudinea psichicd a acestora, aga cum ea se aratd
in rezultatele din inviitimant. Majoritatea acestor luerdri, ce apartin
acestei categorii, intreprinse mai ales in America, contin trei greseli
principale :

1. Alegerea problemelor, cari servesc ca teste pentru determi-
narea capacité.tii psichice, e neindemdnatec ficutd, si foarte re-
dusii, mai mult la examindrile sensoriale, fapt recunoscut de cativa
ani si accentuat cu destuld térie.

IL' Rolul insemnat ce joach etatea la copii, nu-i suficient
accentuat; asa ci# rezultatele obtinute nu scot in evidentd, ce trebuie
s se atribuie diferentierii de aptitudini, si ce trebuie sd se atri-
buie diferentierii de etate.

III. Atitudinea experimentatorului, care nu-si cunoagte subiectii
de experimentare, la astfel de experiente de massd, si care nu
poate si pitrundd in psichologia individuald a fiecdruia, i drept
urmare, rezultatele sunt superficiale, uneori chiar in pértile cele:
mai esentiale ale problemei. Urmarile cari au rezultat din acestea
au fost, natural, sau firdi rezultate, sau curezultate contraziciitoare.
E un deosebit merit al Iui Binet, de a fi gtiut si inldture aceste
trel neajunsuri, in metoda cercetirii inteligenfei, si a insistd cu
destuld tirie asupra lov. Binet, a avut in totdeauna un deosebit.
interes pentru aflarea unor teste corespunzétoare.

In aceastd privintdi, in afard de lucrdrile amintite pani acum,
si cele ce vor urma, mai au o deosebiti insemnitate studiul: ,La
psychologie individuelle*!) si cartea ,L’Etude éxperimentalle de
intelligence®?). De asemenea Binet a pus o foarte mare insem-
nitate asupra cercetdrilor individuale fai de cele colective, si in
legiiturii cu aceastd valorificare, si clarificarea observatiilor indivi-
duale psichologice ale examinatului. Mai este in deosebi caracte-

1) A. ps. 2. 411—465, 1896,
%) Paris. Schleicher, 1903, 309 p.

Dr, P. llcus: Inteligenta copilului.
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ristic si apelul lui Binet, la auto-observatie, ceiace nu prea intalnim
la alfi psichologi. Ideia insd, care in anul 1905 did o intorsdturd
insemnatd ménuirei problemei inteligentei, este folosirea diferenfierii
de etate a copiilor ca bazd a wvalorificdrii psichologice. Aceste dife-
rentieri de etate, servesc ca puncte sigure ce permit mésurarea
inteligentei copilului, precum si atitudinea acestuia fata de diferite
teste, putand astfel stabili nivelul lui intelectual. Cat timp nu
avem atari puncte sigure, suntem sili{i a méisurad numai cu aproxi-
matii subiective. Ele ne permit a obtine rezultate sigure, ce co-
respund diferitelor aptitudini psichice. Fird ele n’ar fi posibil sta-
Dbilirea unei scdri metrice a inteligentei, ce prezinti, chiar si pentru
practici, o insemnéitate destul de mare.

Prelucrarea sistematics, a ideei stabilirii unei sciri metrice a
inteligentei, pe bazele diferentierii etdtii, vom descri-o mai tarziu.
Forma ei primi si incomplectd, a apéirut in volumul XI. din Année
psychologique, redactati de Binet si Simon!, in vederea gisirei
unei diagnoze a inferiorititii psichice. Acesteia ii premerge un ar-
ticol al lui Binet: ,A propos de la mesure de I'intelligence“?), Aci
pretinde cd, la viitoarele cercetéiri de inteligents si nu se mai ia
in vedere acea impdrtire, dati de invifdtori, ce nu are in vedere
etatea elevilor, si cari se marginesc a-i impdrfi pe acestia, in
buni, mijlocii si rdi. (,Methode de la cote intellectuelle®, cum o
numeste Binet), Ea trebue inlocuitd cu metoda gradatiei de instru-
ctie, (,Methode du degré de l'instruction), care constéi in faptul de
- a ageza copiii de etate egald in clasele in cari se afli.

La experienta asupra memorizdrei de prozd si VBI’SHI‘i,‘ s’a
arétat, ci copil de etate egali in clasele superioare trebue si in-
vete mai mult decat dublu fati de cei din clasele inferioare, dar
cu aceias ectate. Acesti copii au fost mésurati cefalometric si pe
langs aceasta li s'au luat notele de inteligenti, aga cum au fost
date de invifdtor. lar pe de altd parte grupati in diferite clase,

1) Sur la necessité d’établir un diagnostique scientifique des états infe-
rieurs de lintelligence A.ps. 11 163—190, 905. — Methodes nouvelles pour le
diagnostic du niveau intellectuel des anormaux, A. ps, XI. 191—244. 1905. —
si Application des methodes nouvelles au diagnostic du niveau intellectuel chez
les enfants rormaux et anormaux, d’hospice et d’école primaire, A. ps, XL
245—336. 905,

7y A, ps. XI 69. 82 1905,
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dupd ,Degré d'instruction”. Rezultatele méisuriirii, corespundeau
mai bine felulului al doilea de grupare decat celui dintdi. Binet
conchide, cu ocazia unei cercetiiri in gcoald, ci dacd ciutim oare-
cari raporturi intre diferitele aptitudini intelectuale si ‘inteligenta
copilului, e mai bine a judeca inteligenta acestors, dupi gradul de
instrustie ,Degré d’instruction®, adicd dupi clasa in care ei apartin
conform etitei lor, decat dupd clasarea intelectuald daty de inétitor.

Ceva mai mult, trebue si insistim asupra urmitoarelor arti-
cole ale lui Binet i Simon: 1. ,Sur la necessité d’etablir un diag-
nostie scientifique des’etats inferieurs de 1’éutelligence“ 2. ,Methodes
nouvelles pour Je diagnostic du niveau intellectuel des anormaux®.
3. Application des methodes nouvelles au diagnostic du niveau intel-
lectuel chez les enfants normaux et anormaux des hospices e
d’école primaire. !) .

Ministerul instructiunii din Paris, a insireinat in 1904, o co-
misiune care s se ocupe Sistematic cu problema instructiunii co-
piilor inapoiafi. Aceastd comisiune a decis intre altele, ca nici un
copil si nu pirdseasci o scoald primard (normald) pentru a fi
primit intr'una speciald, fird a fi fost supus mai intdiu unui examen
medico-pedagogic. Cum si se organizeze un atare examen, si ce
metode trebuesc intrebuintate pentru stabilirea acordulvi si dife-
reniei elevilor normali? Asupra acestui fapt nu s’a spus nimic,
asa, ci comisia nu a putut produce ceva deosebit. Aceastd lipsi
corespunde, cum bine a relevat-o Binet si Simon, insuficientei de
cunoastere a problemei, pentru judecarea diferitelor grade inferi-
oare de inteligenti.

Mai intdi se observd lipsa unei terminologii uzabile, ce le
face psichiatrilor aproape imposibild redarea mai pe infelesul tu-
turor a diferitelor grade de inferioritate psihicd, precum i ajun-
gerea unei clasificatii juste in cazuri individuale. Chiar si acolo
unde apare o unitate de conceptie asupra notiunilor si deosebirelor,
de idiot, imbecil si debil mintal, nu gisim in aceias mésurd si o
concordaniy asupra rezultatelor ce decurg din acestea. Asemenea
si in ce priveste cunoasterea si descrierea simptomelor, chiar pe
langd aceias terminologie de imbecil, idiot si debil, observdm o
nesiguran{i si oscilatie, fapt ce a dus la o mulfime de tratamente
nenorocoase din partea psichiatrilor. De aceia, toti cei cari doresc

t A ps. XL 905.
2*
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a prinde serios, psihologic, stiintific aceasti problemd, trebue si
aibg in primul rdnd in vedere, cistigarea unui piedestal sigur in
diagnoza diferenfiald. Nu ne mai putem mulfumi cu impresii subi-
ective si explicatii aproximative, ce nu prezintd o analizd stiin-
tificd.

Metoda stiintificd, constd in faptul determindrii deosebirilor
cantitative ce trebuesc misurate Intr'o formi oarecare.Deci, deter-
minarea unui sistem metric pentru nivelul intelectual al anormalilor
e scopul ce-l urmireste Binet si Simon in aceste lucriri. Ele sunt
mai pe larg redate in articolul al doilea amintit mai sus. Se ac-
centuiazi aci in primul rind, c& se vorbeste de fapt, de cei ina-
poiati din punct de vedere intelectual, si nu de inapoiati emotivi
si volufionali, precum nici de acei cari ar prezenta nuaniele dege-
nerafiunei si al idioteniei.

Adeviratul scop ce urméreste, nu este de a analiza insdsi
facultdtile anormalului, ci de a determina numai in general inteli-
genta lui, si de-a o valorifica. A fixa nivelul lor intelectual, a céror
posibilitate e dati numai atunci, cind putem fixa o analogie, intre
nivelul intelectual al acestora, tati de copiii normali de aceiag
etate. Dar si acest lucru il “putem atinge, pe diferite cdi, si de
aceia noi trebue si fim foarte prudenti la alegerea metodelor.
In general, putem deosebi trei metode de examinare a facultdtilor
intelectuale: 1. metoda medicald, 2. metoda pedagogicd, 3. metoda
psichologicé. :

Metoda medicalii, se ocupd cu cercetdri anatomice, fiziologice
si patologice, §i ca atarea, ea este numai in mod indirect, si intr’o
tormé redusd, aplicabild la stabilirea inferiorititii psichice.

A doud metodd, cea pedagogici, apreciazd suma cunostinte-
lor castigate. Ea este mai directi, de multe ori aplicabili, si ne
poate servi, intr’'o mésurd oarecare, la stabilirea nuantelor inferiori-
tatii psichice. _

A treia metodd, cea psichologici, observd si pitrunde inteli-
genta in insdsi fondul ei, asa cum ea se prezintd in momentul de
fatii; e cea mai directi dintre toate, aproape intotdeauna aplica-
bild, si ne poate prezenta nuante aproape sigure de inferioritate
psichicd, S& intrdm ceva mai amdinuntit in analiza acestor trei
metode.



§ 3. Metoda psichologicd.

Ideia principaldi a metodei psichologice constd in scara
metrici a inteligentei (échélle metrique de l'intelligence), adicd o
serie de posibilitd{i de examinare, teste, cari cresec in greutatea
posibiliti{ii de rezolvire in aga fel, ca primele serii si corespundi
unui nivel de inteligenti inferioar#, iar cele din urmi unui nivel
de inteligenti medie. Nivelul intelectual, constd aci, in clasificatia
sau gradafia, ce e egali cu misurditoarea practici ce serveste unui
scop dat. Este vorba, de a se ariita, dacd un individ, din punct
de vedere intelectual, e mai superior decét altul si cuciat. Dacd de
fapt, seria testelor propuse, corespunde desvoltirei normale inte-
lectuale a copiilor, in cazul acesta se va putea constata cu cati
ani un anumit individ e riimas inapoi, sau cu cati ani e inaintat.
In fine, ele mai pot servi, a ne indica ciror puncte din scara
metricd corespunde situaiia idiofilor, imbeecililor si debililor mintali.

In ceia ce priveste singuratecele teste, asa nrecum au ac-
centuat si autorii lor, ele nu se pot considera ,a priori*, fiind fruc-
tele unei observafii si probdri indelungate. Ele trebuie si fie sim-
ple, variate, sd necesite un scurt timp de experientd, si ne dee
aceleasi rezultate, experimentatorul si tie pe examinant vegnic in
contract cu el, si sd se adresese de fapt adevaratei inteligente a
copilului. (,Faculté du jugement®). Prin aceste cerinte, rezulti dela
sine, eliminarea tuturor metodelor de mai finainte, cici ele erau
prea lungi, necesitau un timp indelungat, din care rezulta obosea=
la gi distractia, sau pretindeau aparate prea complicale a céiror
manuire era greoaie, sau, nu ne dau adevdrata apreciere a copi-
lului, fiind unilaterale, Ce nu are un contract direct cu inteligenta
nu e luat in consideratie, spre ex.: tdria sensatiilor, memoria in
sine; natural, toate acestea, atat timp cat nu au legdturd cu un
proces de judecatd. Asemenea, nu e permis a pune probleme ce
pot fi rezolvate prin cunostintele céstigate, acestea, apartinand do-
meniului metodei pedagogice.

Din conditiile manuirei juste a metodei, amintim numai doud:
1. La notarea rezultatelor generale si folosim rezultatele observa-
tiilor individual — psichologice, cdici numai prin ele castigi, aces-
tea. continutul si valoarea necesarit. II. Orice influen{i sugestiv,
de exemplu, intrebiiri si clarificiiri superficiale, trebuesc eliminate,
cici ele influenteazé rezullatul.
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In lucririle, amintite mai sus, publicate de Binet in ,Année
psychologique“ XI. 1905, dupd indicatiile principiale redate aci, ur-
meazi descrierea a treizeci de intrebdri si probleme ce servesc ca
teste. La fiecare in parte, ne descrie metoda intrebuin{atd i proce-
deul necesar stabilirei rezultatului. '

Lisim sd urmeze aceste intrebiri, cu cateva indicatiuni ge-
nerale. :

1. Urmérirea unui obiect cu ochii: Se plimbd o luménare a-
prinsd, in fata copilului, si se observi dacd acesta poate urmiri
cu vederea coordonatd, migcHirile luméandrei.

2. Reactiune la excitatiile tactile: Se atinge méana elevului, cu
un obiect ascutit, spre a provoca o miscare de prindere.

3. Reactiune la excitatiile vizuale: Copilul e pus s prindd
cu ména obiectul ardtat.

4. Recunoasterea alimentelor. Li se aratd, in acelas timp, o
bucatd de socoladd si o bucati de lemn, de aceias formd si cu-
loare, observdndu-se, dacd prin simplul fapt al vederii, elevul poa-
te face deosebirea intre ele.

5 Acelag exercitiu, complicat insd printr’o operatie mecanici.
Socolada se inviluie innainte de prezentare Intr’o hartie, pe care
elevul turbue si& o desfaci.

6. Executarea unor ordine date si recunoasterea gesturilor:
S# inchidd usa, si ridice de jos ceva, si bati din palme, sau alte
migcéiri de imitatie. '

7. Recunoasterea notiunilor diferitelor obiecte, sau pdrti ale
corpului : S& se arate capul, ochii, etc. Si deosebeascid din mai
multe -obiecte, ardtate deodatd, pe cel pretins.

8. Exercifiul sapte, aplicat la diferite tablouri. In locul lu-
crurilor reale, se dau diferite tablouri spre descriere.

9. Numirea obiectelor: S& numeasci dintr'un tablou diferite
lucruri, in ordine logica.

10, Compararea a douil linii de lungimi deosebite: Se obser-
vl aci, dacd alegerea se face logic sau automat.

11. Reproducerea a trei cifre ‘spuse: Observiim ordinea si
exactitatea. Acest exercifiu, cit de simplu pare la prima vedere,
totusi poate prezenta manifestatii caracteristice si interesante, la
diferitele grade de inferioritale psichicd. Se recomandi chiar a li-
sa pe elev sd-gi aprecieze singur ridspunsul.
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12. Compararea a doud greutiti deosebite, de aceias méirime
exterioard, precum si compararea a doud greutiiti egale, insd de
un volum deosebit. Aci se poate observa, cd copiii anormali, tax-
eazd mai bine, cdci ei sunt lipsiti in acest caz de iluziile optice,
caracteristice normalilor.

13. Sugestibilitatea : La examinarea sugestibilitifii copilului
trebuie si fim foarte atenti, cici rezultatul pozitiv nu e legat de
o sldbire intelectuald ci, in cele mai multe cazuri, de timiditate.
Binet ne dd aci urmétoarele exemple: a) Elevul si ne arate din-
tr'o serie de obiecte, unul care nu existii. b) S& se arate depe un
tablou un obiect ce nu existi. ¢) In legiiturd cu exercitiul 10, —
linii lungi i scurte — ardtandu-i drept lungé pe cea scurtd.

14. Defintia obizctelor cunoscute: Se intreabii ce e o ecasi,
o furculitd, o mas#, un cal ete.

15. Reproducerea proprozitiilor formate din -cincisprezece
cuvinte, observand dacd elevii au infeles cuprinsul lor, si totdeo-
datd si eventualele alte greseli.

16. Deosebirea a doudl obiecte dupi memorie. Copilul sd ne
spund, ce deosebire! este ‘intre hartie “si carton, lemn/gi iarbd, mus-
ci st fluture, ete.

17. Reamintirea tablourilor. Se arati elevilor 13 tablouri de
obiecte cunoscute, fiecare, timp de treizeci secunde, cerandu-li-se
sd spun& ce au retinut.

18. Desemn din memorie. Se aratd, o secundd sau doud, doud
figuri geometrice gi se cere s& ni le reproduc# imediat din memorie.

19. Reproducerea mai mult de trei cifre, spuse. Ca la nu-
mirul 11. '

20. Reconstituirea asemindrei a douf obiecte, din memorie.
Ex. Ce aseminare este intre fuinici ¢i muscd, fluture si pasere ?
Aci, intalnim greutdti mai mari, decat la exercitiul 16, unde se ce-
re ardtarea deosebirelor.

21. Deosebirea lungimelor, dupi ochi. Si se arate intr'o
constanti de 30 mm. cincisprezece variabilitd{i, intre 35—381. mm.
Dou#, cu o dinstanta de 100 mm. 12 variabilititi intre 103
si 101 mm.

22. Randuirea a cinci cutii de aceiag formd si de greutatea
15, — 12, — 9. — 6, — si 3 grade, in ordine descrescinda.
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. 23 Observarea unei lacune in seria celor cinci greutdf. Dacd
exercitiul anterior a fost executat, se scoate o cutie din serie, iar
copilul, cu ochii inchisi, trebuie sd spund care lipseste.

24. Gisirea sinonimelor. Se dd un cuvant, cerandu-se ca
intr'un minut si giseascd cdt mai multe cuvinte cu acelag inteles.

25. 84 se intregeascd lacunele intr'un text. Se di un text
in care se gisesc sapte lacune. Copilul trebuie sii intregeascdl a-
cestea in mod inteligent.

26. Formarea unei prepozitii din trei cuvinte date. Ex, Paris
— rdu — noroc; Bucuresti — Dambovita — bogiifie.

27. Si se dea rdspuns la intrebdiri abstracte. 1) Se dau 25
intrebéri, cari sunt gradate in privin{a greutdtii. In ridspuns nu e
vorba de ugurinta expresiei, ci de rationamentul ei. 2. Ce si
facem, dacd ajungem fin situatia X sau Y ? Sau, de ce si acfio-
nezi asa, sau asa? etc.

28. Aranjarea minutarelor la un ceas. Ex, Daci ceasul aratd
4 fird 3 minute, luand minutarele invers, ce timp avem? In caz
cand problema e rezolvatd, atunci mai putem intreba, de ce rezul-
tatul inversiunei nu poate fi absolut exact ?

99. Tiierea figurilor. Se 'ia o' coali de hartie, se indoaie,
apoi in marginea unde e o singurd indoiturd se taie cu foarfeca
un triunghiu. S& cere, copilului, ca s taie si el pe altd bucatd de
hartie acea figurd ce rezulti dupd ce s’a desdoit hartia dintai.

30. Definiera notiunilor abstracte, Se intreabd, ce deosebire
este intre doud notiuni abstracte: de ex. stimi gi amicifie, plictiseald
si supdrare ?

Acestea sunt mijloacele de examinare, propuse de Binet si
Simon la acea datd. Nu e nevoie a aplica intreaga serie, la acelas
individ, putem alege numai unele din ele, pentru atingerea rezul-
tatului dorit. Clasificarea rezultatelor e impdrtitd in patru grade: 1)
Cand elevul nu a rezolvat nimic, {cand tace sau face gresli de
fond). 2) Rezolvare partiald. 3) Rezolvare complectd. 4) Absurditate.
Aceasta din urmé trebue luatd in considerafie, cici, dacd se repetd
prea des, e semnul cel mai sigur al anormalitdtii psichice. Cau-
zele greselilor in rdspunsuri, mai pot fi urmétoarele: a) lipsa de
cunostinte, &) necunoasterea cuvantului exprimat, sau al obiectului
prezentat, ¢) reavointa, incipitdnarea, d) timiditate exageratd, e)
neatentie, trecéitoare la normali, continui la anormali.



§ 4. Metoda pedagogicd,

Metoda pedagogicd constd in faptul inventarizirii cunostintelor
individului, si punerea lor in raport cu cele ale unui eonsiderat normal,
din care rezultd c#, dacd acesta aratd o inferioritate de 2 ani, atunci e
clasat anormal. Dar aceasta numai in cazul, cand diferentierea nu
" se atribue unei lipse de frecventare a scoalei, ci, unei inferiorititi
psichice generale. (Un ignorant anormal in comparatie cu un igno-
rat normal). Acest «criteriu de inapoiere cu doi ani e in sine de-
stul de clar, dar mai lipseste insd totusi,dupd cum insusi Binet si
Simon s’au exprimat; o cunoastere sigurd a nivelului intelectual al
copilului normal la diferite etdti. $i pe de alti parte, mai lipsesc
metode sigure, cu ajutorul c#rora si ajungem cit mai repede a
stabill ansamblul cunostiintelor copilului.

Este de datoria oamenilor cari practicd invitdmantul, inldtu-
rarea acestel din urm# lacune a metodei.

Waney, directorul unei gcoale primare din Paris, a descris o
metodd, ,Nouvelles methodes des mesures applicables au degreé
d’instruction des éléves® 1), prin care vrea si facd posibili méisu-
rarea cunostintelor la socotit, din punctele de vedere ariitate.

In general, metoda pedagogici se poate ocupa de doui pro-
bleme principale deosebite. @) Ea poate tinde spre stabilirea sumei
cunustintelor obtinute in scoali, la diferite obiecte de invit&mant.
si b) ea poate stabili acele cunostinte castigate in afard de scoali
prin conversatii, cetire de jurnale, prin observalii in viata de tcate
zilele si altele. Acest ultim punct il poate atinge, dupd conceptia
lui Binet si Simon, printr’o serie de 31 intrebiri aplicate din partea
psichiatrilor pentru examinarea cunostintelor. Cunoasterea nu-
melui, a et#tii, data zilei, monedele, culorile, pretul painei, si alte
lucruri de felul acestora. Aplicarea practici a acestor intrebiri
presupune, natural, cunoasterea procentului rispunsurilor exacte din
partea copiilor normali de diferite etiiti. Este posibil de altfel, ca
debilii, s nu arate aci o lipsd apreciabild; interioritatea lor se
arati mai clar, in domeniul cunostiintelor gcolare.

Metoda pedagogicd, amestecd inteligenta propriu zisd cu me-
moria si cunogtintele castigate, de aceia, ea trebue aplicatd cu
multi béigare de seamd, céici, putem gisi imbecili cari dispun de

1) A, ps. XL 146—162 905.
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.

o memorie admirabild, insd de putine cunostinte, ceiace inseamni
ci invidtarea pretinde, totugi, un grad oarecare de judecatdl. Pirtile
slabe ale metodei pedagogice sunt urmitoarele: «) Ea nu poate
fi aplicatd la copiii sub gase ani, sau numai cu multi greutate;
b) ea presupune o cunoastere exacti a felului de frecventare a
scoalei, precum si al rezultatului obtinut de elevi in inviitimant,
ceiace este un lucru destul de greu.

§ 5. Metoda medicald.

Aici e vorba de stabilirea acelor nuante din domeniul vietei
fizice, ce pot servi de indiciu al situatiei intelectuale prezente, a
unui individ, rimanand excluse cerintele de etiologie, prognozi,
precum $i manuirea lor. La debili, diagnoza e lucrul cel mai greu,
insi totdeodatd cel mai insemnat. Un examen medical complect
se ocupd cu patru chestiuni principale, din care fiecare contine o
mulfime de intrebdri partiale. Aici apartine:

A) Influenfele ereditare : etatea piringilor la nasterea co-
piilor, alcoolismul périntilor, tuberculoza, boli nervoase, inrudirea
de sange a périntilor; al  catelea copil e in familie, mortalitatea
fratilor, sarcina normald etc.

B) Condifiile de desvoltare: prin ce boli a trecut, intarzierea
dintilor, a inceput si umble tarziu, a inceput a vorbi tarziu, ete.

C) Examen anatomic: antropometrice : mirime, greutate, volu-
mul toracic, spirometria (capacitatea pulmonard), cramiometria si
capacitatea vitalititii. Anormalul, in aceste privinfe, e inferior nor-
malului.

D) Examen fiziologic: sensibilitatea diferitelor organe senso-
riale, respiratia si circulatia sangelui, (frequenta pulsului, compo-
zitia ¢i culoarea sangelui, cdldura corpului), functiuni motorice,
(tinuta generald a corpului, mersul inainte si inapoi, expresia fetei,
forta musculard, dexteritatea diferitelor misciri, ticuri nervoase,
iuteala migcérilor, conturbdri in vorbire gi articulatie). In special
se recomandd studiul expresiei fefei la copiii anormali. In toate
acestea e vorba, ins#, de un paralelism ce trebue fdcut intre nor-
mali gi anormali. Cu acestea e terminati seria descrierii celor trei
metode.



§ 6. Rezultatele practice ale metodei psichologice.

In capitolul al treilea al lucrdrii indicate mai sus?!), se arali
ce rezultute practice se pot obtine, in special rezultatele metodet
psichologice, si cari sunt impérfite in trei capitole principale :
1. Normalii ; 2. anormalii, ce se gscsc in ospicii i 3. anormalii,
ce se gisesc in scolile primare.

1. Normalii, dela etatea de 8—12 ani. Copiii intrebuintati aci,
au apartinut unei scoale primare ¢i gridini de copii de 3 ani.
Dupd explicarea amdnuntiti a metodei $i a greutifilor intampinate,
Binet ne dia urmétorul rezultat al experientfelor:

a) Copilul de 8 ani, este mai putin atent si foarte sugesti-
bil. Kl numeste, si cunoagte dupd numire, cele mai multe tablouri
si lueruri ardtate; in schimb, nu poate reproduce trei cifre, tot
astfel nu poate compara doudl linii si doud greutdfi, asemenea nu
reuseste nieila definijia obiectelor cunoscute.

b) Copiii de 5 ani. Ei reproduc trei cifre, compard 2 linii,
dupd o micd introducere si doud griutiti; mai departe, ei pot de-
fini obiectele cunoscute, in cele mai multe cazuri, prin redarea
scopului, uneori prin descrierea continutului obiectelor. In schimb,
nu reusesc la repetirea ‘exactli ‘a’ trei ‘propozitii ‘simple, formate din
15 silabe. La experienta comparirii dupd memorie a doud obiecte,
el dau rezultat complet negativ.

¢) Copii dela 7—11 ani. In cele ce urmeazé sunt grupate
rezultatele pentru trei etdti: 7—9—11 ani, in asa fel c&, de fie-
care etate sid se ia cate zece elevi. Mal intil, e vorba si stabilim
linia de demarcatie intre 5 gi 7 ani. Ea se castigd, zice Binet,
prin compararea a doud obiecte, dupd memorie, unde cel de 7
ani, de obiceiu, reuseste din trei compardiri si rezolve doud exact.
Celelalte teste sunt Impdértite in trei grupe principale, dupd felul
examindirii pe care o face st anume asapra: memoriei, judecdtii (,in-
telligence sensoriele®), gandirea exprimatd prin vorbire (,d’intelli-,
gence avee développement de langage®).

A) Memoria. 1. Pentru propozifii. Cu tot progresul mare ob-
tinut intre 7—11 ani, la cetire si scriere, se aratfi totusi in decursul
acestui timp o crestere minimald a memoriei pentru cuvinte. Rezul-

1) Binet si Simon: ,,Application des méthodes nouvelles au diagnostic du

nivean intellectuel chez les enfants normaux et anormaux d’hospice et d’école
primaire*’, A. ps. 11, 245 —336. 1903,
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atul general al experientelor, cu 8 propozitii date, este, la 7T—9—11
ani, repetirea exactd a trei, patru, pand la cinei propozitii. Numé-
rul rdspunsurilor absurde, a celor 8 propozitii, la etdfile indicate
mai sus, descreste dela 3—1 si pand la 1/, de propozifie.

2. Pentru tablouri. Din 13 tablouri ariitate la etatea de 7—9—11
ani, au fost in general’ refinute la sapte anl 4, 3; la noud ani 6,
2; la unsprezece ani 7, 2.

3. Pentru cifre. In medie, pentru sapte ani, avem rezultatul,
5, 3; pentru noud ani 6, 1 de cifre exact redate.
' B) Judecata intwitivd (intelligence sensorielle). 1. Comparatia
lungimilor (exp. No. 21). Cifra medie a greselilor, ce o face un
copil la liniile scurte, e la etatea de sapte ani 1, 7; la noudl ani
0,9; si la unsprezece ani 0,2. La liniile mai lungi, pentru aceleasi
etdti, este: 5, 0; 4, 0; 3, 5. — 2. Punerea in rand a celor cinci
greutdifi. Greselile obfinute la acest exercifiu, dupd trei incerciiri,
la sapte ani 11, 3; la nou#i ani 3, 6; si la unsprezece ani 1, 6.

C) Gindirea exprimatd prin vorbire. Printre exercitiile, ce
aparfin acestui capitol, sunt acelea ce exprimé intreb#rile abstracte.
Trebue si inldturim aici doud greseli. Intiia este, a nu da destul
timp pentru r#spuns  elevilor, O  intarziere de rdspuns poate in-
semnd cd copilul nu infelege, sau cd gindeste mai mult timp, si
in fine, voind s#i fie congtiincios cautd un réspuns mai ales decét
acel ce-i vine momentan in minte. A doua gresald, constd intr'o
judecatd nedreaptd a rdspunsurilor date. Nu este un lucru usor a
aved intotdeauna o judecati de apreciere, dreapti. Binet si Simon
deosebesc intai, rdspunsurile ce aun in genere un sens oarecare ;
al doilea, raspunsuri absurde neinielese, sau cu dublu inteles si in
fine, al treilea, lipsa totali a unui rdspuns. Prima categorie o im-
parte iardsi, dupd valoarea lor, in patru grupe- Toate intrebérile,
cu esceptia celor cinei din urméd, cari fiind considerate prea grele
au fost ldsate afard, la o parte, sunt impdértite in trei grupe:a)
grele, b) mijlocii si ¢)usoare. O desvoltare crescandd a rdspunsuri-
lor bune se observid, natural, in raport cu cresterea etifii, la toate
intrebdrile. Mai pregnant ins#, cum era.de asteptat, se observi
acest lucru, la cele mijlqeil. Numirul celor mai bune rdspunsuri,
date de elevii din grupa intii, e pentru etatea de 7 ani, 11 ; pentru
9 ani, 23; iar pentru 11 ani, 45. Celelalte teste au fost aplicate la
un numir foarte mic de elevi, iar unele din ele, cum se pare,
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p’au fost aplicate deloc. Ca atare, asupra rezultatelor lor, nu ne
putem exprimd. In schimb, trebue si mai amintim, ci Binet si
Simon nu admit experien{e sugestive, ca mijloc de judecare al ni-
velului intelectual; fapt ce sti in concordanti cu experimentele
amintite ale lui Simon, la anormali.

2. Anormalii din ospieii.

Din cele doud intrebdri: 1) e un anumit copil inapoiat min-
tal ? si II-a. cu cét std el in urma unui normal?, intdia, preocu-
pi indeosebi numai pe pedagogi, iar adoua e gi de atributia eli-
nicelor.

Cea dintai are de scop, a ardta ci un copil anormal nu poa-
te apartine unei scoli de copii normali; trebuind si 1ise stabi-
leascé diagnoza cu privire la idiotenia, imbecilitatea sau debilitatea
Iui mintald. Ca atare Binet si Simon trateazd in acest capitol,
problema impértirii copiilor in cele trei grade de inferioritate
psichicéi, in baza cercetirilor metodei psichologice. O greutate
principald constd aici in faptul, de a lua deodatd in considerare
atat nivelul intelectual cat si etatea elevului, cfici nu putem sti
dacd situatia infericard 'a unui' individ 'se atribuie unei stagniri
in desvoltare, sau numal unei intdrzieri; sau, daci anumite facul-
tdti se gisesc in desvoltare, pe cind altele rdman stationare, ori
nedesvoltate. Voind totusi a obtine o clasificare momentani, a ca-
zurilor de anormalitate, nu pe rimane altceva decit a considera,
deocamdati, desvoltarea psichic# a normalului casi stability, fati de
care trebuie si ne rezervim o corecturd ulterioard.

Idiotis. Caracteristica idiotului este imposibilitatea intelegerit
lui, prin vorbire, cu mediul inconjurdtor. Ca atare, din seria teste-
lor descrise mai sus, se pot aplica la el cel mult cele sase dintai,
cari reusesc la normalii de 2-3 ani. Bine infeles, cu ajutorul aces-
tei serii de sase teste, se pot deosebi mai multe grade de idiotenie,
in misura in care ele au fost rezolvite.

Imbeciliz. Se pot impédrti in 8 clase: cel dintdi, corespund
examenului asupra capacitéi{ii vorbirei (v. t. No. 7. 8 9.); cei din
gruparea a doua sunt capabili de a compara doud linif doudl greu-
titi, si de a reproduce trei cifre; cei din grupa a treia, mai pot
reproduce afard de acestea gi propozitii usoare, Asa dar, imbecilul
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std la nivelul intelectual al unui copil normal de 8—5 ani, dupi
gradul lui de imbecilitate.

Debilis mintali. Ei se deosebesc de imbecili prin faptul, ci
toti sunt capabili a compara din memorie doud obiecte. Unora, le
reuseste chiar aranjarea celor cinci greutdfi. In schimb, gisirea
sinonimelor isbuteste la foarte putini. Intre normali gi debili, se
stabileste linia de demarcatie prin faptul, ci acestia din urmi nu
sunt capabili si rezolve corect intrebérile abstracte. Natural, e
vorba aici numai de copii pdnd la 14 ani, deoarece linia de de-
marcatie, odatd cu inaintarea in etate, nu se mai mentine la ace-
las nivel

3. Anormalii din gcoalele primare.

Acest capitol trateazi valorificarea metodei psichologice, pen-
tru stabilirea copilului anormal de gcoald. Continutul lui se se re-
zumd in special la descrierea cercetirilor ficute asupra unui nu-
mir de 3 copii debili mintali. Debilitatea s’a ardtat si aici mai
clar, in fata rezolvirei intrebérilor abstracte, cari nu esclud exis-
tenta unei memorii normale, sau a unei inteligente sensoriale
normale.

§ 7. Elaborafia scdrei metrice a inteligenfei de la 1906 s gruparea
testelor pe serit comsecutive de ani. ‘

Descrierea sciirei matrice a inteligentei, elaboratd pénd acum,
trebue consideratd numai ca un prim proiect, eiici la desvoltarea
ei ulterioard trebue si mai addogim incid un dublu scop, sau o
dubld tintd. 1. Desiiviirgirea insiigi a seriei testelor, obtinutd prin-
tr’o criticd tcoreticd, si prin aplicatia practici a testelor, pentru
scopurile de mai sus. 2. Castigarea procentului sigur, de rezolvirj
corecte a problemelor puse copiilor normali, la diferite etdti. In
baza unei serii de experiente vaste, Binet gi Simon, au urmirit a-
cest scop cu mult interes, si l-a atins ficand un bun pas inainte.

In anul 1906 publicd Binet, Simion i Waney lucrarea: Re-
cherches de pédagogie scientifique!). Pentru a face cat mai folosi-
toare cercetiirile si rezultatele pedagogiei experimentale, si pentru
ale introduce in viata practlca scolard, cei trei autori au infiintat,
pelangd o scoald prlmaré din Paris, un laborator de pedagogie ex-

1) A. ps. XI. 233—274. 1906.
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perimentald. Not#m, ci laboratorul stiinific exista incd din 1893, in
asa zisa ,Hcole des Hautes Ktudes“ cu sediul in Sorbona. In a-
cest laborator, depe langd scoala primar#, au strans o mulfime de
aparate necesare cercetdrilor experimental-pedagogice, incepand
dela cantar si metru, pand la acele mijloace cu ajutorul cd-
rora putem intra in analiza atentiunei, a fantaziei, precu i a in-
teligentei insdgi. Cercetiirile de pani atunci ale acestui laborator,
la cari au luat parte o multime de invi{dtori, s'au ocupat cu ur-
mitoarele chestiuni. 1. Examinarea capacititii auditive si vizuale,
a cirel metodd e descrisi pe larg de cei trei autori. 2. Tinuta co-
rectd la scris. 3. Metoda cea mai bund pentru judecarea inteli-
gentel. Aici e vorba de giisirea unei relatii intre desvoltarea fizicd
si psichicdl, care numai atuneci e posibili cand avem in vedere e-
tatea de fapt a elevilor, si etaiea medie a clasei in care ei se gé-
sesc 4. Desvoltarea sentimentului estetic in scoali. Pentru cerceta-
rea sentimentului estetic, s’au servit de o serie de tablouri, repre-
zentand diferite figuri si obiecte, fiecare in dublu exemplar, una
esteticdl si alta neestetici. (Vezifig. No. 9—10 de la sfarsit). In fine, mai
giisim aci cateva indicafiuni generale despre grafologie, chiromantie
si fiziognomie, cari toate ne pot da indicii de inteligentd obiectivi.
Asupra tendinielor acestui laborator, precum si ale ,Socie-
titel de psichologie a copilului“, — asupra acestei din urmi prima
dare de seamid a lui Binet e in ,Sommair des traveaux“ A. ps. X
1904, — ne orienteazi articolu! lui Binet: ,Causeries pedagogigues!).
Esentfialul il formeazd aici problema intemeierii claselor speciale
pentru anormali, in legiiturd directi cu clasele de normali. (Un fel
de sistem din Manhaim, sustinut la noi de citre DI Profesor V.
Ghidionescu).2 Ca anormali, fiigureazd acei, cari in cunostintele lot -
scolare sunt riimasi cu doi ani inapoi, fird a putea prezenta scuza
une frequentiri neregulate a scoalei. Dacii nu putem aved indicii
sipure despre cercetarea regulard a scoalei din partea elevului,
atunci acesta se va supune unui examen de inteligentd, dupd o
metodd psichologicy perfectionatd, ce o vom descrie in cele urmi-
toare. Daci la acest examen, copilul se arati cu doi ani intarziat
atunci e clasat drept anormal. In unele clase s’a organizat un curs
de ,ortopedie psichici“, in care se tinde, ca prin emulatie si con-
1) A. ps. XIV 405—431 908,
) V. Ghidionescu. Igiena Scolarului, 1924 , Ardealul* Cluj.
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trol propriu, sid se intireasci puterea de vointd a copiilor si astfel
si li se ridice puterea de munci, in rezolvirea diferitelor probleme.
Aici apartin intre altele, urmétoarele mijloace: 1) Strangerea dina-
mometrului, 2) transportarea unor vase pline pand sus, 38) repro-
ducerea diferitelor desene, 4) reproducerea de cuvinte si propozitii,
5) intuifia simultani a mai multor obiecte si in fine 6) o multime
de mdisuri antropometrice executate la elevi.

Desvoltarea ulterioard a metodei psichologice pentru méisu-
rarea inteligentei, inceputi de Binet i Simon incd din anul 1905,
a ajuns in fine la studiul ,Le développement de V’intelligence chez
les enfants“!). Metoda propusii acum se deosebeste de cea din
1905 in urmitoarele puncte: 1. Ea tinde spre o unire intre metoda
psichologicd propriu zis ¢i cea pedagogicd, intru cat aci se aplicd
o mulfime de teste cari prezintd intr'o form& oarecare si un exa-
men de cunostinte. In ce priveste stabilirea inteligentei pure, nu
pot fi luate in considerafie tesiele cari ating cunostiniele castigate,
cici trebue si facem o deosebire intre inteligenta propriu zisd si
tot acel material de cunostinte, fie acestea céstigate in gcoald sau
in mediul inconjuritor. Se vorbeste aici de combinarea celor doui
principii, — formal si material -— in. stabilirea testelor de inteli-
gentd. Inteligenta ca factor formal in sine, si inteligenta ca un
bagaj de cunostinfe. Asupra analizei acestei probleme vom reveni
mai tarziu, cdci vom vedea cd existd autori, cari fac o stricti deo-
sebire intre acegt! doi factori, deci, §i testele ce trebue si se
aplice pentru stabilirea unuia sau a celuilalt factor, trebue sé fie de
o naturd, deosebiti. Asa, vom gisi autori cari ne vor propune
pentru cercetarea inteligentei teste de naturd materiald, iar altii,
- teste de naturd formal#, sau, cum observim gi la Binet, combi-
natia acestor dou#, adicii combinatia metodei psichologice cu cea
pedagogicé.

A doua deosebire esentiald fati de metoda din 1905 e, cd aici se-
cautd nu numai deosebirea in nuaniele ei principale, la etatea de
3—7—11 ani, ci ni se di pentru fiecare an, pani la etatea de 13
ani, 0 anumitd grupd de probleme cari trebuesc rezolvite §i cari
corespund, in totalitatea lor, nivelului mediu de desvoltare intelec-
tuald a copiilor, la ace etate. Un fapt documentat in mod empiric-
la numeroase statistici intreprinse.

1) A, ps. XIV. 1—94, 1908
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A treia deosebire esta aceea, cii ni se arati o metodd pre-
cisd de calculare a rezultatelor generale obtinute, cari la prima
elaborare a testelor, din cauza normei putin precise in care se de-
termind diferitele etditei si inteligente legate de ele, n’a fost posi-
bild. Aci ne dau Binet si Simon o multime de indicatii aménuntite,
pentru manuirea practich a examenului, ce trebuie intreprins. In
cele ce urmeazd, dim in liniamente generale aceste teste la dife-
rite etdti, cu céteva indicafiuni strict necesare pentru intelege-
rea lor.

La 8 ani. 1) Aritarea gurei, nasului. ochilor, deci probe sim-
ple pentru intelegerea cuvintelor, Pe ldngd acestea mai putem da
si alte cuvinte cunoscute copiilor, cari vor putea fi ceva mai grele.

2) si 8) Reproducerea propozitiilor i cifrelor. Un copil de 3
ani trebue sé reproducéi propozifii formate din sase silabe, precum
gi doudl cifre. Aici se constati un progres in desvoltarea limbajului.

4) Observarea unui tablou. Copilul si ne spund in mod spon-
tan ce vede. Se aratdi trei tablouri simple, fatd de cari copilul
trebue s# reacticneze mai intdi, descriind pértile singuratice, prin-
cipale, persoane, iar mai tArziu obiectele de pe tablou. In acest
examen bste vorba de!posibilitatea intuitiei,’ a-judecitii, si totdeo-
datd natural, si de o desvoltare a limbajului. Un progres se atri-
bue copilului atunci, cand el descrie mai pe larg cele vizute,
insistdnd asupra nuantelor particulare.

5) Sd spund numele de familie. Pentru copiii de 3 ani, acest
lucru nu este asa de obicinuit, ca atunci cand igi spune numele
de botez.

La 4 ani. 1) Numirea obiectelor ariitate. E un alt examen de
intelegere, in legiturd cu exprimarea prin vorbire, prin care se
cere cu mult mai mult ca acelor de 8 ani. Obiectele aritate, tre-
buesc si le fie prealabil cunoscute lor; cheie, cufit, lingurd, furcu-
litd, ete. Micile greseli de expresie nu se vor lua in consideratie.
2) Repetarea a ftrei cifre. 3) Si-si spund sexul. Numai cei de 4
ani isi pot spune determinarea sexului. E un exercifiu care de
altfel reuseste la toti. 4) Compararea a doud linii de 5—6 cm.
lungime. Copilul si ne arate, care din doud e mai lungd. Nu e
vorba aici numai de o simpld perceptie vizuald a diferentei de
lungime, ci mai mult de infelegerea notiunei, a cuvantului lung sau
scurt, i reactiunea la acestea.

Dr. P. Hlcus : Inteligenta copilului.
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La 5 awni. 1) S§ compare doudl greutiti. Se folosesc la acest
exercitin doudl perechi de cutii de mérimi egale, de 3 i 12 gr.
Copilul are si determine care din cele doud e mai grea. De multe
nori, e nevoie aci de o precizare mai concreti. Acest exercifiu
e analog celui dintai (8 ¢i 12 gr.), insd e mai greu intrucit com-
pararea $i deciderea este mai subtild. II. Reproducerea propozitii-
lor cu 10 silabe. III. A numdird péand la 4, celace nu inseamni
a numdra abstract, ¢i in mod concret, diferite obiecte. Ex. a numira
bani. Numdérdtoarea abstractd, nu ne garanteaz& incd, posesia no-
fiunei cifrelor, IV. Joc de rdbdare. Se aseazi in fata subiectilor
doud triunghiuri egale, de aceias formi, obtinute prin tiierea unui
carton pétrat,a cirei diagonald trebue suprapusd pe un alt patrat,
netdiiat incd. V. Desemnarea unui pitrat, cu cerneald, avand latura
de 3—4 cm. Pentru executarea acestui exercitiu, se tine seami de
urmitorii factori, eari ne aratd anumite aptitudini psichice, @) in-
telegerea problemii puse, b) dexteritatea gi rdbdarea in rezolvire,
¢) valorificarea, muncii depuse in rezolvirea problemei.

‘Lo 6 ani. L. Ariitarea mainei drepte si urechei stange. De
multeori arati urechea dreaptd, si dacd nu se corecteazd copilul
imediat, spontan, ‘atunci- rezultatul ‘e caracterizat drept gresit.
II. Distingerea diminetii si a serei. Se intreabd: ,acum este dimi-
neatd sau seary ?“ Observiim ci unii copii, cari nu stiu dacd au
luat dejunul, nu pot sii precizeze dacd este dimineatd sau dupi-
amiazd. III. S&-si spund varsta. Adicd si ne dee rédspuns la intre-
barea: ,ce etate ai?“, nu, ,cand te-ai ndscut?“. IV. Executarea
a trei comenzi. Ex. ,Aseazii cheia pe masd, Inchide usa, si adu
cartea depe banca®, ardtind spre obiectele numite. E vorba aici de
observarea ordinei executdrii comenzilor, ele trebuesc executate in
aceiag ordine in care au fost date. V. Reproducerea propozitiilor
de 16 silabe. VI. S facd comparatie estetici. Se aratd copiilor, in
mod consecutiv, trei perechi de tablouri, in care unul e frumos si
altul urat, cerandu-li-se aprecierea din punctul de vedere estetic.
VII. Definitia concretd a notiunilor si obiectelor cunoscute. Ex. Fur-
culiti, mas, scaun, mamé. Acest test ne permite, contrar de cela-
lalt, o observare mai adincd in judecata si priceperea copilului,
deasemenea si in desvoltarea treptati a limbajului. E analog intru-
cateva cu acela al intuirei tablourilor, intrucat si aci se pot stabili
mai multe stadii in rdspunsurile date.
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In stadiul de jos, in care copilul nu corespunde deloc, el
réactioneazd de obiceiu, d.ex. la intrebarea ,ce este masa?“, sau
prin tdcere, sau prin repetarea cuvantului masi, sau printr'un gest,
aritand spré masid. Stadiul al doilea este atins. atunci, cand prin
rispunsul dat se defineste scopul obiectului, fapt ce trebue pre-
tins la etatea de 6 ani. Forma de expresie ce o dau copiii acestor
definitii poate fi diferiti.

Lo 7 ani. 1. Intuitia unui tablou. La aceastd etate se aratd
cil copiii pardsesc in mod absolut stadiul enumérérii, i intrd in
stadiul descrierit. Ei redau acum actiunea persoanelor din tablou,
precum si in ce pozitie §i stare se giisesc obiectele depe el. Ex.:
Omul trage ciiruta; pildria zace pe pamént; deci un progres pe
latura judeeciitii, dela aperceptia lucrurilor in sine, la apereeptiak
actiunei’ acestora. Asemenea, un progres in desvoltarea limbajului,
dela cuvant la propozitie, dela substantiv la verb. II. Observarea
lacunelor intr'un desemn. Se dau 4 tablouri incomplete: 8 cari
reprezintd capul si unul corpul intreg, la cari copilul are si spund ce
lipseste (gurd, nas, ochi, ména). (V, tablourile No. 11—14 dela sfarsit).
ITI. S4 copieze cu cerneald o frazi care s’a scris mai'nainte pe
tabld. Intru cat elevii de; 7 ani aw terminat clasa Idin scoala pri-
mar#, se poate cere un astfel de exercifiu. IV. S& numere pand
la 13, adici si numere 13 monede. V. Si-gsi numere degetele.
,Cate degete ai la dreapta? Cate la méana stangd? Cate la aman-
dous?“. VI Desemnarea unui romb, analog cu desemnarea pitra-
tului. VII. Cunoasterea & 4 monede diferite: 1 leu, 2 lei, 50 bani,
5 lei. VIII. S& se repete b cifre.

La 8 ani. 1. S# socoteascd 9 monede. Agezéim trei monede
de cate un leu si trei de cite doi lei, i aduniim ca si obfinem
pe 9. Deci, un simplu exemplu de socotit. 1I. Cunoasterea celor patru
culori fundamentale: rosu, galben, verde, albastru. III. S& numere
inapoi dela 20—0., IV. S& scrie dupd dictat. V. Si compare din
amintire doud lucruri: fluture — musecé; héartie — carton ete. Iarisi
“un test, la rezolvirea cdruia nu se presupune numai o anumitd
dozd de cunostinte céstigate, ci se presupune si o judecatd, o con-
centrare atentd asupra lucrului prezent, pentru gisirea notelor
principale de deosebire. Aceasta mai este totdeodatd si o probi
in manuirea limbajului. Réspunsul trebue si fie destul de precis,
fiard multe repetitii si corecturi. VI. S# povesteascd din memorie

3*
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o bucatd cetitd. Aici Binet di un exemplu scos dintr’o informatie
de jurnal. Acest text il citeste intdi copilul, cu ocazia ciruia se
noteazd calitdtile cetirei, timpul intrebuintat si eventualele rectifi-
ciri. In urmé, copilul trebue si redea ceiace a refinut, dupd ce-
tire. Cantitatea retinuti se orienteazd in mare parte, insd nu in
mod absolut, dup# ugurinta cetirei, céei cu cit se intrebuinjeazi
mai multd energie la actul cetirei, cu atdt réimane mai pufind
pentru prinderea continutalui. Intreg textul ar#tat de Binet se -
imparte in 19 unititi logice, din cari apoi, flecare ne apare ca o
unitate in sine. Dela cei de 8 ani se pretinde, ca si fie in stare
a reda cel pufin doud din aceste unititi logice. Afari de aceasta,
mai trebue si fim atenti si asupra calitétii erorilor, asupra posibi-
litdtii de aperceptie si de autocritici, prin cetirea cuvintelor fird
inteles gi prin redarea amintirilor false sau absurde. Prin acest
test ni se di posibilitatea judecirii atat a cunostintelor, cat si a
puterii de intelegere, intr'’o formd destul de apreciabild.

La 9 ani. 1. S& spund data cowplety a zilei: anul, luna si
ziua. II. S spund zilele din sdptiméand. III. Punerea a 5 cutii in
ordinea greut#tii lor. (Seria No. 22, din seria testelor din 1905).
Trei lucruri trebuesc observate' aci: 1. Infelegerea problemei puse,
adicd aranjarea dup# greutate a cutiilor, in ordinea descrescandi.
2. Menfinerea atenti a acestei idei in tot timpul experientii. 3. O
dexteritate in manuirea cutiilor. Acest exercifiu se repetd de trei
ori si trebue si reugeascd de doud-ori, pentruca copilul si fie cla-
sat de bun. VI. Si dea rest, optzeci de bani dintr'un leu. Ex. Se
cump#iri dela un elev, cu un leu, o cutie de douiizeci de bani si
trebue si se dea restul. Aci nu e vorba numai de un simplu
exemplu de socotit, ci si de combinafie, clici pe langd cunoaste-
rea mouedelor, mai este nevoie si de o dexteritate practicd oare-
care. V. Definifia concretd a lucrurilor. Copii de 9 ani, trebuie s#
fie in stare, ca odati cu redarea scopului, unei definiti, si poati
da si variantele ei, adici prin defintie nd ne dea forma, conturul,
folosul gi alte variante. VI. Povestirea din memorie a celor cetite.
E acelag exercitii dela 8 ani, insi aici se pretinde cel putin 6
idel prineipale.

La 10 ani. 1. S& spund lunile anului. II. Cunoagterea tutu-
ror monedelor. III. Formarea unei propozifii din trei cuvinte date.
Se cere popilului sid formeze o propozitie din cuvintele : Paris —
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rau — noroc. (Se pot schimba cuvintele dup# localitifile unde se
fac experienfele). Alegerea elementelor cuprinse aici, deprinde de
mai multi factori: de bogitia reprezentirilor, de puterea combina-
toare a fantaziei, de puterea atentiunii, critica proprie si de faci-
litatea expresiei. Aprecierea rispunsurilor date de elevi, cu aceas-
14 ocazie, nu e atit de usoardi. Trebuie s ludm ca misuri ace-
le propozifii pe cari le intrebuinteazi de obiceiu elevii. Dela eco-
piii de 10 ani putem pretinte ca rdspunsul si fie cuprins in doud
propozifii simple. Propozitii gramaticale false gi absurde, nuse iau
in consideratie. IV. Trei intrebirii ugoare de inteligentd, Din cele
25 de intrebdri abstracte, amintite mai 'nainte, a retinut.aici Binet
numai opt, dintre cari urmitoarele trei sunt cele mai usoare: 1.
»Cand pierzi trenul ce faci? 2. Cand te loveste un camarad, fird
si vrea, ce faci ? 8. Dacd spargi un obiect care nu-ti apartine, ce
faci?“ V. Intrebéri mai grele asupra inteligentei. Ex: ,Cand intarzii
dela scoald, ce faci? Dece si judeci o persoani mai mult dupi
actele sale, decat dupd vorbele sale ? De ce ierti o faptd rea, fi-
cutd in ménie, mai ugor decat una executati firdi manie? Daci
ti-se cere pirerea asupra unei persoane pe care o cunosti putin,
ce trebuie si faci? Inainte de a lua parie intr’o afacere impor-
tantd, ce trebuie si faci?“ Posibilitatea rezolvirei acestorintrebiiri,
presupune, pe de alti parte, posedarea exactd a limbei; iar unele
din ele, presupun intr’o mésurd destul de considerabild, putinta de
a opera cu notiuni abstracte. De asemenea, nu e ugoard aici nici
aprecierea rispunsurilor.

La 11 ani. 1. Critica propozifiilor absurde. Un test inrudit
intrucat-va cu cel dela 10 ani, cu urmiitorul procedeu: Anuntim
copiilor ¢# le vom ceti propozifii cari contin absurditdfi, apoi ce-
tind, intrebim la fiecare proporifie, care e absurditatea. Si aci ve-
dem, ci aprecierea rezultatului nu e un lucru ugor, ciici nu ara-
reori intdlnim copii, cari au descoperit absurditatea, dar nu o pot
determina aga de exact. Ex. ,Un ciclist, intr'un accident, si-a
spart capul si a murit pe loc; fiind transportat la spital, a fost re-
ins#indtosit in urma ingrijirilor. — Am trei frati, Ionicd, Radu si
eu“. — II. Formarea unei propozifii din trei cuvinte, date. Dela
«copiii de 11 ani, putem pretinde formarea unei propozitii simple,
din cele trei cuvinte date (vezi exerc. dela 10 ani). — III. S# se
giseascid in trei minute 60 de cuvinte. Cerem elevilor, ca in



38

timp de trel minute si spund ¢4t mai multe cuvinte, asa cum
le vin in minte. (Minimum 60 cuvinte). In a fari de numir,
trebuie sd mai fim atenti §i asupra felului cuvintelor — concrete
sau abstracte — precum si asupra progresului de judecati ce se
aratid in faptul legiturei ‘1ogice dintre cuvinte, IV. Definitia notiu-
nelor abstracte. Ex. Caritate, justitie, bunitate. E o probd foarte
concisd, ce presupune in general un stadiu ulterior de desvoltare
intelectuald si morald. Explicarea nofiunilor nu trebuie sd confie,
in adevdratul infeles al cuvantului, definitii, ci trebuie sd arate
clar ci ei au inteles continutul notiunei. V. Asezarea cuvintelor.
date riislef, intr'o propozitie. Elevii trebuie s reconstituiascé or-
dinea adaviirati a propozitiei. Ex. ,Vom, la, de, dimineatd, pleca,
tard. Un, scap#, ciine, bun, sau stdpinul, in mod curagios“. Eu un
exemplu, ge nu are deaface prea mult cu cunostinfelé si experi-
eniele reale, in schimb, pretinde cu atit mai multd concentrare
de atentie, precum si o dextaritate de judecatd logicé si de vorbire.

La 12 ani. 1. Repetarea a 7. cifre. II. Repetarea propozifii-
lor formate din 26 silabe. III. Gésirea sinonimelor. Aci se did un
cuvant cunoscut copiilor, la care ei trebuie s giseascd cat mai
multe sinonime. (Minimum  trei, intr'un minut). IV. Rezolvarea a
doud intrebiri; (Problémes des faits divers), anolog cu cel dela
11 ani, retativla inireb#irile de inteligenisi. Intrebédrile sunt formu-
late astfel: ,O persoand care se plimb# intr’e p#dre, se opri deo-
daty foarte spreriatd, si mergand la politia cea mai apropiatd,
anun{d, cd a véizut pe craca unui arbore un..... unce?“.... ,Veci-
nul meu, a primit azi in vizitd mai multe persoane; un medic, un
notar ¢i apoi, un preot. Ce se petrece oare la vecinul meu?“ V.
Observarea unui tablou. La aceastd etate ins#, se cere o aprofun-
dare mai mare ir explicarea tabloului. Situatia cuprinsé in tablou,
trebuie caracterizati acum in mod sintetic $i nu ca in stadiul
anterior in unititi desmembrate. Pe langd aceasta, trebuie si se
ia in consideratie si momentele afective, exprimate in tablou. E
un progres remarcant ce se manifestd, prin faptul cise trece dela
perceptia activitiitilor, la perceptia relafiunilor exprimate in tablou.

La 13 ani. 1. Exercitiul de tieturi, — acelas exercitiu dela Nr.
29, sesia testelor 1905. — 2) Indoirea unui triunghiu. E un exercitin
de judecatd intuitivd purd, deoarece, fird desemn se poate realiza
foarte greu. Aici este vorba cum se transformi o figuri geome-
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tricd, prin indoirea unui tiiunghiu. 8) Stabilirea deosebirelor intre
nofiunile abstracte ; piicere — fericire ; evolutie — revolutte ; eveni-
ment — intdmplare ; sdrdcie — miserie; orgoliu — prietenie.

§ 8. Concluzii, rezultate i considerafiuni generale.

Cu acestea s’a terminat seria testelor lui Binet pentru dife-
ritele etiiti, elaborate la 1908. Aici giisim aproape la fiecare test
si serie de teste, pe etdfi, indrumdri referitoare la stabilirea pro-
centului de rezolvare corecti la diferite etdti, precum si in ce
mésurd trebue si se tie seamd de anumite greseli si inexactitdti
in rdspunsuri, cari pot fi considerate totugi ca exacte; gi in fiine,
care trebue sii fie maximul de timp intrebuintat, la fiecare exer-
citiu. Trebue si mai amintim, cé toate aceste experiente, au fost
ficute asupra unei serii de copii, in majoritate din clasele mun-
citoare.

Un alt capitol al lucrdrii: ,[Le développement de lintelli-
gence chez les enfants®, publicati in 1908, trateazi problema, in
ce form# putem stabili rezultatul general, unitar, ob{inut cu ocazia
probelor individuale, deci, .sumarea lor intr'un singur rezultat. Dacd
am notat rdspunsurile’ bune cu 'plus, cele false cu minus, (fiind
indeosebi atenti asupra rdspunsurilor ahsurde), atunci la finele
examindrii se va prezenta o listd de plus si minus, sau numas
plus, sau alternativ plus gi minus, sau majoritatea numat minus.
Metoda ideald ar fi, si avem o listi in care péand la un anumit
punct si avem numai semnul plus, iar de acolo inainte numai
semnnul minus. Cu alte cuvinte, o listd care sii ne indice, ci copiii
au rezolvit toate problemele corespunziitoare etéfei lor, iar pe cele-
lalte, ce aparfin unui nivel mai inalt de desvoltare intelectuald,
le-a lisat nerezolvite, O atare metodd, e natural foarte greu de
giisit, ciici un test atinge o anumitd facultate intelectuald, iar altul
alta, si aceleasi facultdti psichice sunt desvoltate in mod deosebit
la diferiti indivizi; ba putem chiar spune, ci ele se desvoltd si in
limp deosebit la diferi{i indivizi, O altd cauzid, este oscilarea
atentiei, in special la copiii mici, unde din cauza unei distrari
momentane, poate si ne lase o problemd nerezolviti. Pentru ega-
larea acestor neregularititi, trebue si gisim o reguli convetionald
la stabilirea rezultatului final, de care apoi trebue si ne tinem,
céici prin stabilirea el rimane constant si tabloul rezultatelor. Re-
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gula recomandati de Binet e urmditoarea: Un copil std exact la
nivelul de desvoltare intelectuald, pe scara metricd, cind a rezol-
vat toate problemele cerute de etatea lui, cu o singurd escepfie
cel mult,

Bobertag spune c# si acest principiu nu e destul de clar,
fiind prea ingust, intucat intalnim cazurila cari daci aplicim lista
oscilatoare cu plus §i minus, li se intampld o nedreptate copiilor,
ea fiind lista cea mai rispanditi. De aceeia trebue sd aplicim un
al doilea principiu stabilit de Binet i anume: cnd un copil rds-
punde la toate chestiunile din scara metricd, apariinitoare etdtei
lui, si mai rdspunde si la alte chestiuni din anii superiori, se so-
coate atunci, cinei rispunsuri in plus, egal cu un an, 10 rdspunsuri
= cu.2 ani. Deci, daci d. ex. la 7 ani a rezolvit toate chestiunile
de pand aci plus 8 din anul 8 gi doud din anul 9, atunci co-
pilul e avansat cu un an, adici are 7-}1, deci este supra inteli-
gent. In ce piveste valorificarea acestei metode de ingisi Binet si
Simon, mai amintim urmitoarele: In primul rand si cerem ca
copiii — intrucat s’a luat din fiecare etate un numéir destul de
considerabil de cazuri — in general si corespundd in mod inde-
stuldtor nivelului dedesvoltare intelectuaid, in raport cu etatea lor.

Kxaminarea rezultatelor unei cercetdiri asupra a 203 copii,
intre 3—12 ani, (la cari deosebirea de etate si nu fie mai mare
decat doud luni dela implinirea anului), a ar#itat cd aceastd cerinti
s’a indeplinit. Se infelege dela sine, ci nu putem agtepta ca toti
copili s corespundd nivelului intelectual a! etifii lor; chci, daci ar
fi acesta cazul, atuncine-ar dovedi toemai contrariul, gi anume ci
examinarea, din oarecari mofive, de ex. influentdi sugestivii ete.
n'a fost exactd si deci nu corespunde adevirului. Vom giisi deci
la fiecare etate copii normali, subnormali si supranormali. (Regu-
lati, avansati, intarziati). Trebue si gisim totusi o oarecare ega-
lare, intre supranormali si subnormali; d. ex.: daei la o etate
oarecare se gisesc de doud ori mai multi intdrziati decit avansafi,
atunci inseamnd c# testul intrebuinfat pentru aceastd etate, e prea
greu; sau invers, dacd gisim de dou# ori mai multi avansati decat
intarziati, atunci acest fapt inseamn# ci seria testelor petru aceasti
etate, a fost prea usoard. In ceia ce priveste raportul intre avan-
safi si intdrziafi, fatd de cei regulati, trebue in acelag mod si pre-
tindem ca regulatii si nu fie in ceia ce priveste numirul lor egal
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cu avansatii, cdici gi atunci testul e prea usor. Si invers, fati de
-cei intarziati, in raport cu scara metricd.

O tabeld ne aratd cd cei 200 de elevi examinali de Binet, se
jmpart in 103 regulati, 44 avansati, (din care doi, cu doi ani) si
56 inapoiati (din care 12 cu doi ani). Binet si Simon au fost sur-
pringi de acest rezultat bun, céeci el nu se asteptau la un numér
asa de mare de regulati.

In al treilea capitol se ocupd cu problema inteligentei in sine,
adicd, cu acele momente prin cari inteligenta se deosebeste de alti
factori psichici, ardtind totdeodati relatiunile in cari acesti fac-
tori stau cu inteligenta propriu zisd si cu concluziile ce urmeazd
de aci. In primul rand se ocupd de acea deosebire simpld, dar cu
atat mai insemnat#, a inteligentei in sensul unei dotatiuni psichice
naturale, fa{i de constructia generald intelectuald a individului, care
cuprinde in sine atdt cunostintele cat i alte influenfe castigate.
Inteligenta naturald, in sensul dotafiunei (iniscutd), este aceia
céreia ise adreseazdi scara metricid a inteligentei, cu toate ci inter-
vin aci ulterior i anumite teste, cari se referi la o anumiti can-
titate de cunoslinte. In cazul insi cand observiim, cu ocazia unci
examindri, cd elevul prezinti o lipsi mare de atari cunostinte dato-
rite instructiei, acest factor trebuie mai pufin luat in consideratie,
cu ocazia determindrei inteligentei copilului. Afard de aceasta tre-
buie si mai deosebim si un alt factor, pentru inteligenfa in sens
restrans i anume, predispozitia de invitare (aptitude scolaire),
adicd posibilitatea acomodirii la o activitate gcoalard, posibilitatea
desvoltérii prin instructie. £ un fapt ce presupune o predispozifie
*buni, voluntari si de caracter, ca substrat psichic; posibilitatea
aduptatiunei spontane, si cu un scop fix al vointei, al atentiunei
si al sensibilitdtii, pentru anumitele influente educative. Natu-
ral, stabilirea acestor momente e imposibili pritr'o examinare de
de o jumdtate de ord si ca atare, metoda psichologici se poate
mai putin aplica aici. In ceiace priveste puterea de adaptatiune a
atenfiei voluntare, ca factor atit de important pentru activitatea
scolardl, nu o putem stabili aici printr’o diagnozd, céci aproape toti
copii sunt fird exceptie interesati, in destuld maisurd, cu ocazia
exanmindrii, pentru a fi atenti. Din acele predispozifii de caracter
amintite mai sus, atit de necesare si de insemnate pentru progre-
sul din gcoald, si mai tarziu pentru cel din viatd, rezulti dela sine
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ci, cu metoda amintitd, nu putem stabili nivelul intelectual al copi-
lului, care nu e intodauna in concordanti cu rezultatele ¢e el ne
dd in scoala.

Din aceleasi motive, nici anormalii nu vor ardta intodauna
un nivel intelectual asa de scdzut, cum s’ar deduce din ceia ce
ei sunt de fapt in stare sii arate cu ocazia examinirii. Asa dar,
se pune intrebarea, daci testele lui Binet i Simon sunt capabile
a determina inteligen{a in afard de aptitudinea gcolard. Bobertag
admite rdspunsul afirmativ, daci se va avea In vedere urmitoa-
rele: Seria intreagi a testelor se poate impirii In 4 grupe: L
Acele ce se adreseazéi inteligentei pure i simple, care e grupa
ced mai interesantd din punct de vedere psichologic, si céreia ii
apartine explicarea tablourilor, definirea concretd a lucrurilor,
care trebuie si cuprindi mai mult deca redarea scopului in sine,
definirea lucrurilor abstracte, si in fine intr'o mésurd oarecare,
asezarea In ordine a celor 5 greutiiti. Reusirea acestora e mai
putin legati de mediul educativ al individului si de instrutie, ci
de precocitatea psichicd a elevilor. II. Cunostintele castigate in
afard de scoald, trebuiesc luate in consideratie ca semn al unei
bune memorij, cari pot s apard in intervalul de timp al anumi-
telor teste. Aici aparfin cunoasterea culorilor, a banilor, a zilelor
din sidptémani si altele. III. Cunostintele scolare castigate intr'un
timp anumit, in special cetirea, scrisul si socotitul. IV. Experienta
practicd a vietii, asa cum o prezinti viata in afard de gcoald, le-
gati de o dexteritate a vorbirei, Ex: Intrebirile de inteligentd, eri-
tica propozitiilor absurde si formarea propozitiilor din trei cuvinte
date. Reusirea acesiora nu o putem lega aproape nici odati de
un anumit timp fix.

O atare impértire, ne prezinti o garaniie cé, cu ocazia exa-
mendrii, nu i se intdmpld o nedreptate copilului bine dotat cu fa-
cultifi psichice, insd neglijat din punct de vedere al instructiei.

O superioritate, se va aréta cu ocazia rezolvirei testelor din
grupa I. In felul acesta, se va putea face selectionarea inteligentel
naturale (inndscutd), de cunostintele castigate in scoali-

Capitolul allV-lea trateazii fructificarea in mod practic a sci-
rei metrice de inteligenti.

Primul rezultat practic al cercetdrilor depand acum este, sta-
bilirea - adevirului cd planul scolar de invétimant necesiti o re-
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formé din multe puncte de vederi. care ar trebui si aibd drept
scop aranjarea in asa fel a materilor din diferitele clase, ca aces-
tea si corespundd desvoltirei naturale a inteligentei coptlului, la
anumite epoci. Din rezultatele statistice observim, cé lise atribuie,
in deosebi copiilor mici, o asifel de capacitate psichici carc in
majoritatea cazurilor trece peste puterile lor. O asemenea refor-
md scolari numai atunci va reusi, dacd vom fi orientati intr’o ma-
surd mai bunid decat de fapt suntem, asupra desvoltdrii psihice a
copiilor in atatea puncte. Dar si aceasta, numai atunci se va putea
atinge, cand studiul inteligentei copiilor va fi agsezat pe o bazd mult
mai stiintificd decat se obisnueste in tendintele oamenilor practici
ai scoalei de astizi.

Rezultatele practice cele mai insemnate din aplicarea meto-
dei psichologice, precum si alte metode de examinare a inteligentel,
rdman in domeniul psichologiei patologice. Aici este vorba de o
deosebire insemnatd a inferioritdtii psichice fatd de cei normali, si
de impartirea lor in cele trei grupe principale, idioti, imbecili si
debili mintali, atit la adulti cat si la copii.

Adulfi. Idiotul adult, nu vorbeste nimic si nu intelege cele
spuse. El ajunge, in eazul cel mai bun, nivelul de desvoltare inte-
lectuald a copilului normal de 2 ani; de aceia el nu corespunde
testelor cari se adreseazd vorbirii. Imbecilul, nu poate ceti, nici
scrie, ajungand abia nivelul intelectual al copilului normal de 6
ani. (Aplicand la el cele doud exemple de scriere).

El se deosebeste de normal, cu ocazia aplicdrii testelor dela
7 si 8 ani, prin faptul e nu corespunde intru nimic acestor doud
teste. Linia de demarcatie inire debili gi normali e greu de stabi-
lit, ciici ea, in cele mai multe cazuri, e legatd de o mul{ime de
factori sociali. Debilul, in genere, nu poate trii fird o supraveghere
personald. El nu-gi poate céstiga singur, in mod absolut, cele ne--
cesare vietii, sau cel putin, in ocupafiunea lui, riméne mult inapoi
faty de inaintasii sfii. Totusi, cu ajutourul metodei de mai sus, se
poate stabili, cd debilul rdmaéne stationar la acea scard a inteli-
gentii, care corespunde unui copil normal de 9—10 ani. S’a sta-
bilit cii existi o serie de 6 teste, pe cari debilul adult nule poate
rezolvi niciodatd, sau din cari cel mult doud ii reusesc. Acestea sunt :

1. Aranjarea celor cinci greutiti.
2. Intrebdri mai grele de inteligenti.
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3. Formarea unei propozitiuni din trei cuvinte date.

4. Definitia lucrurilor abstracte.

5. Explicarea tablourilor.

6. Gisirea sinonimelor.

Un normal desvoltat, trebue si rezolve majoritatea acestora,
adici cel putin 4, ceeace debilul nu poate si faci.

Cop#i. Cum am amintit mai sus, la copilul anormal impre-
.jurdrile sunt cu mult mai grele, cdci aici trebue s# avem simultan
in vedere, atat nivelul intelectual, cat si etatea lui, pentru a judeca
cu totul real cum se desvoltd un idiot, un imbecil si un debil
mintal, si, ce fel de prognozi trebue s hotdrdm cu ocazia unei
intarzieri de atafi anj, pentru fiecare etate. Deocamdatd, se reco-
mandd pentru determinarea anormalului, (nu numai a celui negli-
jat), tinerea in seami a unei intarzieri de doi ani, care trebue sus-
‘trasd, din etatea ce o are subiectul in timpul cercetdrilor. Asadar,
dupd cum ajungem la etatea de 3—7—10 ani, cu ocazia acestei
substrageri, considerim copilul idiot, imbecil sau debil mintal. Bine
inteles, un astfel de rezultat e numai aproximativ, cici nu putem
sti cum se va desvoltd copilul mai tarziu, dacd de fapt el se va
ardta cu mai multi sau cumai pufini ani intarziat, In fine, trebue
'si mai addiogiim, ci Binet si Simon in cele doud studii apérute in
Année Psychologique XV. 1909: ,L’intélligence de l'imbecil® si
‘,Nouvelle theorie de la demence“, ne descriu experimentele intre-
prinse la paralitici i stupizi, la cari s’a intrebuintat, intr’o misurd
destul de largd si de apreciati, scara metrici a inteligentei.

Editarea ultimd si definitivd a scérii metrice a inteligentei ela-
borati de Binet in timpul din urmé, prezintd o oarecare deosebire
fati de elaboratia din 1908, prin faptul cd, cu aceasti ocazie,
Binet reduce numadrul testelor pentru fiecare etate la un numir de
5. (V. Alfred Binet: ,Les Idées modernes sur les enfants“. Paris
Flamarion. Idei noi despre copil. Trad. I. G. Marinescu. Bucu-
‘resti. Steinberg). :

In publicatia lor ulterioari: A. Binet ¢i Simon ,La mesure
du développement de J'intelligence chez les jeunes enfants®, api-
rutd in Paris 1925, editura ,Societé pour I'étude psychologique de
Penfant, nu se rectifici cu nimic sistemul din urmi, numai ni se
di totul intr'o expunere mai sistematicdi, plus prezentarea tablou-
rilor.




CAPITOLUL IIL

Otto Bobertag').

§ 1. Aplicarea metodei lui Binet st Simon la mdsurarea inteligenfes
copttlor germami, §1 rectificirile aduse.

Scara metricd de misurare a inteligentei stabilitd de Binet si

Simon, a produs un viu interes fn toati lumea psichologilor si a
pedagogilor. Aplicarea si adaptarea acestei metode la necesititile
si imprejurdrile specifice la diferite popoare, s’a impus dintr'un
motiv usor de inteles. In Germania, unde E. Meumann a semnalat cel
dintdi valoarea cercetirilor lui Binet, mai ales Otto Bobertag s’a
ocupal cy aplicarea si verificarea experimentald a problemei pusd
de acesta.
, Rezultatele la cari el a ajuns, precum si modificirile ce i
s'au impus, ni le di in doud studii apérute in ,Zeitschrift fir
Angewandte Psychologie u: psychologische Sammelforschung® 2 gi I1.
aceeas revistd 3. i ’

Experienfele lui Bobertag s'au extins asupra urmétorului ma-
terial de copii: I. Asupra unui numidr de 300 elevi din scoalele
primare cu 7 clase, la etatea de 6—12 ani. II. 35 elevi din gra-
dina de copii, ia etatea de 5—6 ani. IIL 20 copil din scoalele
medii, la etatea de 6—11 ani. (In Germania pentru invi{imantul
secundar a existat un ciclu special de scoald primard de 3 ani,
deosebit de cel al scoalei populare obignuitd). IV. 80 de elevi din
scoalele de ajutor, cu patru clase, la etatea de 8—14 ani. Toii
acesti copii, au fost recrutati din gcoalele primare din Breslau si
tuturor li s’a aplicat scara metricd a inteligentii, in intregime, pentru
stabilirea nivelului lor intelectual.

In afard de aceasta, Bebertag a maiintreprins cercetiri asupra
unui numir de 400 elevi, la etatea de 6—9 ani, aplicind numai un ele

Yy Dr. Otto Boberiag, afost asistent al institutului de psihologie aplicata
i colectiuni psihologice al Uuiversitafii din Breslau (Germania).

) Band. 1. H. 2. 1911,

3 B. 6, H. 5—6. 1912,
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din teste, pentru a stabili in mod exact Ia ee etate corespund
acele teste copilului normal. .

Pentru stabilirea unei statistici, Bobertag a fost ciliiuzit de
urmiitoarele 4 puncte esenfiale: 1) Giisirea acelei misuri de inteli-
gentd care trebue si stea la baza fieciirei etifi. 2) Care este me-
toda cea mai acomodaty in manuirea fieciri test in parte? 3)
Pot servi aceste teste, de fapt, la stabilirea inteligentei in sine
(indiscute), sau intervin aici in mésurd destul de mare si alti fac-
tori decat inteligenta in sine? 4) Ce atitudine trebue si luim
pentru judecarea metodei, In integritatea ei, in special la ce rezul-
tate practice gcolare ne poate ea servi?

In general, Bobertag n’a rezolvit in mod absolut toate aceste
intrebéri. El s’a ocupat in special cu a doua gi a treia, pe a patra
intrebare a ignorat-o complet,iar cu privire la intdiul punct a dat
numai unele cifre generale.

In special, putem spune ci la Bobertag gisim un studiu eritic
al metodei Binet gi Simon, din punct de vedere german. Totusi el
spune cd in ceiace privegte rezultatele practice ale metodei, cu toate
neajunsurile ¢e le prezinti, ea nu trebue pierduti din vedere in
eventualele cercetdri ulterioare in. aceasti directie.

Lucrul esential pentru judecarea oricérei metode de cercetare
a inteligentei, cu privire la avantajele si lipsurile ce le prezinti,
este faptul giisirii gi a stabilirii mediei adeviirate, a exactitdfi si a
aplicabilititii ei. Un indiciu general in privinta aceasta, pentru exactita-
tea fiecdruitest individual, nu existi; cum nu existd nici pentru fap-
tul stabilirei liniei de demarcatie a exactititiigi a aplicabilititii. Ele
vor gisi in schimb, in aplicarea fiecirui test aparte, nu ca un
rezultat al unei speculafiuni apriori, ¢i numai in urma unei experi-
ente indelungate care ne dd putinta stabilirii conditiunilor celor
mai prielnice. Daci nu respectim acest principiu cu ocazia cerce-
tirilor de inteligentd, ca la orice alti problem#d din domeniul psi-
hologiei aplicate, cu toate tabelele si curbele ei, putem c#dea
intr'o pseudoexactitate sterild, ce de multe ori se intdmpld chiar.
Fati de aceste sisteme, Bobertag dd principiul de nivelare in
stabilirea rezultatului, ce dupd pérerea lui, ne-ar permite intr'o
form# mai exactdi decit aceia a lui Binet, tragerea unor con-
cluzii mai sigure. — KExplicarea acestui principiu, o vom da mai
tarziu.
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Tot cu privire la metods, el mai insisti si asupra unor anu-
mite principii, de care trebue s& {inem seamid cu ocazia aplicirii
testelor. Asa de ex. imsistd asupra momentului de ,ghicire noro-
coasi® din partea elevilor la anumite intrebéri, un fapt ce apare
destul de des, in rispunsurile copiilor. E scopul tecnicei de expe-
pientd, a reduce pe cat e posibil aceste cazuri, si a le face nepe-
riculoase pentru rezultatul general, intrucat ele nu pot fi inlitu-
rate cu totul. Un alt principiu din partea experimentatorului este,
si facé si disparéi sentimentele si preocupdrile subiective. Bobertag,
de asemenea, renuntd la principiul posibilititii de a stringe toate
rezultatele obtinute de elevi, in unitéti egale, ca formule individuale
caracteristice a persoanei experimentate. Principiul niveldrii presu-
pune ci mijloacele de examinare sunt in aga fel aranjate, ca va-
riatiile réspunsurilor pozitive gi negative, date Intamplitor, si fie
egalate. Natural, ajungerea acestui scop e impreunatd cu o multime
de greutiiti tecnice, cari nu i-au reusit lui Binet gi Simon intotdea-
una s# le inlidture. Metoda preconizati de Bobertag este in asa
fel randuitd, cd la subsumarea rezultatului nu joacd rol un plus
sau un minus mai mult sau mai putin.

In ce priveste prelucrarea metodei, strangerea datelor si sta-
bilirea normelor, Bobertag a {inut seami la acest punct numai de
copiii claselor primare si de cei din gridinile de copii.Acegtia au
fost asa fel alesi, incat data nasterii si nu cadi mai departe de
doud luni de data examinirei, adicd si admiti un plus sau un
minus de doud Iuni. Copiii cari an rimas de doud ori repetenti in
aceiasi clas#, nu iau luat in considerare. Din clasa I pand la IV, a
finut seami si de cenzura generald dati de invititor, admifand
numai acele grupe de copii, cari prezentau cenzura generali cu
calificatival mulfumitor, si un acelas numir de copii cari prezentau
cenzura generald ,bine, foarte bine, putin indestulitor ¢i neinde-
stulitor“. Totugi Bobertag spune, ci nu se poate pune un pret deo-
sebit pe aceste date statistice ale cenzurelor scolare, din punctul
de vedere al inteligenfei, intrucét ele pot fi corectate in urma unor
cercetiiri mai scrupuloase ulterioare. De asemenea, el recunoaste
< aplicarea cenzurilor gcolare, nu ne poate da decat o metodid
putin cizelatdi; insi totusiel o utilizeazi, clici ii serveste scopului ce
urméresgte, acel al comparatiei, si de altfel nici nu vede alta mai
buni in acest scop.
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Dupd aceste indicatiuni general, cu privire la metodd si sta-
bilirea rezultatelor, urmeazfi descrierea si aplicarea tuturor testelor
din scara metricdl a inteligentei, lui Binet gi Simon, pentru diferite
etiti. Bobertag adaogi la fiecare test observatiile lui eritice,
metoda intrebuinfatd, si la cele mai multe teste, calcularea rezul-
tatului in procente, obtinut de el. Sunt de mare valoare indicatiile
practice cari ni le di el, cu privire la aplicarea fiecirui test in
parte. Forma cum trebuesec puse intrebirile si problemele; si nu
se spue nici prea mult, nici prea putin, ci numai atit cit e nece-
sar pentru intelegerea intrebérilor, de célre elevi; eliminarea expli-
catiilor superficiale cari pot si influenteze gi sii sugereze rispunsul,
cu un cuvint, toati partea technicii exacts, necesari unei manuiri
juste a examindrii.

Trebue sid recunoastem cd tot acest procedeu nu-i un lucru
asa de usor, cum pare la prima vedere. El pretinde o adancid in-
telegere psichologicd din partea experimentatorului, atdt in ce pri-
veste materialul in sine, cét si persoanele asupra cérora se aplici.
Mai pretinde si o lungd experientd technicd in manuirea acestora.
La toate, Bobertag ne di indicatii foarte pretioase, de cari atarni
in bun# parte reusita corecti a experimentelor. In fine, in afard
de o mulfime de alte principii de ordin teoretic i practic, asu-
pra cdirora nu mai insistim, c#ci ele se glisesc in studiile amintite
ale lui Bobertag, el ne mai dé, aproape la fiecare test, un rezumat
in procente al rispunsurilor obfinute, rezumat ce indicd rezolvirea
cu plus, adicd cu bine, a fiecdrui test, dandu-ne astfel si posibili-
tatea de a trage concluzia, daci un anumit test aparfine etéfii
fixate de Binet, sau unei etdii superioare, sau inferioare ace-
leia. In forma aceasta Bobertag analizeazi testele lui Binet, ince-
pand cu etatea de 5 ani pani la 12 ani.

Nu vom insistd aici asupra seriei intregi de teste si etiti, ci
numai asupra unui singur an, ca s dim un exemplu de felul cum
Bobertag a ficut aceasti aplicare. Si luim etatea de 7 ani, care
ni se pare mai caracteristica.

I. Repetarca celor 5 cifre. Repetarea cifrelor apartine unui
procedeu de psichologie experimentald foarte vechiu. Motivele,
pentru care acest experiment a fost aga de mult apreciat si apli-
cat, sunt urmitoarele: a) pare asa de simplu; b) el ne di direct
rezultate exprimate in cifre; ¢) nu trebue si purtim o griji deo-
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sebitd persoanei de experimentat, fiind usor de inteles; d) este
aplicabil la o serie intreagid de persoane, in mod simultan; ¢) in
fine, nu are nevoie de clarificiri pentru intelegerea lui.

Bobertag dd urmétorul exemplu de aplicare: Anticipand explica-
tia, prin evocarea atentiei copiilor, le dd cateva numere (7, 1, 4), pe
cari ei trebue si le repete. Acest experiment se aplicd gi in ordinea
inversd (4, 1, 7), insé intdmpindm cu el rezultate negative la anormali.
Ca observatie generald in acest test, zice Bobertag, este proba de
atentie ce ne-o di in prima linie, ceiace nu inseamnd insd, ci
atentia nu ar aved nici o legiturd cu inteligen{a in sine, cici
atentia corespunde de fapt unei laturi a inteligentei. Noi putem
intreprinde o examinare a inteligentei, fari si stim ce este de fapt
inteligenta, insi nu putem face aceasti examinare fiard cunoaste-
rea elementelor (proceselor) ce compun inteligen{a, si un atare
proces e incontestabil si atentiunea. Bobertag stabileste, ci copiii
de 5 ani sunt capabili si repete 4 cifre, cei de 7 ani, sase cifre,
cei de 10 ani, zece cifre. In legiturd cu acest test, ca si cu acel
al desemndrii pélratului si rombului, a intreprins Bobertag si o
examinare de autocritici al rdspunsurilor date de elevi. La acest
examen li se cerea, si rispundd ei insdsi dacd au rezolvat pro-
blema bine, sau nu. Bobertag sustine cd aceastdt autocritici e de
fapt legati de o inteligentd spontand gi indscutd.

II. Desemnarea wunui romb. Se intrebuinfeazd aceiasi me-
todd ca la desemnarea patratului. (v. Test. Binet).

Rombul intrebuinfat de Bobertag, avea lungimea tiecdrei la-
turi de trei, pani la trei sijumitate em., iar unghiurile de 75—105
grade. Copiii il numiau cutioard, cutioard in patru colturi, cruce,
in patru colfuri, smeu, tabld, stea, pdrtrat, scut, un semn, ochiu de
siicld, masd, scrisoare etc. Am amintit aceste numiri si altele mul-
te cari pot interveni, cdei nu-i de loc fdrd interes a sti, cum pre-
domind o anumiti numire pentru diferite obiecte, si cat de false
pot fi la copii reprezentdrile abstracte ale notiunilor, luate numai
dupd figuri, ca d. ex. stea si cruce pentru romb. Statistica obti-
nutd de Bobertag la acest test, prezinti urmétoarele cifre: Dintre
31 copii de 6 ani, 10 au rezolvit bine, adicd cu plus, ceia ce fin-
seamnd 329/5. Din 44 copii de 7 ani, 27 au rezolvit cu plus, deci
61 9/, Bobertag spune, ci ne-am putea gandi chiar la utilizrarca
unor desemne mai complicate, in acest caz insd, ar intra ca punct

4

Dr. P. Ncus : Inteligenta copilului.
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principal talentul la desemn, precum si exercitiul; ca atare, el nu
le recomandé.

III. Numdrarea a 13 monede. E aceiag metodd ca la numé-
rarea celor 4 monede din anii inferiori. (v. test Binet). Fiind in-
si vorba aici de influenfa unor cunostinte cistigate in gcoald, acest
test nu prea cade in metoda psichologicd de cercetarea a inteli-
gentei. Cu toate ci examinarea cunostintelor gcolare cade in sar-
cina metodei pedagogice, trebue si meargd totusi paralel cu me-
toda psichologicd, sau si-i premeargd acestia. Intrucat copiil
pand la aceastd datd au invifat si numere cel putin pand la
20, este natural cii acest test si nu prezinte nici o greutate pen-
tru ei. Numai cei direct slabi mintali, nu pot corespunde testului
de mai sus,

Ca urmare, spune Bobertag, acest test ar fi prea usor pen-
tru aceastd etate. Statistica lui a aréitat, ci din 31 copi de 6 ani,
37 au rezolvit cu plus, adicd bine; iar din 44, la etatea de 7 ani,
44 au au rezolvit cu plus. De asemenea, putin reusite i se par lui
Bobertag si cele doudl teste ce urmeazé, cari de asemenea dupi
pérerea lui ar trebui scoase din metoda psichologica.

IV. 8d se spund numdrul degetelor. Se intreabd: ,cate degete
al la ména dreaptd, si céate 'la la  mana stangd ; dar la olalti?“
Réspunsul trebuie si fie dat spontan, fird multd meditare. Nuse
permite numdérarea lor. Numérul degetelor si-l stiu elevii, in ma-
joritatea cazurilor, inainte de intrarea in seoald, chiar si daci nu
au nofiunea numerelor respective. In semestrul I al primelor clase
se introduce elevul in notiunea cifrelor, exercitandu-l in mod con-
cret, si pe degete si cu diferite obiecte, aga cd toti copii la 7 ani
s#i fie orientati asupra numirérei degetelor. Deci si acest test,
e prea usor si prea scurt. Statistica lui arati cid din 31 de elevi
la 6 ani, 16 sunt cu plus; la 7 ani, din 86 elevi, 80 stau cu plus.

V. Transcrierea cuvintelor date. Copilul are s copieze cu
cerneald citeva cuvinte, scrise mai intai de invétitor la tabli. E
un ugor examen de cunogtinte scolare, pe care il poate rezolva
orice copil desvoltat normal la etatea de 7 ani, in urma cunostintelor
castigate in gcoald. Bobertag observi, cd in zadar ne asiguri Binet
si Simon cd dificultifile de a copia, ne-ar anunta o sldbiciune a in-
teligentei, intrucat acest fapt nu se evidentiazd. Contrar acestei
pireri, se ridicd chiar probele date de copiii confirmati ca slabi
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mintali, cari totusi sunt in stare si transcrie exact. Lucrul princi-
pal este aici ca el sd transcrie cu ratiune, Multi copii, din clasele
nferioare ale claselor de ajutor, scriu destul de multumitor, Insi
ei nu pot descifra ceiace au scris; copiazd deci numai formele.
Bobertag spune, ci acest exercitiu ar aparfine domeniului metodei
pedagogice, care trebue sé se si ocupe cu el

VI. Cunoasterea wunor monede. Cu drept cuvant observd Bo-
bertag, ci transcrierea exactd a acestui test in limba germanii, sau
in orice altd limbd strdind, nu e posibild, intrucdt nu existi mo-
nede corespunzitoare celor date de Binet gi Simon. Ex.: Un sous,
deux sous, dix sous, cing francs, — un ban, doi bani, zece bani,
cinci franci. — Bobertag a intrebuintat monede germane de 1 ph.,
2 ph., 5 ph., !/2 mark, si 1 mark etc.

{ph, | 2ph. | 5ph. [10ph. | .M. | tM. [ 2M. |5 M. |10 M. [ 20M. [Bucti

421 42| 42 41| 35 87| 18] 14| 9 8 |Copii

Din 42 elevi examinati - de Bobertag, 32 au recunoscut toate
moneadele, dela 1 ph. pani la 1 marci. De aceia spune el, i se
pare mai acomodabil a pretinde copilul de 7 ani cunoasterea mo-
nedei dela 1 ph. pani la 1 M. Moneda de 5 Mirci e prea grea.
(Natural, experientele au fost ficute inainte de rézboiu). Cat pri-
veste tecnica executfiel examindrii, se aseazd 6 monede noud cu
fata in sus, punandu-li-se elevilor intrebarea: ,ce este aceasta ?“.
Rispunsurile trebue sd se execute imediat. Boberlag considerd
acest test foarte intrebuinfabil, desi inteligenta in sine joacd un rol
foarte mic aici. Cunoagsterea monedelor mici, nu se intdmpld in
scoald, ci o posedd incd de acasd, deci castigarea acestor cunos-
tinte presupune o oarecare spontaneitatate si interes. Spontanei-
tatea e insd, in special la copii, 0 conditie principald a inteligentei,
aga cd posedarea cunostintelor ce urmeazd din aceastd spontanei-
tate, se poate foarte bine folosi la examinarea de inteligentd. Nu
trebue si ne multumim a spune ci castigarea unor asemenea cu-
nostinte, ar fi numai o simpld chestiune de memorie. Acest test
mai prezinti un deosebit interes i sprin faptul cé, contrariu celor-
lalte teste dela etdti mai inferioare, nu e prea usor nici pentru

4%
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copii cari vin dintr'un mediu mai cult, ci poate chiar mai greu
decat pentru acei, cari poate vin dintr’'un mediu cu o calturd mai
inferioard. C#eci, copiilor din pitura sociald intelectuald, nu li se
prezintd ocazia si cunoasci banii, deoarece ei nu au atita nevoie
de a face diferite cumpéirdturi, cum o fac cei sdraci.

\ VII. Observarea lacunelor tnir'un desemn. Bobertag spune, ci
tablourile intrebuinfate de Binet in acest test, sunt foarte bune
pentru atingerea scopului. Numai la figura care reprezintd fata in
care lipseste ochiul (v. fig. No. 12), se recomandi stergerea acelei
linii ce prezinti spancenele, cici foarte multi copii nu sunt limu-
riti asupra existentei acestei pdrti din fatd. Desemnurile si fie exe-
cutate cu cerneald si nu cu creionul. Bobertag a intrebuintat intai
figura carireprezintd fata in care lipseste gura, punénd intrebarea:
»ce lipseste aici in fa{i ?* Dacd punem intrebarea mai pufin pre-
cis#, spre ex.: ,ce lipseste in aceasta ?“, atunci putem obtine de
multe-ori rispunsul; ,abdomenul, bratele ete.“, lucru ce de altfel poate
interveni si cand intrebarea e pusi bine. In acest caz, clarificim
aratdnd gi zicnd: ,e vorba aici numai de fatii; ce lipseste din
fati ?“ Dacd nici dupd aceasta nu urmeazi imediat ridspunsul, atunci
il ddm noi, cerand aprobarea din partea elevilor. In urméi, le ari-
tim fotografia unei alte fete, intreband ce lipseste aici din fatd ?
apoi, a treia figurd si in urmi, fotografia care reprzinid corpul
intreg, intreband ce lipseste aici. (v. fig. aldturati No. 14). La cele
trei figuri din urm#, nu-i mai ajutim cu nimic, ci pretindem ca
elevul si dea imediat rdspunsul, fird a-1 ciuta prea mult. Expune-
rea tabloului, totugi nu trebue si dureze mai mult decat 20—25
secunde. Réspunsurile: ochii in loc de ochiu, si mainele, in loc de
brat, se socotesc ca reusite; in schimb, la figura viizutd din profil,
rispunsul cd lipseste urechia sau ochiul, in care figura este fird
nas (v. fig. No. 13), e un rdspuns fals. Din cele 4 rdspunsuri,
cel putin trei irebuesc date bine, ca sd putem pune plus la test.

Statistica lui Bobertag arati cid din 25 copii la etatea de 5
ani, 6 au rezolvat cu plus; din 381 la 6 ani, 12 au plus; adicd
399/, l'au reusit; la 7 ani, din 90 copii, 69 cu plus, adicd 77 9,.

Bobertag mai spune ci pentru rezolvarea acestor probleme e
nevoie de doud lucruri esentiale, din punct de vedere psichologic:
I. Intreg desemnul, cu toate pértile lui, trebue privit ca o unitate
in sine, si nu trebue fixatd fiecare parte separat, céci atunci se
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pierde din vedere totalitatea impresei si II. exprimarea acestor re-
prezentéri prin cuvinte, trebue si se reproducd usor, fird a nece-
sita un timp de incubatie prea iudelungatd, cand experimentim.

Dac# elevul corespunde acestor doud cerinte, did de fapt
dovadid de inteligentd. La copii mai mei de 7 ani, ca sila cei ne-
inteligenfi, nu se constati acest proces psichic. Gisirea lacunelor
in desemnuri, ne reaminteste aga zisa serie a lui Helbronn, unde
de asemenea se vorbeste de desenul cu lacune si de complectarea
lor, care, nu sunt altceva decit niste exercitii de recunoastere.
Aici se transpune In campul vizual metoda de combinatie a lui
Ebbinghaus, ecare in forma aceasta, se poate aplica la copiii de
diferite etiti.

Bobertag spune cé ar fi foarte bine, ca atari experiente de
inteligentd sa fie extinse cat mai mult, cdci ele sunt precise gi
totdeodatd simple. Natural, trebue s# indeplinim o conditie prim-
ordiald la aceste experiente psichologice si anume: a stabili acele
conditii In cari se inldturd, intr'o mdisurd cat se poate de mare,
accidentalul si subiectivul.

VIII. Descrierea tablourilor. Dupé Binet si Simon deserierea
tablourilor prezintd valoarea cea mai, mare, faifi de alt test pentru
stabilirea inteligentei. Bobertag admite acest postulat, insd cu restric-
tia ca tablourile si corespund& scopurilor pentru cari servesc.
Intrebuintarea tablourilor in cercetiirile psichologice, dupd cum e
cunoscut, a fost foarte mult utilizat?, si a condus la rezultate foarte
interesante. Dacd si atentia datd alegerii tablourilor ar fi fost aga
de mare, atunci de sigur i rezultatele ar fi fost cu atit mai inte-
resanie. Cunoscutul tablou al lui Binet, care reprezinti o camerid
de tdran, si care a condus la o serie intreagd de teorii psicholo-
gice, ne dd un bun exemplu de ceiace un asemenea test nu
trebue si fie.

Bobertag pretinde doui conditii principale, ce trebue
si indeplineascd atari tablouri: I. S& corespundi tuturor ce-
rinfelor de corectitudine in executarea lor technicd, céci daci
nu tinem in seam# acest fapt, vom fi condusi la o muitime de
neintelegeri, in valorificarea diferitelor detalii din partea copiilor.
Putem chiar spune c# aceste greseli sunt provocate chiar de ele,
aga dar o judecati dreaptd din partea elevilor, rdmane iluzorie.
Evident, cd inliturarea absoluti a acestei neintelegeri nu e cu totul
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posibild, nici chiar la tablourile absolut corecte. Dar in acest caz,
greselile nu sunt ale obiectului, ci ale subiectului, iar rezultatele
obtinute in acest caz, sunt interesante. IL. Continutul tabloului,
trebue si corespundd scopului special pentru care serveste Tabloul
sd nu contind, nici mai mult, nici mai pufin, decat cat ne trebue
pentru atingerea scopului. Pentru studiul sensibilititii estetice si a
reactiunilor afective, intrebuin{iim alte tablouri, decat cele necesare
examindirii puterii de observatie gi a2 inteligeniei propriu zise. E gre-
sitd intrebuintarea tablourilor cu continut tipic de viati afectivi,
atunei cand noi vrem s stabilim cu totul altceva. Bobertag recu-
noaste ci desi pe el tablourile date de Binet ¢i Simon nu I'au
mulfumit, intrebuintand altele, nu le géseste nici pe acestea ideale,
insd dupd pirerea lui ar corespunde scopului, din mai multe puncte
de vedere i ca atare, le recomandd. (v. fig. No. 15, 16 si 17).
E adeviirat cimoda din aceste tablouri o invechiti, insd acest fapt
nu prezintd nici o dificultate deosebitd. E hine si se foloseascd
tablouri colorate, ciici ele au un efeet mai viu asupra copiilor.

Dupéd cum am amintit mai sus, Binet gi Simon intrebuinteazi
tablouri pentru caracterizarea a trei etditi: Copiii de 3 ani, trebue
sl reactioneze prin enumirarea pértilor; cei de 7 ani, cu o descriere,
gi cei de 12 ani, cu o explicare a continutului tabloului. Bobertag
crede, cd ar putea satisface aceste cerinte, cu tablourile utilizate
de el. El observi numai c# ar fi util si se ceari descrierea si
elevilor de 6 ani, ¢i spune ci acest lucru e posibil in tablourile
-lui, intrucat acestea prezintd intr'o mésurd mult mai pronuntat,
fatd de cele ale lui Binet, activitifi de a le persoanelor. Persoanele
reprezentate in tablourile lui Binet, dupi el, se giisesc intr'o Jetargie,
pe cand cele din tablourile lui, ne prezintd o migcare vie. Dacd
ludm insd tablouri, a céror descriere prezintd greutdti mai mari,
atunci natural, ele inainteazé cu un an, iar dacd sunt mai usoare,
se reduc cu un an.

Bobertag ne spune, cé si in ce priveste executarea metodei
de aplicare a acestui test, se deosebeste de autorii francezi. Se
deosebeste prin insdgi punerea problemei. El nu intreabd pur st
simplu, ,ce este aceasta?“) sau ,ce vezi tu aci?“, cici, intrebirile
puse in felul acesta, nu sunt destul de sugestibile pentru a pune
in migcare judecata copiilor, iar drept urmare si munca, care o
depun ei, e minimald. Intrebare ,ce vezi aici?“ sugereazi numai
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simpla enumerare a lucrurilor ; chiar si pe elevii mai mari, ii poate
~ intimida acest fel de intrebare, determinandu-i si pe ei la o simpld
enumerare a amdnuntelor, fird si intre in descrierea generald a
tabloulul, cu activitatea ce reprezinti. Bobertag recomandi punerea
intrebdrilor in forma urmitoare: ,Priveste bine tabloul gi-mi spune
~apoi, ce este in el, ce fac oamenii, si ce se intdmpld aici?* La
. intrebarea pusd in forma aceasta, copii reactioneazi prompt si cu
mult interes.

Numai cei mai mici prezintd o timiditate oarecare, care se
manifestd intr'o absolutd tdcere. In cazul acesta, ii provocim si
arate cu degetul ceiace ei vdd, spunand totdeodatd ce arati; si
dacii isbutim astfel, atunci ii mai provociim si ne mai spund ce
fac si persoanele. Nu e permis insi s ardtim noi, sau si spunem
»ce face omul acesta aci“, cdci, in acest caz elevul nu mai lucreazi
cu spontaneitate. In- forma aceasta aminuntitd procedim numai la
primul tablou, pentru a ne putea castiga garan{ia ci elevii sunt
clarificati complet asupra problemei puse. La al doilea tablou si
la al treilea, nu mai e nevoie de atatea clarificiri ¢i nici nu tre-
bue si le dim.

Dacd din cele 3 tablouri prezentate doud au fost mulfumitor
descrise, atunci nivelul intelectual al copilului de 7 ani'a fost atins.
Insd cu drept cuvant Bobertag insistd asupra indicelui ce ne poate
asigura, dacit o descriere e de fapt mulfumitoare, deoarece descrie-
rea se amesteci de multe ori cu enumerarea; ori, enumerarea e
o simpld asezare laolalti de substantive, legate cateodatd prin
propozitii sl conjunciii, sau urmate de cate un verb. Mai pot fi si
propozitiuni foarte scurte, cari totusi au caracterul mai mult al
unei enumerdri decat al unei descrieri. Numai mai tarziu urmeazi
adeviirata descriere, desvoltati repede si spontan, legatd in pro-
pozitii compleete si rotunzite.

Dup# un exercitiu oarecare din partea experimentatorului, se
poate usor determina cu destuld sigurantd, categoria acestor doud
feluri de ridspunsuri ce pot da elevii, Trebue insd si mai fim
atenti si la felul in care se desvoltd elevii in raport cu cresterea
etitii lor, progresand dela enumerare la descriere, desvoltare ce se
observd in facultatea vorbirei gi a exprimdrii judecdtilor. Mai de-
parte, sd fim atenti la deosebirile individuale si anume, i ce pri-
veste deosebirea fundamentald de promptitudine si corectitudine,
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pe deoparte, si de minutiozitate impreunati cu fantazie, pe de
altd parte, i in fine, si fim atenti si asupra inlanfuirei logice a
judecatii, cu ocazia descrierei. .

Intrebuintarea intrebirilor este a doua modificare ce o
aduce Bobertag in acest test, din metoda lui Binet si Simon.
Bobertag recomandd o deosebire ce trebue si facem intre de-
scrierea si explicarea tabloului, ceiace ne-ar aduce o ugurare
in aprecierea rispunsurilor primite. Astfel, el aduce douni trepte
de deosebiri, in procesul adeviiratei expliciri a tabloului: I. ex-
plicarea provocatd si II. spontani. In orice caz, Intrebirile
puse ne pot prezenta o ocazie bund de observare, asupra po-
sibilititii de muncad si felului de a se exprima al copilului. Dar in
afard de acest rezultat practic, ele ne mai pot servi ca documente
obiective de mare valoare, in stabilirea teoriei reprezentdrilor in
gandirea totali a copiilor.

Bobertag ne mai arati intr'un mod foarte clar, procesul
psichologic prin care inainteazi elevii, in mod continuativ dela de-
scriere la explicare, aritdndu-ne totdeodatd si felul de intrebiri pe
care trebue sd-1 observiim la fiecare etapi.

Tot cu privire la descrierea tablourilor, mai observd Bober-
tag si o deosebire oarecare de manifestare a ambelor sexe, la
acest test, atat in ce priveste interpretarea cit si forma de expri-
mare, dar mai ales in ce priveste interesul specific ce-l dovedeste
unul sau altul din sexe, prin accentuarea mai mult a unora din
persoanele si acfiunile prezentate in tablou.

Unii autori au mai experimentat-acest test gi in forma de a
lisa pe elevi sii crie ceiace ei au vizut., Bobertag a intreprins gi
el aceasld experientd la o serie de copii, folosindu-se de aceleasi
tablouri. Rezultatul obfinut, in raport cu cel al descrierii prin vor-
bire, a fost egal cu, zero, ciici cu ocazia scrierei se pierd lucru-
rile cele mai importante, apéirand in locul lor o multime de mo-
mente mirunte si neexacte, in special la copii din scoalele pri-
mare. El nu atribue acestui procedeu nici un rol deosebit pentru
stabilirea teoriilor si legilor psichologice, clasificandu-1 drept un joc
psichologic. Scrierea nu este vorbire, precum vorbirea nu este
scriere. Mai amintegte cii el n’a observat nimic cu ocazia acestei
experienfe asupra mult citatelor gi admiratelor (ale lui Binet) patru
tipuri de manifestdri intelectuale, precum si alte deosebiri speci-
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fice. Natural, el nu elimineazi existenta diferitelor tipuri de repre-
zentdri ale vietii sufletesti; insd eliminand diferentierea de etate
si diferentierea de reactiune afectivd, toate aceste patru tipuri se
reduc la procele de afenfie si asociafie.

Dacd tinem insd seamid de factorul emotiv si linguistic,
atunci se prezintd o multime de complicatii. In legituri cu
aceasta, Bobertag insistd ¢i asupra invid{dmantului intuitiv din
clasele inferioare ale gcoalei primare, care, dupd pirerea lui, e
bazat pe iluzii. La un copil de aceasti etate, prin ardtarea
unor lucruri necunoscute lui, redate in tablouri, nu poate fi
vorba de formarea adeviratei intuitii, mai cu seamd atunci cand
se Intrebuinfeazi tablouri pentru observarea cédrora inteligenfa co-
piillor nu este fecundd. Aici e vorba mai mult de o enumerare a
obiectelor, sau de o descriere foarte sumard, obtinutd mai mult
fortat decat spontan, asa ci valoarea educativd a unui atare invi-
fimant e egald cu zero.

Nu stim cu mult mai bine nici in intrebuintarea tablourilor
din invdfamantul religios, real-geografic, sau istorie-cultural. Asupra
valoarei acestora Bobertag insi nu se exprimi, din lipsé de expe-
riente facute asupra lor.

In principiu, zice el, metoda pentru transmiterea diferitelor
cunostinte prin ariitarea tablourilor e in totdeauna un ajutor foarte
redus. , Tablourile au numai atunci o adeviirati valoare, cand li se

pune in fati un interes spontan®.

*
E

Am dat un singur exemplu, aritand etatea de 7 ani, spre a
dovedi forma in care a crezut Bobertag aplicarea cu succes a tes-
telor de inteligenii. El admite, in principiu, metoda intrebuintatd
de Binet, insii relifeazd greutiitile cari intervin in aplicarea ei. O
caracteristici a intregei metode este, ci cercetirile nu sunt fondate
pe o schemi psichologicii, necesard unor atari cercetdri.

Intrebuintarea principiului pentru socotirea rezultatului, in
care toate semnele plus sunt luate in serie ca unitdfi in sine, si
de care depinde rezultatul final in judecarea nivelului intelectual
al copilului, nu este un criteriu exact. Dacd suntem impécali cu
acest principiu, trebue cel pufin si pretindem ca la toate testele,
suma rezultatelor obtinute si corespundd aproximativ inteligentei
copilului. Bobertag spune cii acest fapt nu rezulii in intregime din

7
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experientele ficute prin aplicarea testelor din partea lui, indicand
unde trebue admise unele teste in intregime, altele schimbate, altele
complectate sau, unde trebue intercalarea unor teste noud, pentru
imbunitéfirea generali a scirii metrice, Intrucat nu avem o atare
serie completati’ i doveditd mai bund ca aceia a lui Binet, trebue
totusi s ne mulfumim si in ce priveste socotirea rezultatului final
sau general, cu formula, c¢i 5 semne in plus inseamni un an mai
mult. In schimb, Bobertag nu concepe inirebuintarea acestei for-
mule in mod pedant, din urméitoarele motive: I. Noi nu putem
atribui tuturor r#ispunsurilor valoare egald, ci trebue s¥ facem
deosebire intre cele importante si cele mai pufin importante. II.
Tot asa nu putem lua cu o valoarea egald toate plusurile si toate
minusurile, ¢i trebue si avem in vedere i impresia generald ce o
cagtigm in urma examindrii, Aici intervine faptul, ci rezultatul
activititii depuse cu ocazia examindrii din partea copiilor, trebue
considerat din mai multe puncte de vederi, pe baza ecirora
trebue el infeles gi judecat. Si anume, trebue si t{inem seami de
spontaneitatea, iufeala, siguranta, usurinta si tenacitatea cu care copit
reactioneazdi la diferitele probleme puse. Nefinand seamid de acest
lucru, procedeul este natural mult mai ugor, dar in aceiasi misurd
si mai slab.

Ar fi o nebunie si pretindem, ca intr'un proces de analizi
psichologicd pentru judecarea nivelului intelectual al copilului,
metoda intrebuinfatd pentru stabilirea rezultatului, si. functioneze
ca un aparat automat, care, printr'o singurd atingere a unui buton,
sd ne si prezinte rezultatul sigur asteptat. Principiul insd rimane:
de a cunoaste i de a aprecia intreg jocul complicat al proceselor
psichice interne, ce se efectuiazdi intre excitant si reacfiune, de a
stabill regularitatea acestor procese, insi nu mai putin si multimea
de particularitdti si deviatiuni, cari ni se prezintéi cu aceasta ocazie.
Cu drept cuvant, spune Bobertag, exactitatea unei atari metode nu
consti numai in faptul de a cuprinde totul in tabele si curbe, si
de a crede cd numai ceiace prezinti aceste tabele e adevirat si
corespunde realitdfii, ci de a epuizd intreg materialul practic,
observand pe cat e posibil totul fird nici o prejudecats, in toate
aménuntele lui, deci, explicarea teoretici completd a realititii
psichologice. Formule, tabele, aparate, ne pot aduce servicii bune,
insd, pe langd toati exactitatea lor, ele nu sunt in stare a inlocui
in intregime lucrul principal ce trebue si-1 avem in vedere.
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A face psichologie, nu inseamni a ceti, a suma si a agezi
impreund o serie de.numere sau figuri geometrice, reprezentate
prin curbe, cici psichologia e o stiin{d a proceselor psichice ome-
nesti, multilaterale, complicate si subtile, in toate manifestirile
lor individuale.

§ 2. Statistica generald a rezultatelor, analiza criticd a metoder de
caleulare a lui Binet v modificrile aduse de Bobertag.

Ddm acum in rezumat o statistici generald a rezultatelor
obtinute de Bobertag, in urma experientelor ficute asupra inteli-
gentei, pe baza testelor lui Binet si Simon.

Panid acum ne-am mirginit si prezentdim o icoani a pi-
rerilor lui Bobertag asupra fiecdrui test, mdirginindu-ne la etatea
de 7 ani, cdci, in acelag fel a procedat si cu celelalte etiti.
Am ardtat in general metoda gi rezultatele obtinute de el, pentru
fiecare test. Ridméne sd vedem acum, metoda intrebuinfati de
el in raport cu aceia a lui Binet, referitor la sumarea generald
a rezultatelor, sau mai bine zis, si vedem acum ce drum trebue
si apucidm, peniru a stabili cu o siguranti mai mare rezultatul
final al experientelor. Subt rezultatul general se intelege, acel
rezultat obfinut in urma examin#rii unul numér mai mare de elevi,
pentru stabilirea nivelului lor intelectual, pe baza statisticelor st
clasificatiei, Rezultatele obtinute in acest fel, nu mai formeazi
scopul imediat al metodei, i nici nu are vr'o influenfd imediatd
asupra acesteia, ciici nu mai are in vedere principiul de judecatid
al unui singur elev, ci al unei mase intregi din care el face parte.
Acest procedeu este insd de ¢ importantd deosebitd, prin faptul,
cd e singurul mijloc ce ne poate asigurad utilitatea si aplicabilitatea
metodei integrale, ca atare. Numai o clasificare sinteticd a nivelu-
lui intelectual al copiilor examinafi, ne poate servi ca garantie
asupra aplicabilititii scéirei metrice a inteligentei, precum i asupra
extensiunei acesteia. Totdeodatd aceastd clasificare sintetici ne
poate servi pentru acele concluziuni finale, cari rezultd din diferitele
momente psichice ce se gisesc intr'o stransd legiturd, precum si
pentru acele raporturi ce existd intre acele elemente psichice ce
nu sii gdsesc in concordantd si afinitate.

Pentru méisurarea inteligentei copiilor s’au redactat teste, prin
a ciror deslegare, ni se va prezenta putinfa cunoasterii actiondirei
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prezente a inteligentei acestora. Cu alte cuvinte, s’a intocmit o
tabeld empirici pentru misurarea inteligentei copiilor, unde ni se
prezinti spre deslegare anumite probleme. O parte din copii au
deslegat bine problemele puse, o parte nu. S'a ficut apoi statistica
celor reusiti si celor nereusiti, dupéd varsta lor de fapt.

Si presupunem, ci la un anumit test (problemi), dintr'un
numir oarecare de elevi examinati la etatea de 6 ani, 100/ au
rezolvit bine problema ; la etatea de 7 ani, 40°,; la 8 ani, 75%;
si la 9 ani, 95%/y. Evident, aici e vorba de aceiag problemi pusi
la aceste diferite etiiti. In urma acestui rezultat obtinut, testul in
chestie s’ar fixa, dupd metoda lui Binet, pentru etatea de 8 ani,
determinandu-se drept un criteriu de inteligentd pentru aceastd
varstd. Binet primeste drept criteriu bun, pentru constatarea etitii
la care aparfine un anumit test si pentru care el este declarat ca
bun, numai cazul cand acest test a fost rezolvit de 759y de copii
de acea vdrsté, taxandu-se drept un indiciu al inteligentei acelei etifi.

Binet n’a insistat mai mult asupra chestiei procentului de 75.
Eln’a determinat mai de aproape aceastd cifrd. Asemenea si asupra
altor probleme importante, ce privesc metoda de sumare generald
a rezultatului si verificarea testelor, el a rimas in multe aminunte
neclarificat. Poate cd Binet a avut aceasti tendin{i de perfectio-
nare si intregire a metodei lui, insfi moartea prea timpurie l-a oprit
5’0 facd. Studiul teoretic si experientele practice ale lui Bobertag
intregesc in unele privinte metoda lui Binet, dandu-i o formi mai
corectd si mai completd.

Critica ficutd de Bobertag asupra testelor lui Binet §i Simon,
nu se estinde decit asupra etéfilor 5—12 ani, iar critica esenfiali
ce-o aduce el prin intrebuinfarea metodei comparative, se estinde
numai asupra varstei dela 7T—12 ani. Aceasta, pentrucd critica sa
se bazeazdl si pe rezultatele obiinute de elevi in activitatea scolard,
{a notelor scolare) si apoi pentrucd cum insugi Binet si Simon au
observat, datele obtinute prin examinarea copiilor de trei si patru
ani, nu prezintd destuld siguranta.

Dupé aplicarea testelor amintite, fiecare in parte, la situatiile din
Germania, Bobertag in partea a Il-a a lucrirei sale, tinde aneda o
examinare generali a testelor din scara metricsi, adicd, referitoare
la rezultatul general obtinut de el. Tratdnd problema tot cu metoda
statisticd, ajunge la chestia probabilititii in ce priveste corectitu-
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dinea testelor. Este nevoie de o atare critici generald, din punct
de vedere al rezultatului sumar, cici constatarea virstei de inteli-
gentd nu se face in mod ncmijlocit, asupra unui singur copil, ci
se face dupd o caracterizare statistici a unel mase mai mari de
copii. O statisticd, cu un numdr mai mare de examindri individuale,
in cazul cand ne di un rezultat satisficdtor, ne poate totdeodati
servi drept criteriu pentru alegerea testelor, ne poate ariita daca
acestea de fapt au fost bine sau réu alese.

Si acum, se pune dela sine intrebarea, cum trebue si se
prezinte acest criteriu? Dupd Binet ar fi: stabilirea echilibrului
intre rezultatele in plus st in minus. El se si giseste la Binet, in
urma statisticei obtinute de el pe baza experientelor ficnte la copii
din gcolile din Paris, si, se prezintd in forma urmétoare :

+ — _
24 9/, 48 9y 28 0/,.

Binet a pierdut din vedere cd nu numai totalul tuturor anilor
examinati trebue sii ne dea echilibrul cerut, (in cifrele citate sunt
date rezultatele etitilor 5 —~12 ani); el a uitat nu numai ci pro-
portia plusurilor si minusurilor trebue sd fie in acelas raport cu a
egalilor, dar c& nu se poate admite nici schimbarea din an in an
a proportiel plusurilor sau a minusurilor, fatd de aceia a egalilor
in inteligentd. Criteriul dat de Bobertag ar fi, cd proporfia intar=-
ziatilor, egalilor si inaintatilor, si fie intotdeauna constantd pentru
fiecare an cercetat i ardtat in statistica sumard. La Binet se ga-
sesc abateri considerabile dela acest prinecipiu, dacd rezultatele
obtinute de el le ludim dupd ani. Dar acest criteriu, trebue si mai
contie si urmitoarele conditii: statistica inteligentei copiilor mésu-
rai la o varstd anumitd, trebue sd ne prezinte, prin aplicarea
testului la acea varstd, o majoritate pentru inteligenfa cerutd,
si 0 minoritate pentru numérul intarziatilor si inaintatilor. Criteriul
este stabilit de Binet, insd numai in contururile lui generale. Al
doilea criteriu ar fi, pe langd rezultatul obtinut prin teste, luarea
in consideratie gi al rezultatului dovedit de elevi in activitatea lor
scolard. E un criteriu care, natural, nu e lipsit de greseli, dar care
ne poate aduce foloase, in controlarea comparativi a metodelor
intrebuintate in misurarea inteligentei copiilor.

O observatie ce se poate aduce acestui criteriu este faptul ci,
cei rdmagi inapoi cu una sau mai multe clase, prezintd in cele
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mai multe cazuri numai o intdrziere gcolars, si, numai mai rar, o
intarziere de inteligentd. Un elev poate fi un intarziat geolar, din
motive cari stau departe de inteligenia lui. La scolarii cei inain-
tati s’ar putea presupune o adevdratd inaintare in inteligen{d, in
cazul cand ei ar putea siri de fapt cu o clasi sau doud inainte.
{Principiu realizat in timpul din urmi in ,Begabtenschule“, scoala
pentru cei dotati, din Berlin). Al treilea criteriu dat de Binet, este
controlul ce nil poate da judecata individuald a invititorului,
asupra inteligentei copiilor. Este p#irerea generald ce si-o for-
meazi invdi{itorul asupra inteligentei fiecirui elev, clasifican pe 4
mai inteligent decat B.

Bobertag nu admite principiul al Ill-lea, cici inviifitorul nu
poate nici cand s fie un controlor drept, in ce priveste inteligenta
individuald a copiilor, sau chiar inteligenta scolard a acestora, niei
chiar in cazul cind elevul se giseste subt méana lui

Cele trei criterii amintite mai sus le-a dat Binet intr'o scri-
soare particulard adresatd lui Bobertag, cerutd de altfel de acesta
pentru unele clarificiri de care el avea nevoie in chestia metodei
de calculare a testelor. Binet n’a insistat nici mai tarziu asupra
unel analize mai amdnuntite a principiilor de mai sus.

§ 3. Metoda de ,control®. .

Si acum, dupd ce Bobertag face sumarea critici a metodei
1ui Binet, ne arati si metoda intrebuinfatd de el, numiti ,metoda
de control®. In scrisoarea amintiti mai sus Binet mai spune ci,
dacd vrem si ne asigurim ci un mésurdtor este bun, trebue si-l
misurdm cu un altul de a ciirei exactitate suntem convinsi. Plecand
dela acest principiu, in locul celor recomandate de Binet, Bober-
tag se bazeaz#i pe notarea generald a productiunii gcolare, (Zen-
suren fiir die Gesamtleistungen, Gesamtzensuren), asa numitd , Cen-
zurd sumativd“. La aceste cenzuri sumative, el se foloseste de b note,
1—5. Nota unu Iinsemneazd foarte bine, nota 5 foarte putin,
-Sau riu.

Interesant e cd Bobertag pretinde ca stabilirea acestor note
s, se fac# de citre o comisie didacticd, si nu individual din partea
unui singur invititor, cercetind in comun copiii, cu privire la ni-
velul lor de inteligen{d. Etatea cea mai micd dela care gi-a aplicat
principiul, este 7 ani. In baza acestui principiu Bobertag a sificut
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cercetirile indicate, iar rezultatul ni-l comunici intr'o tabeld
sinteticd. Asemenea tot aici, in alti tabeld, ne di rezulta-
tele obfinute prin aplicarea sistemelor lui Binet, pentru a putea
face un paralelism si a vedea diferenta ce existi intre cele doud
sisteme. Deci, tabela intaia cuprinde rezultatul obfinut cu metoda
lui Binet, iar a doua, rezultatul obtinut in comparaiie cu notele amin-
tite, bine inteles si rezultatele din tabela I. sunt obtinute de Bober-
tag, ca rezultate ale aplicdrii scéirei metrice.

Spre a rezuma si clarifica cele spuse mai sas, luim un
singur an, pentru o intelegere mai usoari a celor doud metode.
De ex. pentru etatea de 7 ani, dupd tabela I, metoda lui Binet
s’ar prezenta in forma urmitoare, pentru 39 elevi examinafi:

4o +1 | = | —1 ] —2 |an

2 13 21 2 1 Elevi

Pentru etitile 7—12:
+ -

2400y 55,5% 5 25,50,

La aceias etate, dupd tabela II-a a notelor gcolare, ne pre-
zintd urmétorul rezultat:

nota nota nota | Nr,
>3 3 < 3 ’ cazurilor
o] o | s ||
15
+1f 10 3 13 |
= 1 17 3 21 21
—1 2 2 |l
}, 3
— 2 1 1
J

13 20 6
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Pentru 7—12 ani: -

45 | 125 47 | elevi

20,8 | 57,6 | 22,1 ¢l

+ — —_

»

Aici vedem cfi rezultatele sunt similare cu ale lui Binet, ciiei
se pistreazii echilibrul intre cei cu plus si cei cu minus, iar da-
tele obtinute sunt aproape egale, cele castigate dupd sistemul note-
lor, cu cele obtinute dupd sistemul lui Binet, bine infeles socotite
procentual. G#sim chiar $i majoritatea prescrisi si cerutd de Binet,
adici 559/y a celor cu inteligen{a medie.

Tindnd seami de tabela Il-a, aceia cu rezultatele obtinute in
baza notelor scolare, si, avand in vedere gradele de etate, giisim
totugi mari diferente, fatd de tabela I. La tabela I-a observim in
special cd, pand la etatea de 8 ani, cei cu plus sunt in majoritate
fatd de cei cu minus. Mai putem observa cii contrabalansarea se
face dela etatea de 9 ani in sus, in mod crescand pentru minus.
Desechilibrul acesta in general nu e aga de pronuntat la notificarea
scolard, ceiace finseamnil' ‘¢, sau 'testele au fost prea grele, sau
contrariul, ci la notele scolare a fogt prea mare indulgenti. Care
ar -fi prin urmare cauza acestor fenomene? Ca si deslegim pro-
blema, trebue si ne gandim in primul rand la greutatea prea
mare a testelor in parte, din punctul de vedere al anului varstei
de fapt.

Marea diferentfi si abaterile obtinute la activitatea scolard,
se atribuie incontestabil in bunid mésurd si talentului special al
copilului, talent ce se evidentiazi cu ocazia notelor mult mai pro-
nuntat, decit la examinarea prin teste. Cu toate acestea, Bobertag
spune cd in tabela Il-a, unde sunt trecufi numai gcolarii dela 7T—12
ani, cu notele lor integrale, echilibrul este mai bun, decét in tabela
I. Tabela Il ne arati cum valoarea testelor cauzeazi abateri, din
cauza unei lipse de omogenitate a gcolarilor, din punctul de vedere
al activitdfii gcolare gi al talentului lor. Mai putem observa tot din
tabela II-a c#, dacd t{inem seami si de activitatea desfisuratd de
elevi in munca scolari, ne apropiem din nou de echilibrul celor
inintati si intarziafi, ins# niei aici nu avem echilibrul complet. Mai
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putem constata, zice Bobertag, ci locul stabilit prin notificarea
geolard nu se schimbd in mod prea aparent fati de locul stabilit
prin examinarea dupd metoda lui Binet. Cu alte cuvinte, nu gidsim
nici cu ocazia notelor scolare un plus, care si ne prezinte nota
mai putin de trei (1 fiind nota cea mai buni, 2 bine, 3 mulfu-
mitor, 4 putin multumitor si 5 riu).

Existd totusi o diferenti ce se accentuiazd in mod regulat
si care nu verifici perfect testele lui Binet, cu privire la corecti-
tatea lor, Unele din ele suferd de o gresaldi constanti. Pentru dove-
direa acestui lucru, Bobertag ne di o noud tebeld, scoasi din
datele clasificdirii prin notele scolare.

.

Varsta | Subiectii X L _ | Diferenfa
etalii | corcotai | | oo TtONERCT fiatre b
] ] o
I P
o {13 | 4 ([ o0 | o
10 { > bave lgjg; }9,97 0,20
o {2 |
o 1t 20 | o

Dupé cum se vede, se alege din fiecare varstd, in mod cro-
nologic, un numir egal de fete si biieti, anume din acei cari s’au
giisit cu nota 3 (suficient), sau in perechi de note, de echilibru
complet. Se ia in numir egal, acei clasificati cu 1 si 5 i eu 2
si 4, iar din datele examinatilor alesi astfel cu privire la inteligen{a
lor, se face calculul anului mediu de inteligenfd.

Dr. P. llcus: Inteligenfa copilului.
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Din rezultatele obtinute in felul acesta, observim ci etatea
de inteligentd mai ?naintatd se giseste la 7 i 8 ani, egald la
9 si 10 ani si #ntdrziatd intre 11 si 12 ani.

In ce priveste deosebirea intre bieti si fete, se constatd in
genere o inferioritate a fetelor fa{d de bieti, in special la etatea
de 9 si 10 ani. Dacid acest act se atribue unei inferioritdfi inte-
lectuale a fetelor fati de biieti, atunci ea este o problem# in sine,
pe care nu o atingem cu aceasti ocazie.

In genere, putem observa ci la etatea de 7 si 8 ani, coefi-
cientul inteligentei e mai mare, mijlociu la 9 ani, $i mai mic intre
10—12 ani. Raportat acest rezultat la teste, ar insemna ci ele
ar fi prea ugoare pentru 7 si 8 ani, bune pentru 9 si prea grele
pentru cei trecuti de 9 ani. Asupra acestei chestiuni vom reveni
mai tarziu. E

In legéiturd cu aceasta, Bobertag pune in discutie chastia
aplicabilitéitii testelor.. El spune ci nimeni, nici chiar Binet,
nu s’a ocupat in destuld mésurd cu aceastd problemd. E adevirat
cit Binet a fixat principiul, ¢d un anumit test se poate aplica si
atunci, daci 65°/y din copiii anului in chestie au deslegat cu suc-
ces un test, iar pe de alti parte, ii pare testul prea ugor, daecd
909/, din copil il rezolvi. Bobertag giseste aceste precizéri cam vagi, si
crede necesar si ne dea unele criterii mai exacte. Dupd el, un test
este mai bun atunci, cand cel pufin 75%, reugesc la el, natural,
find vorba de copii la varsta indicatd. Tot aici ne dd el si un
seurt rezumat al pirerilor diferitilor autori, cari, in afari de Binet,
s'au ocupat ceva mai serios cu procentul de 75, drept eriterin
al aplicabilititii testelor. Asa sunt Bell Huey, Goddard, Therman
gi Childs. Dar nici unul din acestia pu ne aduc o clasificare mai
serioasd a procentului indicat mai sus. Bobertag leagi obfinerea
exactitidtii acestui procent de urmitoarele condifii: @) Atunci cand
facem calcularea asupra corectititii testelor aplicate, trebue si
avem in vedere in primul rand, ca examinatii si-si aibd anul lor
de etate in chestie aproape implinit, sau, si nu fi trecut cu mult
data nagterii i si fie din aceiag scoali. b) La rezultat s fim cu
bégare de seami si la notarea scolardi integrald, iar experienfa si
se facd cu un numir cAt se poate mai mare de copii.

Pentru dovedirea criteriului de 750[y, el procedeazi in modul
urmiitor: Face un interogator invéfitorilor dela 4 gcoli primare, in
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g privinia notelor generale a copiilor din scolile lor si constatd
[ c#i, cei clasificali cu mentiunea peste nota 3 prezinti 25,70/y; cei
. cu mentiunea 8 (satisficiitori), 50,8°/o; si nesatisficitori, 280/, Tot
in baza notelor scolare mai giisim 765%, cari sunt la acelas nivel
geolar, necesar gradului de inteligents.

Bobertag intreprinde el insusi in acelas sens o examinare a
216 elevi, in etate de 7—12 ani, si constati aproximativ acelas
rezultat, ca si cel de sus in baza notelor gcolare posedate de elevi
si anume: 249/, mai mult de cat nota 3; 15,5%,=nota 3; si 259/,
mai pufin ca nota 3, deci 74,59, cari au avut cel putin nota
suficientd. Din cele doudi cifre, 76,59/, si 74,59, prin analogie,
Bobertag trage concluzia cd un test trebue si corespundi cel pufin
la 75%, din copii de etatea pentru care a fost stabilit.

El cautd si mai departe asigurarea acestui criteriu, cu ajutorul
lucrédrilor altora ca: Dugas, Meyer, Cattel, Galton etc.; dar nu se
opreste nici la rezultatele acestora, ci ficand o comparatie cu
lucrérile lor, aduce din nou urmitoarea critici. Reszlitatea propor-
fionalititii intre cei egali, cei in plus, siceiin minus, adicd 259/ -
500[p=; si 250/;— rezultate intirite si de notele scolare, — ne da
o oarecare siguran{d in/admitered procentuluiide 7H; la cari aderd
si Dugas. Frecventa revenire a acestei cifre, a determinat pe
Lippmann, chiar si creadd si sii afirme cii, la baza ei trebue si
stee o lege generald, un principiu general, din care apoi si el trage
concluzia sa cu privire la aplicabilitatea unui test, pe temeiul
acestul principiu.

Impértirea elevilor, dintr'o clasd sau dintr’) grupd aleasd din
acelag an de vAarstd, in subgrupele de —25%/p; =500/y; — 25%,
cum am ardtat mai sus, std intr'o strAnsd analogie cu legile si
modul de aplicatie ale curbei de eroare posibild a lui Gauss.

Bobertag face un raport intre rezultatele obtinute prin notele
geolare si curba de eroare a lui Gauss, pentru stabilirea gradului
de inteligentd. Acelas lucru il face si cu rezultatele ,egalilor”,
,plusurilor® si al ,minusurilor, obfinute in baza metodei lui Binet,
si raportul ce existd intre acestia si curba de eroare a lui Gauss,
cu privire la impdrfirea gradului de inteligentd.

Inainte de a ardtd aceste doud raporturi, trebue si explicim
in citeva cuvinte in ce constd curba de eroare a lui Gauss.

h¥
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Tragem o linie orizontald §i fixim un punct pe ea, care si
pe fixeze centrul intregului sistem coordonat. In punctul insemnat
cu O ducem o verticali. Linia orizontali ne va prezenta valorile
efective ale persoanelor experimentate. Verticala ne va ariita frec-
venta acelor indivizi, cari au fost ghsifi cu inteligenta insemnatl
pe orizontald, deci curba lui Gauss s’ar prezentd astfel:

1009

3
8
s

509/, --§

Deviatiile relative £ Deviatiile relative
E .
—100%,  —509 4500/  -+1009,

Si vedem acum raportul si aplicabilitatea acestei curbe, in
cazul care ne intereseazii, adicii acela al inteligentei. Atunci, cand
e vorba Je inteligenta unui numir de elevi la aceiagi varstd, sau
in celalt caz al clasificiirei gcolarilor in acelagi an de varstd, atunei,
curba se va prezenta in forma urmitoare: d. ex. la etate de noud
ani. (v. fig. No. 1.)

Soeeoenmrvamenans
R e

usw T ‘ 8;‘ -w.f 9 _ AT ' T aew
1-2 '-4’ .o 1 9
~ 25% = 50% +25%
Fig. 1.

La punctul O (zero) e vorba de inteligenta copiilor de 9 ani,
in cazul nostru, adici aga zisa inteligen{d medie sau egald. Dela
acest punct spre stdnga avem minus 1, minus 2, sau inteligenta la
8 si 7 ani. La dreapta, - 1, 4+ 2, sau inteligenta la 10 sau
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11 ani. Aceasi formd prezintd curba si la clasificatia prin notele
scolare, unde semnul egal reprezinti nota 3,; notele 5 i 4 in stan-
ga §i 2 si 1, in dreapta, corespunzand cele din stinga anilor 7 si
8, iar cele din dreapta anilor 10 si 11. "
Din desemnarea curbei anului 9, rezulty doud simtote gi un
varf. Simtotele le avem la 7 si 11, iar varful la 9. Acum si cHu-
tim verticala eroarei probabilei. Acest lucru se face impar{ind teri-
toriul cuprins intre curbd ¢i orizontald in trei pirti, conform legi-
lor curbei. O parte de 259/, o avem spre inteligenta anului 7, iar

)

i
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!
:
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(751 — ~— ——isw
2" -1’ L=t e .
Fig. 2.

la dreapta, in mod simetric opusd, iardisi 25%/¢, spre inteligenta anu-
lui 11., rdmanand astfel 500, in jurul verticalei cu 9. Cele dous
verticale in jurul celor 509, sunt verticalele ,eroarei probabile“. La
curba dela 9 ani, vedem ci cei 509, corespund chiar anului 9 de
inteligentd. .

Nu tot asa e la etatea de 6 ani, unde curba e mai ascu-
fitd la varf, céici la aceasti etate s’a giisit un numér mai mare de
inteligenti, cari au corespuns testului etdtei de 6 ani. (v.fig. No. 2).

In schimb, la 12 ani fenomenul il avem invers, cidci curba e
mai tartitd. (v. fig. No. 3).

uswe 10 Mowh T 12 +wif 13 1% usw
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In cazul analizei cu curba de eroare, avem de aface cu un
conventionalism, care ne poate induce in eroare, cici dacii ne ui-
tdm la curbd, vedem cii ea este simetrici, ceiace inseamni ci
cei mai multi copii din grupa cercetatd, sila cari s’a aplicat curba,
prezintd atat o activitate scolari medie absolutd, cat si de inte-
ligentd, ceiace e un lucru cam greu de crezut.

Verticala mediand a procentului, nu trebue s#-si aibd punc-
tul de bazd in punctul central al sistemului, in cazul acesta figura
ar deveni nesimestric; iar din proportia egali a notelor valoarea
lor devine neegali, la cazul de 6 ani, crescandd; dar se poate in-
chipul o curbd cu valori descrescinde, spre ex. la 12 ani.

Clasifiicarea in categoriile zise, (— 2 — 1 = 4+ 1 4 2)

este artificiald, conventionald, in aceiagi misurd ca si clasificarea
cu notele dela 1 pandla 5. care, in mana invéititorilor nu are alt
rol decat acela practie, de a clasifica elevii nu atat din punct de
vedere al inteligenfei lor, cat mai mult al activiti{ii gcolare. In ca-
zul cdnd am voi si dovedim acest lucru, ar trebui sii ne gindim
la posibilitatea unor note cu valori egale si o curbii nesimetrici,
in care nu am mai obfine 50%, pentru cei cu inteligenta medie si
totdeodatd ar trebui sd stabilim mai multe note, 7, 6, setc., ceiace
ar schimba atat legile curbei, cat si valoarea notelor.
' Din toate acestea, Bobertag trage concluzia finald ci nici prin
analogia curbei de eroare a lui Gauss, cind e vorba de clasifica-
rea scolarilor in grupe de -+ 259/, = 500, si — 250, nu gisim
verificat acest criteriu. Prin urmare, chestiunea poate ti privitd ca
nerezolvitd in intregime pand acum. Ca rezumat al celor spuse pi-
nd acum, cu privire la curb#, ar fi urmitoarea constatare de fi-
cut: greutatea relativ mare a testelor si diferenta sau abaterea de-
la reguld ce o giisim in desvoltarea inteligentei copilului. in raport
cu cresterea varstei.

In urma cercetdrilor ficute de Bobertag, s’a observat feno-
- menul cd dela etatea de 9 ani in sus, proportia celor cu plus a
scizut fati de cei mai mici de 9 ani, adics,la etitile mai mici de
9 ani, frecventa plusurilor e cu mult mai mare ca dela 9 ani in
sus, si tot in aceiagi proportie creste si frecventa minusurilor.

Curbele rezultate din acest fapt, dupd cum am amintit mat
.sus, se vor prezenta si ele in mod diferit, cea pentru etatea de 6
ani va fi mai ascufiti decat cea de 13 ani, care va fi mult mat
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coboritd; simetricd va fi curba de 9 ani, gi ca atare gi procesul
inteligentei va fi diferit. Acum, se intreabd Bobertag, de unde vine
acest lucru? Examindnd o grup# de copii la etatea de 6 ani, cand
ei se gisesc de fapt la aceastd etate, ii gisim cun un nivel de
inteligentd oarecare; examinandu-i tot pe acestia la etate de 7 ani,
ii gisim cu un nivel de inteligentd corespunzétor varstei de 7 ani;
dar aceasta numai in cazul cand exeminarea se face cu testele
fixate pentru anul corespunzitor. In cazul cind ii vom examina cu
testele anului precedent, toatd curba o vom gisi cu un alt nivel
de inteligentd, cu un nivel scdzut.

Nivelul acesta de inteligenti, Bobertag il numeste coeficient.
El face o calculare a coeficientului de inteligentii la diferite etii,
si, constatd ci la etatea de 6 si 7 ani, coeficientul e de 31,
iar la etatea de 11—12 ani, a scizut la 16%. Ca urmare, nivelul
inteligentei la diferite etdti nu creste in mod proportional direct
cu etatea. La inceput, nivelul inteligentei creste mai repede, apoi
cresterea devine din ce in ce mai inceatd. Voind si reprezentim
“grafic drumul ecresterii inteligentei, in raport cu cresterea etifi,
am obtine o parabolali neregulatd, din cauza valorei descrescinde
a varstei de inteligent, deci, din cauza descresterii coeficientului
de inteligent.

Tot aici mai putem aminti faptul observat de Bobertag, ci
fetele se giisesc intr'o inferioritate fati de bdieti, in urma rezul-
tatelor experientelor ficute, in special intre etatea de 9 si 10 ani.
Natural, el nu vrea si tragi concluzii definitive din acest fapt,
intrucat nu l-a cercetat mai aminuntit. Recomandd insd experiente
in directia aceasta cu metoda lui Binet si Simon, pentru stabilirea
diferentei de inteligenti intre biieti si fete. In cazul acesta, ar
trebui prelungite experientele peste etatea de 12 ani, avindu-se
in vedere psichologia diferentialy a sexelor.

In fine, Bobertag se mai ocupd i de limita intre copiili nor-
mali i anormali, din punctul de vedere al inteligenfei, ins# mai
mult in baza cercetdrilor ficute de Kotzen, cu ajutorul coeficien-
tului de inteligenti. Nu insistim aici asupra acestui fel de cerce-
tari, Intrucat ele se giisesc la Kotzen, care s’a ocupat special cu
ele si cari aparfin mai mult domeniului psichologiei patologice.

*
sk *
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Luand in intregime problema cercetiirii inteligentei, asa cum
ea a fost preconizati de Binet i Simon, sintetizatd in scara
metrici a inteligentei, precum si metoda intrebuinfati de ei atat
in aplicarea fiecdrui test in parte, cit si metoda de sistemizare si
valorificare a rezultatului general obtinut, la care insd si mai avem
in vedere rezultatele, observafiile si inovatiile introduse si preconi-
zate de Bobertag, putem constatd in mod general urmitoarele :

Deosebirea in rezultatele obtinute de Bobertag, fati de cele
ale lui Binet si Simon, in aplicarea fiecirui test in parte la diferite
etdfi, nu ne prezinti ceva nou- deosebit. Ele sunt in mare parte
deosebiri inerente materialului specific, pe care l-a intrebuiniat
Bobertag. Alt material de copii a intrebuintat Binet pentru scara
lui metricd a inteligentei si la alt material a intrebuintat Bobertag.
Micile deosebiri in rezultatele obtinute ne apar naturale si logice,
atunci cand avem in vedere deosebirile de mai sus, de oarece nu
existd o omogenitate a materialului la care s’a raportat deosebirea
lui Bobertag, atat din punct de vedere al péturei sociale, de vnde
a fost recrutat materialul, cat mai ales, din punctul de vedere al
rasei, la care s’a experimentat. Avem si aici, in urma rezultatului
obtinut de . fiecare, un indiciu de psichologie diferentiald din punct
de vedzre al rasei, indiciu’ ce s'a manifestat in nuantele specifice
ale rezultatului.

Dacé ludim in intregime totalitatea testelor lui Binet gi Simons
aplicate de Bobertag la copiii germani de diferite etiti, se evi-
dentiazi mai ales unlucru si anume: Bobertag considerd o multfime
de teste prea grele pentru etatea fixatd de Binet. Rezultatul plusu-
rilor pentru diferite etifi este mai mic decat cel ob{inut de Binet
la aceiasi etate. In schimb, rezultatul procentual al testelor carac-
terizate prea usoare, este cu mult mai mic decat cele caracterizate
prea grele, pentru diferite etdti. Natural, Bobertag 1ici nu vrea si
fragd de aici concluzia c#, majoritatea testelor aritate de el ca
fiind prea grele pentru anumite etéti, trebuesc considerate ca atare.
El admite cd ceiace copillui german, la o anumiti etate, i se pare
prea greu, copilului francez, de aceiag etate, poate s¥-i corespundi
gradulm lui de inteligentdi. Cu alte cuvinte, recunoaste si el o
superioritate in ce priveste desvoltarea inteligentei . copilului francez
fatd de cel german, ceiace nu inseamni o afirmare in mod absolut,
ci numai in timp. Unul se desvolti mai repede, altul mai incet.
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Drept urmare, veracitatea unui test nu poate fi hotiratd, dupi
acest criteriu, de micile deosebiri cari se manifestd dela popor la
popor. Ele sunt nuante de deosebiri naturale, cari se vor prezenta
ori de cateori testele se ver aplica la un material de copii deose-
bit de acela pentru care au fost stabilite pentru prima dati. Dar
acest lucru nu inseamnd cd metoda lui Binet nu ar sintetiza, in
majoritatea ei, o mulfime de adeviruri generale, cari intregite cu
nuantele particulare ale materialului asupra cédruia voim s’o apli-
ciim, ne poate servi ca indiciu real pentru cercetarea inteligentei,
atdt din punctul de vedere teoretic-psichologic, cat si practic-gcolar.
Micile greseli ce le contine ea se vor inldtura in decursul timpului,
prin imbunititirea ce se va aduce metodei, cu ocazia diferitelor
cercetiri ce vor trebui si se continue in aceastd directie.

Bobertag aduce o mulfime de indicatii noi, pentru perfectio-
narea metodei, indicatii ce ating in mare parte aplicarea metodei
in sine, att in ce priveste manuirea si aplicarea fiecdirui test in
parte, cat si a technicei de experimentare de care depinde in buni
misurd exactitatea rezultatului. Technica experientelor psichologice,
nu e un lucru usor. Ka pretinde o dexteritate deosebitd, castigatd
in decursul unei experiente indelungate, pretinde un sim{ psicho-
logic al ménuirei problemelor, impreunat cu un simt critic de obser-
vare. Asupra tuturor acestor conditii, giisim la Bobertag o mulfine
de indicatii foarte pretioase.

Dar partea cea mai esentiald a criticer, adusd sistemu-~
lui lui Binet, consti, in ceiace privegte metoda generald de
calculare a rezultatului final. Kste adevirat cii Binet si Simon
au dat acestei piérfi o mai micd atentiune, si, tocmai in acest
punct i intregeste Bobertag intr'un mod considerabil. In pri-
mul rdnd, dupd cum s’a amintit la timp, calcularea procentului

“de 75, pentru reusita unui test, n’a fost in destuld masurd preci-
- zatd. Bobertag determinéi acest criteriu cu mai multd exactitate gi

pretinde, cd cel putin -75%, trebuie si intruneascid un test peniru
ca el si poatd fl considerat valabil pentru o anumitd varsta.

A doua inovatie esenfiald, pe care o aduce el metodei de
eercetara a inteligentei, este cd tine seami, in afard de rezultatul
obtinut pe baza testelor de inteligentd, si de rezultatul obtinut pe
baza activitiitii scolare a elevului, — rezultat concretizat pria no-
tele de clasificare. Deci, pentru o mai mare siguranti a determindrei

'
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rezultatului general al inteligentei, face un paralelism intre rezul-
tatul testelor i acela al notelor scolare. Este un punct de care
tiebuie si {inem seami, cici dupi cum am vizut, metoda aceasta
de comparare a celor doudi procedee se intregeste intr’'un mod foarte
norocos §i ne prezintd o mai mare sigurantd a rezultatului ce dorim
si giisim. Dar nu numai atat, prin utilizarea notelor scolare obtinute la
diferite obiecte chiar, putem castiga un indiciu i un tablou al nuante-
lor specifice, in directia cérora se desvoalti mai mult sau mai putin
inteligenta la diferiti indivizi. Este adevirat insi c# acest lucru se
poate castiga si cu ajutorul testelor, cdci si ele contin material de
diferite nuante ale activititii psichice, dar cu ajutorul notelor geo-
lare dela diferite obiecte, acest fenomen se clasificd $i mai bine.
Acelagi lucru este si in ceiace priveste luarea in consideratie a
lucririlor in seris, experimentate de Bobertag.

Un punect nou in aplicarea metodei generale a experienfelor
asupra inteligentei, prezinti de asemenea Bobertag si in intrebuin-
tarea curbei de eroare a lui Gauss, pentru determinarea gradului
de inteligentd, precum si pentru impirtirea notelor gcolare in baza
acestor curbe. I si acest procedeu,un ajutor pretios pentru verifi-
carea cit mai sigurd a rezultatului obtinut.

Un deosebit ‘interes 'pentru ' cercetarea' inteligentei prezint#
faptul ardtat de Bobertag, cd inteligenta copilului nu se desvoltd
la diferite etdti in mod egal. Curba ce-o desecrie aceasti desvolta-
re a inteligenfei copiilor nu este o curbid crescandd, in mod ascen-
dent simetric, ea este o curbd asimetrici. Am vizut cum el ne
aratd, cd inteligenta copiilor creste in mod mult mai considerabil
la inceput, si cum aceasta mai tarziu rimaéne stationard, sau creste
cu mult mai incet. Am putea chiar face, din acest punct de ve-
dere, o corelatie intre cresterea psichicd si cresterea fizicd,
stint fiind c¢d copilul prezintd in mod alternativ in decursul des-
voltdrii lui, epoci de extensiune si epoci de reculegerel). In
aceiagi mésurd se prezintd aceste epoci si in ce . priveste des-
voltarea inteligentei copilului. Bobertag ne arati cum procentul
de inteligentd, obtinut atdt in baza scirei- met:ice de inteligentd,
cat si a notelor gcolare, prezinid o desvoltare mult mai con-
siderabild la 7 ani, si in special la 8 ani; iar la 9 ani ea e

1) V. Ghidionescu: ,Introducere in pedologie si pedagogie experimentald®,
Bucuresti, Steinberg, 1915,
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normald, ca apoi la etitile ce urmeazd si vrezinte o desvoltare

' mult mai redusd. Cu alte cuvinte, coeficientul de inteligen{d e mai

 mare la etatea de 8 si 7 ani, egal l2 9 ani, si redus la etitile
ce urmeazd. Pe langd acest rezultat esential, obfinut de Bobertag
asupra epocelor de crestere a inteligentei, el ne mai prezintd si
o altd laturd, de psichologie diferentiald in desvoltarea inteligentei,
aceia cu privire la deosebirea constatati de el cii ar exista in des-
voltarea inteligentei la baieti si la fete. E un lucru de care irebuie
si tinem seamd in experientele ce se fac in aceasti directie.




CAPITOLUL IV.

William Stern!).

§ 1. Problema inteligengei copilului gi a tdndrului.

Sd trecem acum la o alti personalitate din domeniul peda-
gogiei experimentale, care s’a ocupat in ultimul timp intr'un mod
intensiv cu problema cercetérii inteligentei.

Stern prezintd metoda sa psichologici de cercetare a inteli-
gentei copiilor, in multe privinfe intr'o formd deosebitd de aceia a
lui Binet i Simon si prelucratdi de Bobertag. Prezintd deosebiri
atat in ce priveste Insisi confinutul inteligentei, cat si a mijloacelor
de cercetare ale acesteia, Primul referat general - asupra meiodei
psichologice de examinare a inteligentei §i asupra aplicérii ei la
copiii de scoald, I-a sustinut in anul 1912 la congresul de psicho-
logie din Berlin.

Acest referat a fost completat cu cercetérile ulterioare ce ne-
au apirut intregite in 1916. Un studiu sintetic si sistematic asupra
intregei probleme desfisuratd nu numai in Germania, ¢i in toate
tirile civilizate, ne prezinti Stern in carte sa ,Die Intelligenz der

Kinder u. Jugendlichen® 2).
E un studiu atat de sistematic si de complet, incat n’ar tre-

bui si se lipseascd nimeni din cei cari doresc si cunoascii in mod
obiectiv si stiinfific situafia la care se giseste aceasti problemi in
zilele noastre. In ultimul timp s’a stabilit o mulfime de puncte noi,
in domeniul cercetdrilor si examenului inteligentei, cari au schim-
bat in mod considerabil conceptia psichologicd asupra inteligentei
de pand acum, lirgind-o atdt in extensiune, cit si in profunzime.

1) William Stern: Profesor de pedagogie i director al institutului peda-
gogic, fondat de E. Meumann, la Universitatea din Hamburg; directorul revistei
wZeitschrift fiir Pidagogische Psychologie, experimentelle Pidagogik und jugend
kundliche Forschung®, fondati de E, Meumanu; fost profesor de psihologie la
Universitatea din Breslau,

%) Editia 1ll-a 1920 Iohan Ambr, Barth' Leibzig,
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Din punctul de vedere teoretic, apare in primul loc la Stern
intrebarea asupra esenfei continutului, formelor i desvoltdrii in-
teligentei, probleme cari la el sunt puse intr'o form# cu totul ori-
ginald. In aceiagi mésurd s’a desvoltat si a suferit schimbari radi-
cale si metoda intrebuintatd de el pentru cercetarea inteligentei ;
in special a fost depdsitd, in multe privinte, metoda precomizati
de Binet si Simon. In deosebi, se pretindeau metode noui, pentru
problemele noud ce se puneau ca: selectionarea elevilor din punc-
tul de vedere al psichologiei generale, individuale, aplicate si com-
parate, precum si din punctul de vedere al adaptatiunei profesionale.

Desvoltarea acestor metode noud, se extinde nu numai asupra
desvoltirii metodei experimentale pentru examinarea complexului
de functiuni ale inteligentei superioare, ci si asupra inteligentej
practice. Ele ne-au condus la convingerea cii experimentul trebuie
s fie Intregit prin metoda de observafie, asa ci prin acest proce-
deu, s’au introdus mijloace noudi in cercetarea inteligentei, prin
_aplicarea figelor de observatie.

Mai departe, trebuia sd se intregeascd o lacuni a lucririlor
de pand azcum, in forma de a se avea posibilitatea cagtigirii unui
tablou sintetic asupra fieciirei functiuni in. parte a intelegenfei si
asupra formelor de cercetare a acestora. In fine, cu timpul, s’a
inmultit confinutul rezultatelor obtinute, atit cu metoda lui Binet
si Simon aplicatd la cercetdri in massd la diferite popoare, cat gi
cu alte metode cari au in vedere divizarea inteligentei, forma ei la
anormali si la cei dotati, precum gi dependenta ei de conditiile
sociale gi legdtura pe care inteligenta o are cu activitatea gcolara.

Noutatea problemei inteligentei, aga cum o pune Stern, constéd
in faptul, ¢ el o pune in strins# legdturd cu cerintele vietii prac-
tice, astfel cii problema inteligentei devine pentru el o problema
de psichologie aplicatd. Deci, din prelucrarea rezultatelor psicho-
logiei aplicate, s’a desvoltat o problemid de eculturd pedagogici si
o stransé conlucrare intre psichologie si pedagogie.

Un factor deosebit in problema cercetidrii inteligentei, asupra
edreia Stern ne atrage atentiunea din punct de vedere pedagogic,
e intelectualismul ce poate sd rezulte dintr'o exageratie teoretici
prea excesivii a problemei inteligentei. Nu arareori intalnim in cadrul
unor atari cercetiri o exageratie prea pronunfatd a valorificdrii
inteligentei, in ansamblul intregei activitd{i a vietii psichice, un
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pericol de intelectualism ce s’a ardtat la cei mai de seami repre-
zentanti in aceastd directie.

A judeca un om asupra vietii lui psichice, numai din punctul
de vedere al inteligentei pure, este o gresali. Cu drept cuvant
observdi Stern, cd pericolul intelectualismului nu poate si apard la
acei cercetditori, cari trateazd problemele psichologice din punctul
de vedere al personalismului. Acestia stiu c#, cu toate ci inteli-
genta nu joacd un rol mai putin insemnat, ci numai unul partial
si, nu sistetizeazdi intreaga fiinti psichicd a individului, studiul
inteligenfei si al activitdtii ei, trebue si ne prezinte totdeodatd si
granifele fatii de alte activitdt{i psichice, in cadrul iniregului sistem
al personalititii omenesti. Inieligenta, ca atare, e numai un mijloe,
este numai un instrument pe langd alte manifestiri ale vietii
noastre psichice, insi niciodatd ea nu poate forma un scop in sine,
atat in viata individului, cat gi a societdtii. Ea nu ne poate deter-
mina directiva acestei vieti.

Vom atinge in cele urmatoare, citeva din problemele esenfiale
ale inteligentei, privite prin prisma vederilor Jui Stern.

§ 2. Notiunea gi, confinutul inteligenfes.

Definitia, in general cunoscutd, pe care o di el inteligentei
este: ,Inteligenfa e posibilitatea generald a unui individ, de a-si
adapta in mod voluntar gindirea la noi cerinte; este posibilitatea
generald de adaptatiune a psichieului la noi probleme si cerinte
ale vietii“. Ca atare, inteligent este acela care e in misuri de a
se adapta in diferite ocazii si condifii noilor situalii ce i se prezinti,
si care e in stare de a le explica in mod just cu ajutorul gan-
dirii (judeciitii).

Aici trebue si mai facem o deosebire intre falent si inteli-
genfd : talentul se restringe infr'un anumit teren specific; inteli-
genta este o extensiune intr’'un teren mai larg. Talentul e o posi-
bilitate de creatiune materiald, inteligenfa de creatiune formali.
"Nu e mai pufin adevirat, cd diferi{i psichologi au criticat existent{a
acestei generalizdri formale, a posibilitdtii de adaptare a spiritului,
intrucadt inteligenta se desemneazi intr’o serie intreagi de aptitudini,
din care fiecare trebue si intruneasc# o anumitd calitate si cantitate.
Totdeodati se obiecteazii cd n’ar exista un factor central deosebit
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1a inteligentei, in afard de multiplicitatea elementelor din care
ea se compune.

Stern combate aceste pireri, ariitand cum toate experienfele
empirice asupra inteligentei din ultimii ani, au fost in stare sil
determine indl{imea la care trebue s se giseascdl adaptafia gene-
rald a fiecirni individ. Insii si experienta practicd a vietii ne dove-
deste la orice pas, prin expresiile ,destept si ,prost®, ci ele inci
se refer la ansamblul general al vietii psichice gi nu la anumite
nuante ale acesteia. Insd argumentul cel mai puternic ce aduce
Stern pentru sustinerea tezei sale, e ¢l omul nu este compus din
nigte cdrti aranjate in mozaic, sau din unitéi{i agezate una langid
alta, fie chiar si in mod armonic, ci el este o personalitate unitard,
“ce tinde spre scopuri unitare, fiind inarmat pentru aceasti activi-
tate. Natural, Stern nu vrea sé afirme c#i unitatea de dispozitie
.inteligentei ar fi o simplicitate cristalizati, ciici ea cuprinde in sine
o multiplicitate mare si o perpetud miscare.

Un alt punct ce ne aduce Stern, este deosebirea intre inte-
ligentd si memorie. Inteligenta si memoria reprezinti in mod tipic
cele doudl directii necesare desfiguririi viefii omenesti, una cu
directiva de péstrare si cealalti cu directiva de desvoltare. Memoria
e conservativd si indreptatd intoldeauna spre trecut, inteligenta e
progresivd si proiectatd in viitor. Memoria isi indeplineste rolul
atunci, cand omul e pus in fata aceloragi situatii si probleme, pe
cari le-a mal intalnit in trecut; ea se evidentiazi mai hine atunci,
cand reactioneazi cu mai multd siguranii si economie de timp, in
situatiile si problemele date. Inteligenta intrd atunci in joe, cand
individul e pus in fata unor impresii noud, cdnd imprejuririle ce-l
inconjoard sunt in vesnicd schimbare, fatd de eari el trebue s
reactioneze momentan, mai ales printr'o inovatie izvoritd din
aceastil parte a spiritului sdu. Dar ea nu este numai un fenomen de
creatiune ce izvoregte din sine, care ar da mediului inconjurdtor
forme $i continuturi nou#, ci o actiune, care pe langd toatd inde-
pendenta ei, e condifionati de constelatiile lumei inconjuritoare.
Din acest motiv, intercaleazd Stern in determinarea confinutului
inteligenfei, nofiunea adaptiirii la mediu, ca un element necesar
de determinare & confinutului ei. Cu alte cuvinte, o dependentd a
actiunei inteligentei, fatd de momentele externe, de cerinfele vietii,
~stabilind astfel deosebirea intre inteligentd si puterea de creatie,
© sau genialitate. -~
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Posibilitatea adaptafiunei inteligentei nu trebue luatd in
sens restrans, in special nu in forma aceia ci ea s’ar resiringe la
situatiile actuale. Adaptafiunea inteligentei posedd o independentd
fati de situatiile momentane; ea e indreptatd mai mult spre viitor.
Din acest punct de vedere, tocmai corelajia aceasta intre inteli-
gentd si formele exterioare ale vietii, ii di inteligentei coloritul si
valoare ei morald. Multiplicitatea adaptatiunei la diferite impre-
jurdiri, poate ajunge usor in contradictie cu insdsi credinta indivi-
duald a omulul. Poate ajunge in contradictie cu personalitatea
proprie, si lucra in potriva unor ideale suprapersonale. De aceia,
cum am amintit, inteligentei nu i se atribue un scop sau o valoare
culturali in sine; ea este numai un mijloc al acesteia, cdci dacd
i-am admite aceastd valoare in sine, am ciidea intr’un intelectualism
fals. Ea trebue insd valorati ca o conditie primordiald si interca-
latd in ansamblul general al fortelor intelectuale ale omului. In forma
aceasta, adaptatiunea, desi nu este scopul absolut, este insd totusi
un scop parfial, necesar tendintei generale a unei personalitéti.

O atare conceptie a inteligentei corespunde, dupd Stern, con-
vingerilor primordiale ale unei psichologii personaliste. Independenta
inteligentei fa{d de talent, memorie, genialitate, etc. aritate mai
sus, e o independen{d maimult ganditd si nu reald, cici nu existd
functiuni izolate ale inteligentei in sine, cum nu existd atari func-
tiuni nici pentru memorie. Orice actiuni ale memoriei sunt stribd-
tute, mai mult sau mai putin, de functiunile inteligentei; precum
i invers; iar indiciile asupra acestor legituri si dependente ni le
pot prezenta simtomele de corelatiune pe cari le putem examina.
Tocmai din punctul de vedere al corelatiunei functiunilor sufletesti,
i se pare lui Stern ci definifia dati de el inteligentei, poate servi
drept principiu regulator al cercetiirilor ulterioare. Orice intuitie,
memorie, atenfiune, posibilitate de creatie etc., sunt in acea md-
surd activitifi ale inteligentei, in care ele confin adaptatiuni psi-
chice la noi probleme.

Mai trebue si amintim, c# legitura inteligentei cu celelalte
functiuni psichice nu se mirgineste numai la domeniul intelectual,
(memoria, fantazia, lumea simfurilor), ci aceasti corelafie se
estinde i asupra vietii emotive si volitionale. Actiunile practice
ale vointei sunt foarte mult intretesute de actiunile inteligentei, pre-
cum si invers, activitatea inteligentei este intr’o misuri destul de




81

pronuntatd influenfati de activitatea vointei. (Ex. concentratiunea,
tenacitatea, increderea, stipanirea de sine etec.),
~ In ce priveste legdtura intre emotivitate si inteligentd, trebue
si tacem mai intii o deosebire intre inteligen{d si intelectualitate.
Inteligenta e posibilitatea de adaptatiune noud a spiritului, intelec-
tualitatea, e inclinatia spre aceasta. La oamenii inteligenti este
vorba numai de mijloacele intelectuale de cari ei dispun, pentru
atingerea anumitor sopuri. La cei inlelectuali, aceste mijloace pentru
atingerea scopului, sunt impregnate totdeodati de un element emo-
tiv. Viata lor intelectuald devine un factor emotiv. Cu toati legi-
tura, deci, ce existi intre aceste doud tipuri, ele sunt totusi deo-
sebite in fond.
Am amintit o parte din gama acelor functiuni psichice cari
stau intr'o legiturd cu inteligenta, spre a ariita, ci si atunci cand
e vorba de a trata inteligenfa, din punct de vedere metodic in

mod izolat, totusi nu o putem considera ca un factor independent
al personalitatii.

§ 3. Condifiile inteligenfei.

S4 vedem acum si condifiile de cari atarni factorul inteli-

- gentei. Stern determind inteligenta, in primul rand, ca o dispozitie

a psichicului omenesc. Ca la orice dispozitie, tot asa si la inteli-
gentd, trebue s stabilim conditiile cari o determind. Dacid avem
in vedere definitia datd de Stern, constatim c# aceste condifii sunt
de ordin intern si extern. De ordin intern sunt insdsi predispozitiile
indscute ale inteligenfei, iar de ordin extern, sunt conditiile mediu-
lui inconjuriitor, cari actioneazid deafara Induntru, ca educalia,
instructia, lectura, exemplul, etc. Stern clasificd multiplitatea acestor
dispozitii in doud categorii: I. Predispozitii (Anlagen), si II. insusiri
cagtigate (Eigenschaften), notiuni de o insemnitate esentiali pentru
continutul inteligentei.

Inteligenta, e fird indoiald o dispozifie indscuti numai ca
predispozitie, deci nu ca eeva gata, ci numai ca un element ce se

- desvoltd in decursul activitd{ii si In urma influentelor externe ale
- vietii. Cu cat aceste predispozitii se desvoltd si actioneazd, ele devin

aptitudini, cari sunt un rezultat al predispoziiilor indscute si al
influentei conditiilor externe. Prin aceastd clarificare a realititii, se

- clarificsi, si scopul fieciirei cercetliri asupra inteligentei, ecéci orice

6

. Dr. P, Hcus : Inteligenfa copilului.
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metoddi de cercetare trebue sii tie seamid de amandoud laturi ale
ei, atat de cele interne, cét si de cele externe. Dacii examinim
mai deaproape cele doud grupe de condifii, obfinem alte doud
subtgrupe. Conditiile interne cuprind: dispozifia indscutd si etatea,
ceiace nu inseamni c¢i predispozitia internd a fi o predestinatie,
ci numai o predispozitie. Dacil ar fi o predestinatie, atunci orice
actiune de instructie si educatie a ei ar fi iluzorie, intrucat in
cazul acesta nu s'ar putea schimba; dar ia fiind o predispozifie,
putem acfiona asupra transformdrii, cizeldrii, cu un cuvant asupra
educabilitifii ei. Dac’ cercetim mai de aproape aceastd predispo-
zitie a inteligentei, ne mai lovim §i de factorul ereditar si de cel
al sexului. )

Rolul acestor doi factori asupra inteligentei este suficient de
cunoscut, si nu-l vom mai analiza aici. Trebuie totusi si amintim,
¢i ei nu trebuiesc luati ca un indiciu de siguranti matematici in
determinarea inteligentei. Ei ne prezintd numai posibilitdti si ade-
viruri relative, rimanand totdauna in afari de ei un rest inacce-
sibil cunoasterii. Fiecare individ este, in ce priveste dispozitiile in-
teligentei lui, aseminidtor nu numai périntilor i sexului ce-i co-
respunde, dar mai posedd si o insusire specifici ce nu rezultd din
cei doi factori. .

Nu arare ori intdlnim cazuri, cind ceiace este specific in-
teligentei umbreste complet influenta factorilor ereditari, ca un
argument plastic contra unei valorificiri exagerate a principiului
ereditar, Existd un mister in multe privinfe, in ceiace priveste
conditiile acestui ce specific al inteligentei. Desvoltarea continud a
dispozitiilor ei spre un habitus caracteristic, mai atdrnd dupd cum
am spus si deunalt factor intern, i anume, mai atdrnd de timp.
Existd in fiecare individ un principiu, o regularitate a desvoltirei
spre maturitate, in baza cireia fiecare dispozitie generald creste si
sl se desvoltd, cu toate cil fempo acestei desvoltiri e conditionat
de ajutorul sau piedicele externe, cari la randul lor au marginele
lor, conditionate de factorul intern. Este tocmai o problemi a cer-
cetdrilor noastre stiintifice, de a constata ce trebuie s# atribuim
diferitelor etape ale vietii, si ce trebuie si atribuim tdriei si felului
de a fi al conditiilor si realitdtilor iniscute din insusirile inteligentei.
Gésim forme de inteligentd cari sunt mai mult rezultanta etitii, a
timpului, si, forme ce se reduc aproape in intregime la predispo-
zifiile indscute.

R
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In stransd legiturd cu factorii amintifi, predispozitiile indscute,
timpul si etatea, stau §i urmaitorii factori externi: instructia, edu-
catia si mediul, a ciror influente joaci un rol insemnat in pro-
blema inteligentei. Insemnitatea gcoalei pentru desvoltarea inteli-
gentei necesitd o analizi aménuntiti a acestor din urm# factori.
Instructia scolard, fransmite cunostinte de confinut material si un
exercitiu formal, in valorificarea acestora, precum si prelucrarea prin
ratiune a cunostinfelor si transformarea gandirei in vorbire. Atat
timp cat gi activitatea memoriei se incorporeazii inteligentei, o
tendin{d spre care sun aplicati o mullime de cercetdtori, se infe-
lege dela sine ci cunostinfele gcolare, transmise prin memorie, sunt
considerate drept criterii ale inteligentei si ca atare, se folosese
unii de ele in cercetdrile respective. Luand in consideratie definitia
inteligentei dupd Stern, posedarea cunostintelor, aga cum ele se
transmit prin scoald, nu pot forma in mod absolut un obiect de
cercetare a inteligentei si mai pufin un argument de existeti a ei,
intr'un grad oarecare, ci, cel mult un mijloc ce poate usura des-
voltarea ei. Drept urmare, influenfa gcoalei nu poate forma un
indicin material al inteligentei in sine.

Cum stdm insd cu procesul de influenfe formale a activititii
gcolare asupra inteligentei?  Incontestabil aici avem:de inregistrat
inriuriri pozitive, intrucit o mare parte a instructiei e indreptati
in directia exercitdrel gandirii, a judecii{ii; cel putin aga ar trebui
si fie. Aici se tinde spre o calitate logicd in formarea si intele-
gerea notiunilor i exprimarea lor prin vorbire; se cautd sistem si
" legdturd logicd in desvoltarea procesului de gandire ; se formuleazi
probleme, se analizeazi si se desleagh complexe de lucruri si fapte,
s> cautd erori si adevdruri. Toate acestea au o valoare formald
in cresterea si desfoltarea inteligentei, mai ales printr'un exercitiu
continuu. Ca atare, inteligenta cu toate ci e o aptitudine in sine,
in realitatea empiricd nu poate fi desmembrati de aceasti reali-
tate. Dar nu este mai puiin adevirat, si nu trebuie si uitim, cii
exercitiul intelectual ce rezultd din activitatea gcolard, se poate
migca gi poate actiona numai in cadrele date de realitiitile predis-
pozitiilor indiscute ale inteligentei. O transformare completi a lor,
e imposibild. :

In orice caz, inteligenta spontani e foarte greu de recu-
noscut prin activitatea gcolard i mai putin se poate forma prin

G*
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aceasta. Pe langd scoali mai exerciti o deosebitd influen{d asupra
desvoltdrii inteligentei, aceia a mediului inconjurdtor cunoscut i
necunoscut, — périn{i, ciisd, lecturdi, teatru, cinematograf, prieteni,
natura, strada, diferite momente triite in acest mediu ete, etc. —,
cari toate, prezinti o inriurire puternici asupra activititii gandirei
independente a copilului. Stern crede chiar, cd intregul ansamblu
de influente al mediului asupra formelor de desvoltare ale inte-
ligentei copilului, este mult mai puternic §i mai hotdrator decat
influentele gcolare. Cele scolare sunt incadrate intr’un anumit timp
si loc, pe catd vreme cele ale mediului se extind pe durata intregei
vieti si in tot locul. Ele sunt in tot locul si in tot timpul. Dar
nici aceste influente, oricat de vaste §i de puternice ar fi ele, nu
pot determina si schimba natura originald a inteligentei.

Drept rezultat, trebuie si admitem leoria convergenfei, intre
habitusul indiscut’ (hereditar) si.influenfele scolare si ale mediului.
Conditia esentiald pentru toate cercetiirile asupra problemei inte-
ligentei, din orice puncte de vedere si cu orice scop se vor face
ele, este, de a se face o strictd deosebire intre inteligentd, ca ele-
ment si predispozitie indscutdi, si inteligentd, ca rezultanti a unui
castig in urma influentelor externe, din domeniile ardtate mai sus.

§ 4. Diferite forme s tipuh' de inteligentd.

Cu toate ci inteligenfa si functiunile ei de care am vorbit
pand acum, se prezintd din puctul de vedere stiintific teoretic ca
o unitate, o generalitate psichic#, aceasta nu inseamni ci ea este
o uniformitate, ciici ea poate si prezinte o diferentd dela 'om la
om, nu numai in ce priveste gradul ci si forma ei de desvoltare.
Nu in deosebiri de manifestiiri in diferitele domenii de activitii,
ciici acestea inseamnd talente, ci in deosebiri de adaptatiuni for-
male a activititii psichice zace esenta diferitelor tipuri de inteligenti.
' Intrucét calitétile inteligentei se pot schimba la acelas individ,
vorbim de felurile inteligentei ; intrucat dispozitiile inteligentei ii dan
unui om culoarea specificd, durabild, vorbim de tipuri de inteligenid.

Fird a intia intr’o analizi aminuntiti a diferitelor feluri si
tipuri de inteligentd, céici nu e locul pentru aceasta aici, si sehitdm
si si precizdm numai, in céteva cuvinte, unele mai importante din
ele, acesta fiind un lueru necesar pentru intelegerea celor ce
urmeazi mai tarziu. '




85

Avem mai intai tipul reactiv si cel spontan. Tipul reactiv, este
tipul care desi dispune de un grad destul de considerabil de des-
voltare, are toideauna nevoie de un imbold, in cele mai multe
cazuri extern, pentru a intra in functiune. Tipul spontan creiazi
din propria-i spontaneitate, neavand necesitatea imboldurilor. Daci
poate fi vorba totusi si la acest tip de o cauzii oarecare a intrirei
in functiune a inteligenfei, atunci cauza zace in insusi imboldul
intern de creatiune, Aceste doud tipuri nu se gisesc intotdeauna
intr’o formid pe deplin cristalizatd, fie ea reactivi sau spontani.

In cele mai multe cazuri e foarte greu de a determina gra-
nitele intre ele, ciici tranzitia dela una la alta e foarte find. Cu
toate acestea, ele se mentin in mod separat in caracteristica lor.
Inteligenta spontand se valideazd mai bine pe acel teren, undei se
lasd jocul liber de activitate proprie si independentd. In situatiuni
jegate de diferite conditii gi activiti{i determinate, el va produce
mult mai pufin, decat tipul reactiv; in schimb, la locuri de condu-
cere, unde e vorba de initiativd si responsabilitate proprie, el va
produce mult mai mult, decat cel reactiv. Ca atare, tipul spontan
il putem clasa ca superior din punct de vedere al creatiunei, fati
de cel reactiv. .

O altd categorie o formeazd deosebirea intre tipul obiectiv si
cel subiectiv. Sunt dousi forme deosebite de acomodare a spiritului
in tratarea lucrurilor, obiectelor si faptelor. Aici e vorba de cum
se manifestdi spiritul in cele doud directii, in aga fel ci sau subi-
ectul are in vedere, ca directivii centrali in actiunea lui, obiecti-
vitatea §i regularitatea obiectului (tipul obiectiv), sau el are in
vedere acele actiuni sau pérti ale obiectului cari corespund cerin-
telor si tendintelor interne ale subiectului, (tipul subiectiv). Natural,
numai acolo poate fi vorba de aceste doud tipuri de inteligentd,
unde se creiazii corelajiune intre obiect si subiect.

S’au intreprins o mulfime de cercetdri experimentale pentru
determinarea celor doud tipuri, in special de ecidtre Messmer,
Baerwald si altii. )

Mai putem deosebi tipul analitic si sintetic de inteligenti.
E forma in care inteligenta isi prelucreazi un anumit material,
dar ea nu trebuie s# se inteleagd intr'o formi rigidd, cici nu existi

~mnici o actiune a spiritului care si se desfigoare esclusiv in mod
. analitic, sau numai sintetic. In orice analizd existd, intr’o oarecare
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misurd, si o sintezii; precum §i in orice sintezd existd o analizi.
Cu toate acestea, avem gi aici tendinte ale spiritului cari predo-
mind mai mult intr’o direcfie sau in alta, determinate de scopul
gandirii sau de predispozitiile unui individ.

Tipul analitic se apropie de un lucru sau fapt in forma des-
compunerii acestuia in elementele lui constitutive, spre a-1 cunoaste,
intelege, explica sau critica. Cel sintetie, priveste muliimea agrega-
tivd a lucrurilor si faptelor, cu toate elementele lor -constitutive,
ca o unitate sinteticd. El leagd aceste unitéi{i multiple si sintetice,
dintr’'un punct de vedere superior, acel al stabilirii unei ordine a
lucrurilor, al elabordirii unui sistem sau plan de organizare, cari
toate sunt actiuni de naturd mai mult sintetica.

Aceste doud tipuri de inteligenfs, dupi cum a observat si
Meumann, sunt in strinsi legiturd cu diferitele dispozitiuni ale
atentiunei. Inclinatiile de analizii si sintezd, nu sun{ numai prin-
cipii de activitate ale gandirei, ci formele primordiale de activitate
personald in viatd. Aceasti ultim# Impirtire de care am vorbit,
st mai mult in legiituri cu realitatea viefii de toate zilele, in
special cu activitatea sociald si ocupatia individului. Ea std in stransi
legitursi ca deosebirea dintre inteligenta teoreticd '§i cea practicd;
de aceia intdlnim, mai ales astdizi, tipurile de inteligen{d practic
intr’o méisurd cu mult mai mare faii de cele teoretice. E un
lucru de altfel natural, cici gi viaja noastrd de astizi pretinde
mai mult desvoltarea acestui tip.

E vorba acum si vedem intrucat tipul teoretic si practic de
inteligenti se bazeazd, cel putin inir'un mod relativ, pe oarecari
aptitudini infiscute si independente una de alta. Noi cunoastem
din experienta vietii de toate zilele, ci inteligenta poate si fie
foarte unilateral desvoltatd. Gisim invidtati foarte inteligenti, cari
in realitdtile vietii actioneaz# absolut naiv, copiléreste. In schimb,
giisim oameni practici foarte inteligen{i, cari nu pot si rezolve
problemele cele mai simple de judecatd abstractd, sinteticii. Poate
cd are dreptate Lipmann afirmand, ci nu existd o corelatie prea
mare Intre inteligenfa teoreticii i cea practicd, natural, cand e
vorba de o inteligenti care e formatd, determinatii, iar nu de
predispozitiile infiscute ale ei, ctici, aici riméne terenul cu totul
deschis si neexplicat. Nu trebue si uitim insi un lucru, ci incli-
natia spre teorie sau practicdi, se atribuie in primul rand intere-
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sului gi directiei afective. Dar si aici ne lovim de problema, daci
si aceste doudt lucruri, interesul si afectul, nu-gi au o cauzi prim-
ordiald indscutd, ce se manifestd apoi in inteligenti. O claritate a
acestui fenomen, o putem céastiga numai din istoria desvoltiirii
inteligentei copilului i a adultului.

Trebuie si mai stdruim, in cateva cuvinte,si asupra gradelor
de inteligents, cici ele sunt necesare intelegerii diferitelor probleme,
cari intervin cu ocazia examindrii de inteligentd. Aprecierea canfi-
tativd a inteligentei o putem intalni subt doud forme deosebite,
dupd cum e vorba de inteligenti ca predispozitie, sau de inteli-
gentil ca ceva gata format si determinat. In primul caz, e vorba
de presupunerea unui anumit grad de tdrie, ce atrage dupd sine
predispozitii indiscute, i cari se pdstreazi pe langs toate influentele
gi activititile externe. In al doilea caz, e vorba de indltimea atinsd
a inteligentei, intr'un anumit timp, manifestati in actiunile ei, si
care, in tot timpul desvoltirii se schimb# intr'un mod absolut
pozitiv. La cea dintéi, e vorba de indicele habitudinei psichice;
in al doilea caz, e vorba de ,status presens® al gradului de inte-
ligentii. Cea dintai, am mai putea-o numi grad de inteligentd, cea
de a doua, scard de desvoltare a inteligentei.

Orice aptidudine este mai mult sau mai putin determinat, si
ca atare, gradul ei poate fi determinat numai in raport cu sco-
purile ce-i servese Cand o aptitudine serveste diferitelor scopuri
partiale, ii atribuim o valoare mai insemnaté, natural, cand scopul
partial asupra céiruia este indreptatd se giseste in cadrul sistemelor
de valori superioare. In cadrul fieciirui scop partial, gisim diferite
grade pentru atingerea cdt mai completd a scopului, de unde de-
curg doud puncte de vederi, in domeniul gradatiilor: axioligicd si
dinamicd.

Nu e vorba si dim aici scala intreagd a sistemului de valori
din viata personald, a le desvolta si a le intemeia, ci ne mul-
fumim numai a admite cd valoarea fieciirui scop partial, cu insu-
sirile ce-iservesc, std intr'un paralelism cu scara de desvoltare
intelectuald la care apare o aptitudine in mod normal. Am vizut
cé diferiti indivizi prezintd tot atitea grade de desvoltare a inte-
ligentei. Dacéd aceste grade de inteligentd, le compariim cu diferite
forme sau tipuri de inteligentd, constatim urmétoarele: Tipul in-
teligentei reactive, e inferior celui spontan, cel practic inferior
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celui teoretic, si aceasta, din cauzi cd atat tipul reactiv cat si
cel practic, le giisim pe o scard inferioari a omenirei. Le gisim
intr’o misurd de desvoltare oarecare la animal, la copil, la omul
primitiv; pe cati vreme activitatea spontand si teoretici a inteli-
gentei, se giseste numai la om i, In cele mai multe cazuri, in
stadiul de maturitate al acestuia.

Nu tot aga e pusi problema si la celelalte tipuri. Tipul de
inteligen{d analiticd si sintetic pot si intruneasci aceiasi desvoltare
si indltime §i ne prezintd aceiasi insemnitate. Dar si aici gidsim cd
tipul analitic este intr'o misurd cu mult mai mare desvoltat la
copil, decat este cel sintetic. Procesul de sintezdi corespunde unei
"sciiri superioare de desvoltare De aceia, pentru o scard mijlocie
de desvoltare a inteligentei, activitatea sintetici se prezintd intr'o
mésurd mai mici decat cea analitica.

Deosebirea intre inteligenta obiectivi i subiectivd, nu se
poate reduce la aprecierea de ,mai mult“ sau ,mai pufin®, c¢i mai
mult, in cadrul fieciirui din cele doud tipuri, la o formi superioari
sau inferioars. Aici trebuie si admitem cerinta tipului armonic, ca
o rezultanti a legiiturei dintre cel obiectiv si cel subiectiv, ca o
form# superioard celorlante doud#i. E tipul analizat si reprezentat
mai ales de ciitre Baervalt.

La principiul dinamic, de gradatie a inteligentei, e vorba de
o aseminare intre energia desvoltati in cadrul aceleiagi activitifi
la diferiti indivizi, sau la acelag individ. E vorba de iuteala si
exactitatea rezolvirei anumitelor probleme, fie in intensiune, fie in
extensiune, din partea individului.

Gradul general de inteligentd al unui individ, se obtine numai
in urma rezultatelor gradatiilor partiale de cari am vorbit. Dar nu
e vorba aici, de o simpli agezare de mozaic, ci mai mult de o unire
intr'o unitate sintetici a diferitelor activitidti speciale, de o valori-
ficare sintetici a adaptatiei psichicului la nigte cerinfe ale vietii.
In aceastd valorificare sinteticii, nu reprezintd aceiasi menire si
valoare toate momentele partiale. In schimb, ele se compenseazi
reciproc: o minimald actiune analitici e intregitid printr’o mai pro-
nunfatd activitate sinteticii, pe care unul, o poate atinge printr'o
oarecare repeziciune, altul printr'o tenacitate. Aceasti gradare a
inteligentei .omului, nu-l poate caracteriza pe el in mod complet,
clici rimane valoarea calitativii, caracteristicd fieciruia, in indepen-
denta ei specificd.
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§ 8. Desvoltarea inteligenfet.

Dependenta inteligen{ei de etate, are drept urmare o des-
voltare continud a acestia si se evidentiazi in diferitele acfiuni ale
ei, pe baza unei regularititi interne. Este de o deosebitd importanti
pentru acei cari se ocupd in special cu cercetarea inteligenfei copi-
lului si a tandrului, de a p#irunde in mod stiintific realitatea acestei
desvoltdri. Aici incd e vorba de principiul cantitdtii si calitiifii
amintit mai sus, insd nu in forma paralelismului dintre diferiti
indivizi, ci in forma de succesiune la acelag individ, deci e vorba
de schimbirile cantitative si calitative ale inteligentei.

Orice desvoltare psichicdi, e tot deodatsi crestere si schimbare,
prin urmare, orice actiune a inteligentei in raport cu cregterea
etifii, nu se manifestd esclusiv numai printr'o pronuntare de tirie
si putere, ci tot deodatd si in forme noud calitative. Incontestabil,
unele din aceste schimbiri cronologice, sunt conditionate de in-
fluentele externe; (instructia, exemplul, etc.), dar nu e mai putin
adevirat, ci ele depind in bund misurd de tendinfa interni a
predispozitiilor indscute.

§ 6. Cresterea inteligenfet.

Dacdl tinem seami de cresterea cantitativi, observim ca latura
dinamicé a inteligenfei primeste in decursul anilor o urcare con-
tinud. Creste in iutala posibilititii de deslegare a diferitelor acti-
vitdti psichice, creste in usurinta de deslegare a acestora, pe langd
o constantd a greutitilor problemelor date, creste in posibilitatea
rezolviirei corecte a diferitelor probleme, cu un cuvant, inteligenta
devine tot mai stipind pe aceste greutiti, in raport cu cresterea
etdfii. Dar cresterea in raport cu etatea numai atunci ne prezintd
efectul dorit, cand in realitate si problemele date prezinti o greu-
tate vizibild de deslegare, cdci, nu putem pretinde a constata deo-
sebiri in desvoltare, la etdti mai inaitate, cAtd vreme problemele
date corespund numai anilor mult mai inferiori. Foarte des intalnim
cazuri cand acest principiu n’a fost luat in considerare, avand drept
~urmare, o mulfime de greseli metodice, ec#ci, atunci cand pro-
- blemele date sunt mult prea ugoare, nu intrd in functiune adevirata
« inteligentd, iar noi examindm cu totul altceva decat aceia ce dorim.
| Din punctul de vedere al desvoltirii psichologice, noi trebuie
\ s constatim si si stabilim acele sciiri ale etitii, cari ne dovedesc
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o crestere a inteligentei in raport cu etatea, precum si acele etiti
la’ cari intalnim o stagnatie relativil. Zicem relativd, cfici de fapt
nu poate fi vorba la nici o etate, in caz normal, de o stagnafie
absolutd in cresterea inteligentei. Trebuie si-i stabilim fiecirei
forme de activitate a inteligentei, timpul ei de maturitate in cadrul
activitdtii psichice generale. Atunci cand vom poseda un numér cat
mai mare de atari curbe, cari reprezintd diferite activititi ale inte-
ligentei, in raport cu cresterea etdtii, vom putea avea cu totul un
alt tablou si asupra desvoltiirii tipice a inteligentei copilului si a
tandrului, pand la etatea de 20 ani. Atunci vom putea constata ci
aceastd crestere nu reprezinti o curbi ascendentd continud pentru
toate funciiunile inteligentei, deodatd, ci in mod alternativ, pentru
unele sau altele dintre procesele si activitiifile ei. Numai agsa vom
putea sti cari sunt acele cerinte, cari se pot impune inteligentei
la o anumitd etate, si ca atare, mijloacele cele mai acomodate
pentru cercetiri si examindri psichologice de atari naturd

Din cercetdirile experimentale intreprinse de W. Stern, in
directia determindrii structurei i a conditiilor ce rezultd din raportul
cresterii inteligenfei, in concordan{i cu cresterea etifii, dim aici
rezultatul a douidl cercetéiri intréprinse de el la institutul din Breslau.

Stern a intreprins aceste cercetdri cu ajutorul testului ,de-
scrierea unui tablou®, la copiii de 7—18 anit). S’a examinat posi-
bilitatea urmétoarelor aptitudini: 1. A ne da in mod independent
confinutul tabloului vdzut. (Bericht). II. A ne da si anumite amd-
nunte din tablou, in urma intrebdrilor puse de noi. (Verhor).

In urma acestor cercetiri, Stern a constatat cu privire la
prima fazi a examindrii — Bericht —, ci raportul prezentat de
elevi a crescut in ceiace priveste mirimea continutului, in decursul
etitii dela 7—14 ani, pani la 1008/, iar de aiei in colo, pand la
18 ani, incd cu 24%, Nu s’a aritat insd acelas proces de crestere,
cu ocazia examindirei, conform fazei de a doua — Verhoér — a
intrebérilor, cu scopul obtinerii de aminunte din tablou. Aici s’a
constatat, ci dela etatea de 7—14 ani, rezultatul obtinut a crescut
numai cu 219y, jar mai tarziu pand la etatea de 18 ani, n’a mai
crescut cu nimie,

1) Stern Willilam: ,Die Aussage als geistige Leistung und als Verhors-
produkt“, B. Fs, An. 1. 1904. pag. 147.
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Drept concluzie al acestor cercetdiri, Stern ne prezinti urmi-
torul principiu: Redarea independenti a celor vizute, pretinde o
activitate spontand, pe cand rdspunsurile la intrebérile puse pentru
obtinere aménuntelor, e mai mult o activitate receptivi. De aici
urmeazd, ci spontaneitatea ne arati o desvoltare mult mai inde-
lungatd si mult mai puternicdi, in raport cu cresterea etitii, decat
receptivitatea. Cu drept a observat aici Stern, c¢i cu ocazia intre-
birilor date joac un rol considerabil sugestibilitatea, — intrebarile
sugestive, — fatd de cari elevii, in raport cu cresterea etitii lor, pre-
zintd o rezistenti tot mai accentuatd, in special mai accentuatit
pand la etatea de 14 ani.

Alte laturi din problema cresterii inteligentei, in sensul vede-

rilor lui Sterii, le-a examinat W. Minkus, ficand experiente la un

numir mare de elevi din gcoalele primare cu 7 clase. Rezultatul
acestor cercetdrile-a publicat Stern, intrucat Minkus murise inaintea
incheerei rezultatelort).

§ 7. Sinteza desvoltdrii inteligentei.

In asimilarea psichici a realitiitii externe, se poate constata
o desvoltare regulatd, in categorii,  adicd, . diferitele categorii ale
realititii externe sunt accesibile si prelucrate de viata psichied,
(gandirea), intr'o anumitii succesiune. La inceput, spiritul pitrunde
lumea inconjurdtoare prin obiecte, mai tarziu, la acestea se mai
adaogi acfiunile, pentru cari spiritul prezintd un interes deosebit,
iar acestora le urmeaz# prinderea insusirilor, lucrurilor si faptelor,
cari stau in stransd legfiturd cu vastul teren al relafiunilor din
activitatea glndirii.

Stern a determinat aceastd serie a stadiilor ce se succed in
mod cronologic, in raport cu cresterea etdtii, prin urmitoarele
etape: 1. stadiul substanfci; 2. al acfiunilor; 8. al relafiunilor st
principiilor. Fieclirui stadiu, ii corespunde o anumitd epoci din
viata individului. (Cu aceastii problemi s’a ocupat, ajungand aproxi-
mativ la aceleasi principii, Cohn gi Diefenbacher, ,Untersuchungen
iber Geschlechts-, Alters- u. Begabungsunterschiede bei Schiilern®.
Bh. Z. Ang. Ps, 2. 1911, gésind si ei aceleasi stadii amintite mat

) Minkus W.+ u, W, Stern, 4) ,,Die Methodik eines Massenversuchs zur
Erforschung der geistigen Leistungsfihigkeit an Volks- und Fortbildungsschillern®,
B) , Die Bindeworterginzung,. Differentiell psychologische Ergebnisse®. Hamburger
Arbeiten zur Begabungsforschung. 1I. Bh. Z. Ang. Ps. 19. 1919, Pag. 1—T71.
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sus). Schrober, in lucrarea sa: ,Die Entwicklung der Auffassungs-
kategorien beim Schulkinde®!, prin comparatiile din experienfele
sale de intuitie §i de scriere, ajunge in special la stabilirea mar-
cantd dintre stadiul substantial si cel superior al categoriilor $i din
experientele lui Binet i Simon, cu duscrierea tablourilor, rezultd
incd categoriile de mai sus. Asemenea si din ,Probele de fantazie®
ale lui Walentiner.

Interesant este, din acest punct de vedere, revolutia vietii
psichice ce se produce la mijlocul epocei pubertitii. Aici inteligenta
teoreticd primeste o noud directie, ce porneste din afard in interior.
Tanirul se descoperd pe sine (Stern), el devine obiectul propriei
lui activititi psichice, intr’o formd necunoscuti pand acum; incepe
in mod riguros observatia gi analiza sa proprie. Descoperd in ,eul”
propriu o lume sufleteascd, pe care o proiecteazd si asupra altor
weurt®. Se descoperd pe sine in altii, sau se aseazi in paraleld
cu ei; iar mai tarziu, ,eul“ propriu se aseazi in raport cu uni-
versul, si, universul este conceput in raport cu ,eul®* propriu.
Reflectiuni, valorizdiri si critici, se desvoltd la aceastd etate cu o
repeziciune uimitoare. De aici ajunge el apoi la inteligenta stiinti-
ficd, si prin ea la cea filosoficd, atat de - caracteristicd tineretului.

§ 8. Coeficientul de inteligentd, aplicat in special la copiii subnormali.

O contributie deosebiti adusd de Stern problemei cercetdrii
" inteligentei, e stabilirea ,coeficientului® ¢i aplicarea lui in metoda
de determinare a inteligentei copiilor.

Dupd cum am viizut, din cercetirile si rezultatele metodei
lui Binet si Simon, problema principald ce se puned aici era: cérei
etiti corespunde inteligenta copiilor normali, cu ocazia examindrii ?
Era vorba, deci, de etatea inteligenfei luati drept index al inteli-
gentei copilului, natural numai in cazul, cind ea.era pusi in raport
cu etatea lui de fapt. Dup#d Binet d. ex. un copil care prezinti
indexul etitii de inteligentd, 8, cét timp el se giseste la etatea
de 9 ani, inseamn# ci e slab normal; iar in cazul, cand el se
giseste ta etatea de 11 ani, si etatea inteligentei este tot 8 ani,
inseamnd ci este debil mintal.

Cum vedem, pentru stabilirea debilitdtii psichice, Binet a
raportat varsta de fapt a copilului examinat, la varsta de inteligen{d

1) Ab Ps. Pd. Pag. 20/—292,

A Lonsmon sttt e 1 s i L
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obtinutd. Iar din rezultatul diferentei, ne-a dat gradele de debilitate
mintald amintite. Stern observd, ci acest fel de socotire ne poate
- induce in eroare §i prin el nu ne putem atinge scopul, deoarece
ne prezintd o constanti a raportului de crestere, sau de inapoiere
a inteligentei. Toate cercetiirile, cari au urmat dupd metoda lui
Binet §i Simon, au ardtat fird esceptie cd, valoarea diferentei
amintite nu poate avea un sens unilateral, si, ci ea se prezinta
cu totul altfel fatii de diferitele etéfi ale copiilor examinati. O intar-
ziere cu doi ani a unui copil de 6 ani, e semnul unei inferiorititi
mari psichice; in schimb, la un copil de 9 ani, o intarziere cu
doi ani, prezintd un grad cu mult mai mic de debilitate ; iar pentru
copilul de 12 ani, o intarzier, de 2 ani, poate chiar si nu-l faci
st cadi in afari de linia de demarcatie a celor normali. Ca atare
o anumitd diferen{d are cu atdt mai puiind insemnitate, cu cat
etatea copiilor e mai inaintatd, sau cu alte cuvinte, la acelas grad
de inteligentii, diferenta trebue si creascd dacid creste etatea.
Aceastd dependenti a diferentei fatd de etate, zice Stern,
trebue sd o valorificim pentru inteligen{d cu alt index mai precis.
La socotirea diferentei, esentialul consti in raportul proportional
dintre varsta inteligentei si varsta de fapt. D. ex.: Raportul intre
varsta inteligentei 4, pentru copilul de 6 ani, inseamnd acelasi lucru
ca varta inteligentei 6, pentru copilul de 9 ani; iar varsta inteli-
gentei 8, pentru etatea de fapt a copilului de 12 ani.
Aceasta a fost ideia dela care a plecat Stern in cercetirile
lui, in anul 1912, pentru stabilirea coeficientului de inteligents, re-
comandand formula :

Vdrsta intelig.
Varsta de fapt.
Aceastd valoare, pentru copilul care std la acelas nivel inte-
lectual cu etatea, inseamns 1; la copiii cari sunt cu inteligenta
. mai micé decat etatea, e sub 1; iarla acei a ciiror inteligent este
mal inaintati decat etatea de fapt, este asupra 1.
Intrebarea, dacd exisid o constantd a inteligentei, indepen-
dentd de vérsta copilului, e de o insemniitate mare, atat teoretic
- cat si practic. Teoretic, céici atunci in aceiagi misurd am putea
- stabili inteligenta, in afard de situatia ei de fapt momentand, si
_am putea piitrude in desvoltarea cronologici a intesitdtii predispo-
zitillor inteligentei.

L Q.= %—/}T adicd, ,Coeficientul Inteligentei* =

e
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Totodatd, coeficientul ne-ar putea clarifica intrucat debilitatea
psichicd poate fi luatd drept o inapoiere psichici. Din punct de
vedere practic, ar fi de valoare si existe o asemenea constantd,
cici, am putea stabili la diferite grupe de copii diferite grade de
debilitate, iar la singuratici indivizi am putea stabili acel indice al
inteligentei, care ne-ar prezenta 0 valoare ce trece peste timpul
examindrii actuale.

Coeficientul inteligentei l-a aplicat Stern, in 1912, asupra
rezultatelor experientelor obtinute de Chotzen, cu  metoda lui
Binet—Simon si intregiti de Bobertag, asupra copiilor din cla-
sele de ajutor (speciale) din Breslau. Stern a socotit coeficientul
inteligentei diferitelor grupe de debilititi, asa cum le-a stabilit
Chotzen in baza diagnozei medicale. Cifra coeficientului obfinut de
el asupra debililor intre 8~12 ani, erd foarte apropiatd:

Virsta viefic 8 9 10 11 12 ani
Coefic. wntelig. 0,76 0,77 0,74 0,71, 0,73

Inteligenta acestora, raportati la cei normali, ar fi aproxima-
tiv a treia parte din inteligenta lor. Imbeciliz i-au prezentat un co-
eficient al inteligentei de 0,71; iar cei cu inteligenfa probabil de

" debili, intre etatea de 8 si 10 ani, au prezentat coeficientul 0,80.
La aceiag grupd, cei de 11 ani an prezentat o micd scidere a co-
eficientului inteligentii lor.

Dela aceste date au mai apiirut o muliime de cercetdri,
' asupra ciirora Stern a aplicat calculul coeficientului, si pe baza
clrora crede el sii-si verifice in intregime teza sustinuti, cd coefi-
cientul de inteligentd ar fi un mijloc foarte valoros pentru socotirea
inteligentei. .

Cercetiirile lui Bobertag, dupi cum am vézut, ne au dovedit
pentru caieva etifi, de exemplu 8—9—10 ani, ci existd intrucatva
0 constanty a coeficientului de inteligents, insé el nu admite aceasti
constantd pentru o serie mai lungd de ani. El presupune chiar o
scildere continud a coeficientului, cu inaintarea in etate.

Un debil mintal, la etatea de 2 péand la 3 ani, std la aceastd
etate cu mult mai apropiat de cel normal decat mai tarziu, nu
numai in ce privegte diferenta de inteligentd, ci si al coeficientului
inteligentei. Inteligenta copilului normal se desvoltd din an in an
intr’o misuri mai mic# si este mai accentuati intre 5 gi 6 ani,
si mai putin accentuatdi intre 10 si 12 ani. Fati de acest progres
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al normalilor, anormalii cu cit inainteazd in etate, riméan tot mai
mult inapoi fatd de normali, pan# cand intervine o absoluti stag-

nare a desvoltirii inteligentei lor, pe cand normalul se desvolti
inainte. .
Aceastd constatare fdcutd incd de Bubertag, asupra desvol-

tdrii inteligentei copiilor normali si anormali, in ceiace priveste
sciiderea ei in raport cu cresterea etitii, zice Stern, nu ne pre-
zintd o cheie exactii de deslegare, a raporturilor celor 2 desvoltiri.
Poti obfine prin ea cel mult doudi curbe paralele, ce se urci cu
aceiasi scidere de iufeald, in care curba de jos,a celor debili, .se
mentine fatd de curba de sus, la o distantd constanti. Acest pa-
ralelism trebuie sd-si ia sfarsitul acolo unde curba celor anormali
inceteazd, iar a celor normali isi urmeazi mai departe calea. Daci
un copil debil, la etatea de 12 ani a atins varsta inteligentei de 9
ani, si la etatea de 15 si 18 ani, se giseste la aceiasi varstd de

inteligentl, nu mai putem considera valorile 1—95— si T%- drept indicii,

ciici coeficientul inteligentei este o misurd a desvoltiril ei, cari ne
aratd cu cat rimane o inteligen{d inapoi in.desvoltarea ei, fati de
desvoltarea normald in raport cu etatea. Prin urmare, pentru debili
sau anormali mintali; a cdror desvoltare intelectuald este incheiati,
trebue si {inem seami de acel timp, in stabilirea coeficientului,
care zace Inaintea momentului de intrare in faza de incheiere.
Acest principiu, de altfel, prezintd valoare si pentru cei normali.

Stagnatia inteligentei unui individ, nu se prezinti deodati, ci,
inainte de intrarea in acest stadiu ii premerge o incetineald, o re-
zonanid palidd a desvoltdrii, ce se manifestd natural si in sciderea
‘coeﬁeientului de inteligentd, Asa se explicd tendinta de scidere a
coeficientului la etdt{i mai inainte, aproximativ incepand la 11 ani,
care se manifesti chiar §i in rezultatele constatéirilor empirice. Ca
atare, constanta coeficientului se poate studia numai pand la etatea
de 11 ani, in special asupra etiitilor dela 6—11 ani, asupra ciirui
ciclu s’au intreprins dealtfel si cele mai aménunite cercetiri. Tot-
deodatd aceasta este §i epoca cea mai insemnatd din punctul de
vedere pedagogic, ceiace insid nu inseamni ci coeficientul de inte-
ligentd nu s’ar puted extinde i asupra altori epoci, dacd s’ar putea
dispune de experientele si rezultatele necesare.

- E adevdrat cii Bobertag a constatat o tendinti remarcabild a
. lipsei de constanti a coeficientului si in cazul etéfilor amintite,

Wy
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-afirmatie pe care Stern n’o admite. Pentru sustinerea tezei sale,
Bobertag se reterd sila rezultatele obtinute de Chotzen, asupra copii-
lor debili mintali. ‘

Coeficientul inteligentei, impértit dups diferitele etdti, rezul-
tat din aceste cercetiiri, s’ar prezenta in forma urmdtoare, la debilii
mintali:

Etalea: 8 9 10 11 si 12 ani
Coefic. intelig. 0,79 0,72 0,70 0,67.

Se observd, deci, o descrestere a coeficientului in raport cu
cresterea etitii copilului, Stern spune ci aceasti descrestere se
atribue faptului, ci materialul de copii cercetati n’a fost un ma-
terial omogen, ci foarte difer:t.

Chotzen a examinat acei copii cari au fost trimegi din gcoa-
lele copiilor normali in gcoalele de ajutor (pentru anormali), §i ca
atare, rezolvarea problemelor a fost mai ugoard pentru cei mai
mici decat pentru cei mai mari, cdci in cldsele inferioare ale
scoalei de ajutor s’au trimes copii presupusi debili, firi ca ei si
si fie; pecand la cei mai inaintati in varstd, gradul de debilitate
putea fi mai bine stabilit, intrucat ei au fost trimegi mai tarziu in
aceste gcoale: Aceasta se atribue dealtfel si, diagnozei pur medicale
dati de Chotzen, dupd care au fost clasifica{i elevii.

Dact ludim diagnoza celor presupusi debili si celor cu o nu-
anti mic# de debilitate, i o comparim cu diagnoza debililor si a
imbecililor, atunci constatim c#, in cazurile celor presupusi debili,
cari de fapt nici nu sunt, insi dupi diagnoza medicald sunt luati
totusi ca atare, obfinem la 8 ani 399y, la 9 ani 209/, si la 10 ani
15%q, cari de fapt nu apartin grupelor repartizate de Chotzen.

E natural deci, zice Stern, ca intr'un astfel de caz coefici-
entul inteligentei s& prezinte o curbi descrescandd in raport cu
cregterea etdtii.

De aici tragem urmiitoarea concluzie: Problema constantet
coeficientulus de inteligentd, se poate aplica numai la copiis cari
aparfin aceleagi grupe de inteligenfd, sau la copiii identici, cari au
fost de mai multe ori examinati. ‘

Stern mai aplici acest coeficient si asupra rezultatelor obfi-
nute de D-ra Descoeudres si Weigel!). D-ra Descoeudres a examinat

1) Alice Descoeudres: ,,Les teste de Binet et Simon, comme mesure de de-
veloppement des enfants anormeau‘ Arch. Ps, 15. 59. 1925,
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26 copii intr'o clasd speciali din Geneva, aplicind de mai multe-
ori i in diferite timpuri, la distante de un an, testele lui Binet.
Jumitate din elevi au fost examinati de 2 ori, ceilal{i de 3 pani
la 5 ori; asa cd, in urma acestor cercetdiri, ni se prezinti deose-
bita ocazie s# urmirim desvoltarea acelorasi copii, intr'un timp
mai indelungat.

D-ra Descoeudres gi-a calculat rezultatele obtinute, dupi metoda
Binet i Simon din 1908, precum si dupid aceia modificati din
1911. Stern, aplicd coeficientul de inteligentd la rezultatele obtinute
dupd metoda din 1911. Dealtfel, nu existi o mare diferentd intre
aceasta si cea din 1908. Sila aceste cercetdiri, el constati aceleasi
lucruri ca si la acele ale lui Chotzen,

Suméand examindrile fiecdrei etdfi in parte, constatd si aicio
descrestere a coeficientului:

FEltatea 7 8 9 10 11 12 ani

Cofic. Intelig. 0,18 0,75 0,75 0,67 0,67 0,60

Dar si aici, zice Stern, cauza e aceiagi ca si la Chotzen:
lipsa de omogenitate a materialului examinat, iar in special la
etitile mai mici, un numér prea mare de copii cari sunt aproape
de normalitate, dintre cari unii chiar dupd 2 ani de frecventare a
scoalelor de ajutor, au trebuit si fie redati scoalelor de copii normali.

In clasele superioare, majoritatea copiilor au fost cu un grad
de debilitate bine pronuntat, aga ci Stern isi susiine In aceastd
formd punctul sdu de vedere, fati de cel al lui Bobertag, care se
baza pe descresterea coeficientului.

Cu totul un alt tablou avem atunci, cind urmirim linia de
desvoltare a unui singur copil, manifestatd cu ocazia repetirei exa-
mindrei, asa cum a ficut-o $i D-ra Descoeudres. Examinandu-se de
2 ori un copil, s’a constatat ci coeficientul in majoritatea cazu-
rilor, se prezintd foarte apropiat la grupe de cate 2 ani consecutivi
si cii nu rezult? deloc o descrestere a coeficientului, c¢i din potrivd
o mic# nuantd chiar de crestere a acestuia, in raport cu cresterea
etiitii, Ca atare, legea sustinutd de Bobertag a descresterii coefi-
cientului, nu se poate mentine, ¢i mai mult principiul unei con-
stante a acestuia.

Luat in totalitatea lor, cazurile examinate in clasele de ajutor
din Geneva, ne pot constata dou#i tipuri de elevi. Un timp ce
aratd, dela inceput, o perseverentd a coeficientului, si al doilea

Dr, P. llcus: Inteligenta copilului. 7



98

tip, la care constanta coeficientului se manifesti numai cu ocazia
examiniirei de a doua. Acest rezultat este natural, deoarece exa-
menul l-iu ¢’a ficut la intrarea in scoald, iar cel al II-lea, la un
an de frecventare a acestei geoli; deci, dupd o tratare mai aco-
modatd firei lor, ei gi-au ajuns coeficientul normal al inteligentei
de-abia la inceputul anului al doilea, dela care dati -coeficientul
fsi péstreazd si la ei constanta.

Alte argumente, pentru susfinerea tezei sale, le giseste Stern
in cercetirile gi rezultatele lui Weigel, asupra unui numér de copii
din gcoalele de ajutor din Miinchen !).

Weigel a intrebuintat testele lui Binet — Simon prelucrate de
Bobertag si desi n’a examinat copii identici, insdi cele 93 cazuri
examinate de el, ne prezintd din diferite puncte de vederi, diferite
grupe interesante. Scoala de ajutor a lui Weigel erd impdértitd in
4 clase, in care copii erau distribuifi in mod egal, apartinand
etiitilor 7—12 ani. Insusi Weigel a admis coeficientul drept un
index valoros pentru inteligenja fiecdirui copil.

FEtatea 7 8 9 10 11 12 13 ani

Coeficientul int. 055 0,75 0,76 0,73 0,71 0,67 0,57

Numdrul elevilor: 3 16 24 25 15 7 3

Tabela aceasta ne' aratd coeficientul 'de inteligentd, aplicat
de Stern la rezultatele obtinute de Weigel. In cazul etiitilor prin-
cipale, dela 8—11 ani, observim o variatie foarte mici a coefi-
cientului gi anume de 4%, care am putea-o lua drept o constanti
din punct de vedere practic. La etatea de 12 ani, observim o
sctidere considerabild, asa cum s’a aridtat gi la celelalte doud cer-
cetiri de mai inainte. La 7 ani, coeficientul prezinti o cifrd mini-
mald, ceiace se atribuie acelorasi motive amintite cu ocazia rezul-
tatelor obf{inute de D-ra Descoeudres.

Mult mai interesante sunt rezultatele obtinute in urma impdrtirei
elevilor in clase, dupa etiti. Si aici se constatd acelag lucru. Coeficientul
pentru anormali, scade cu inaintarea lor in etate. Gu cdt e mai
in etate un copil ce s’a trimes intr'o scoald de ajutor, cu atat
prezintd un coeficient de inteligenti mai mic; ins#, acesta creste
din an in an, cu ocazia inaintirei lui in clasele speciale de ajutor.
Dealtfel, acest fapt ni-l dovedesc si experientele practice ale in-
vititorului din aceste scoale.

T F, Weigel: Intelligenzpriifung von Hilfsschiilern nach der Testmethode.
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§ 9. Impdrtirea coeficientului inteligentei, dupd clase §i etdfi din
scoalele de ajutor. — Weigel.~

Comparand copii de aceiasi etate, constatim o continui crestere
-a coeficientulvi de inteligentd in raport cu situatia scolari. (V. randul
I din tabeld). Aceasti observajie corespunde dealtfel unei altei
observatii, din punct de vedere pedagogic, redatd insd acum pentru
intdia oard in cifre. Cregterea dela clasi la clasi, este in mod
general de 5%, Dacd compariim insd copii, de grupe de valori

I 11 I1L v
Etatea Numaru! Numarul Numarul Numarul
coeticientuluijcoeficientuluifcoeficientuluil coeficientulu;
Sani| 8 0741 7 0.77\ (Ly 0,75
™~ ~
9 17 0705 07312 080
~ ~ ~N
~ o~
10 , 12 085 (8 069 \6‘0,72 9 0,80
\\ \\
1, (8)] 0.55 5 07817 70,78
4\
o~
12 . 7067
13 | 1 054 | 2 058
|

egale, in raport cu inaintarea lor din clasd in clasd, cu o distantd
constantd a etiitel si rangului clasei, observiim, ci un copil de 8
ani in clasi I, corespunde unuia de 9 ani in clasa II-a §i unuia de
10 ani in clasa IlI-a. Aceste grupe de valoare egald, sunt aritate
in tabela noastri in direcfia sfgetei. Ele nu ne arati o deviatie
prea mare, in plus sau in minus a coficientului, care se mentine
constant cu o deviafie maximd de 5%, ceiace din punctul de
vedere practic este accesibil.

Aceastd constanti a coeficientulul pentru diferite clase si
etiti a grupelor de aceiasi valoare, ii dau lui Stern siguranfa pro-

T*
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bei pentru mentinerea principiului siu de calculare a coeficientului
de inteligentd.

La cercetirile asupra acestei probleme, pe baza testelor lub
Binet si Simon intreprinse in America, coeficientul inteligentei dupa
Stern, nu si-a gisit la inceput aplicatia. Goddard, primul care a
pus in aplicatie in America metoda francezd, s’a mul{umit in cal-
cularea rezultatului cu indicatiile date de autorii francezi. A adus
chiar unele critici, exprimdndu-si neincrederea faii de -calcularea
coeficientului de inteligentd. Ins#, cercetitorii mai noi in directia
inteligentei ca: Therman si Kuhlmann, nu se mulfumesc numai cu
metoda diferentei (Binet-Simon), in calcularea rezultatului, ci aplick
metoda de calculare pe baza coeficientului. Ei recunosc ci, desi
acest mod de calculare nu e lipsit de greseli si de oarecarilimite,
totusi, in clasificarea debililor mintali ne poate aduce servicii foarte:
pretioase, si c# in viitor, aceasti metodd poate castiga o valoare
practici insemnati.

Kuhlmann, un bun pedolog, a intreprins cercetéri asupra unui
numir de 1000 elevi debili mintali, dupi metoda lui Binet-Simon.
La calcularea rezultatului s’a folosit de ambele metode, atat aceia
a lui Binet cat si a luil Stern. Sezultatul obfinut de el, arati o
eoncordanti aproape completéd intre aceste douii metode de cal-
culare.

Therman ne indicd chiar si valoarea practici ce o poate
cagtiga coeficientul de inteligenti, in directia indrumirei profesionale.
Atunci cénd vom avea teste, cari ne vor putea da posibilitatea
inregistrirei sigure a coeficientului fiecdrui copil fn parte, atunci
vom putea si determindim, cu ocazia pir#sirei scoalei din partea
elevului, i acele domenii de activitate pentru cari inteligenta lui
corespunde mai bine si in cari el va putea actiona cu mai mare:
succes.

Ca rezultat al unor astfel de cercetdri pentru viitor, putem
spera ci coeficientul de inteligentd nu -va servi numai la stabilirea
diagnozei pentru diferitele nuante de debilitate mintald, ci ne va.
putea da si unele indicii sigure pentru aprecierea desvoltirei sb
activitdtii in viitor a inteligentei unui individ.

Metoda de calculare a lui Binet opereazd cu valori diferen-:
tiale, exprimate in numere intregi, atat in ce priveste varsta etifik
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«at i in ce priveste varsta inteligentei. De ex. daci un copil are
% ani si 8 luni, e luat de 7 ani, iar dacd testul la care a cores-
puns a fost pentru anul 5, si numai trei probe din anul urmitor,
atunci varsta inteligentei a fost luati la 5 ani, deci, copilul examinat ar
prezentd o intarziere de 2 ani, cand de fapt el e intdrziat pumai
cu un an, Aceste greseli sunt inliturate prin sistemul de calculare
al coeficientului de inteligentd, unde, valorile sunt luute pand la
2 zecimale, atat la vérsta etdfii cat gi la varsta inteligentei, unde
fiecare test in plus e luat drept 2 zecimale, intrucat 5 teste fac un an.
5,6

De ex. C. 1 = 68 = 0,82 ,

5S4 observim aici, c¢d in afard de deosebirea cantitativi a
inteligentei copilului normal de cel anormal, deosebire exprimatid
atdt prin metoda Binet-Simon, cat si prin coeficientul inteligentei
dupé Stern, nu e singurul fapt care deosebeste inteligenfa nor-
malului de anormal. Degi un debil mintal la 8 ani, corespunde din
punct de vedere al cantiti{ii inteligentei unui normal de 5 sau 6
ani, aceasta nu inseamnd insd c# ar exista o absoluti concor-
-danta intre inteligenta acestor 2 indivizi. Ea poate si nu se deo-
sebeascd in cantitate, dar se-deosebegte in ' calitate. Acelas grad de
inleligenti a unui normal si a unui anormal, prezintd deosebiri
considerabile in ceiace priveste calitatea; cu totul alta este forma
acestei calitdifi, atdt la unul cat si la celdlalt, iar notelo, nu pot
fi identificate, Este adevdrat cd, nuantele fine ale calitifii nu pot
fi determinate nici in urma metodei lui Binet si nici in baza cal-
culdrii coeficientului lui Stern. Sunt nuante fine de manifestare
a inteligentei, cari nu sunt accesibile metodelor experimentale de
pand acum; dar le putem observa gi simti in formele lor de
actiune.

Ca incheere asupra coeficientului inteligentei, putem spune
armdtoarele : Coeficientul este raportul dintre etatea inteligentei
si etatea de fapt a unui copil. Varsta inteligentei si varsta de fapt,
in modul de calculare, se iau pand la o zecimald, iar coeficientul
pani la 2 zecimale. La debilii mintali, coeficientul este subt 1.;
la normali = 1 gi supra 1. El rimine in general constant in
decursul unei serii de ani; in special, dela 7— 12 ani, cu mici
deviatii pani la 5%, cari din punct de vedere practic trebuiesc consi-
derate drept constante. Dela 12 ani in sus, el incepe sid scadd,
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ajungiand pand la punctul de repaos complet, adici cand nu .mak
ractioneazii la nimic; natural, vorbim aici de cei anormali, céck
la copiii normali, nu existi acest punct de repaos, el creste con-
tinuu, degi intr'o mai micik mésurd ca la etdfile mai pufin inainte.
De altfel, din cercetiirile ficute, reese ci nu coeficientul creste, ck
inteligenta copilului, care desvcltd continuu cifra coeficientului.




CAPITOLLUL V.

Walter Minkus!) si W. Stern.
§ 1. Cercetiri asupra inteligenfer la copii si adulfi 2).

Ca o completare a cercetdrilor lui Stern, trebue si amintim
si unele experiente originale facute in laboratorul siu din Breslau,
si chiar sub conducerea lui, cercetiirile lui W. Minkus, cari din
cauza mortii lui premature, au fost sintetizate si editate de Stern.

W. Minkus, candidat in filosofie si elev al lui Stern, moare
subit la 28 ani, in 3 Noembrie 1916. Ca cel mai activ membru al

laboratorului din Breslau, atrage atentia tuturor prin zeloasele sale
cercetdri experimentale.

Dintre multele lui cercetiiri, trebue si amintim rezuvltatele
testelor cuw tablowri, obtinute in urma unor cercetiri vaste i unei
statistici diterentiare del etate si sex/a copiilor din scoala primari,
lucriiri prezentate cu ocazia organiziirii expozitiel pentru compa-
rarea stiintifici a copilului de amandou# sexele.

Lucrarea din urmd : ,Statistica diferentiard de etate si sex®,
era menitd sd-i serveascd drept tezd de doctorat, ceiace-1 dete im-
boldul de a face i mai tarziu cercetdri, dupd aceleasi teste cu
tablouri, insd dupd o metodd mai precisd si aplicabild la o etate
mai inaintatd. Mai tarziu, el isi schimbd aceastd hotérare, deci-
zindu-se a examina subiectii de experimentatie, multilateral, spre
a fixa corelafia diferitelor functiuni psichice, in special a observa-
tiei, fantazier i gdndirei. Faptul indrumitor si hotdritor pentru
alegerea si purificarea acestei metode a fost, pelangi maltele in-
trebéiyi ce si le punea din psichologia diferentiald, ca prestafiunile
psichice la diferite etiiti, sexe si deosebiri sociale si determinarea
a o muliime de alte probleme din psichologia géndirei, in genere.
A fost mult determinat in aceastd directie si de cursurile gi luerd-
rile audiate la profesorul Honigswald.

) Walter Minkus, ¥ 1916; fost asistent al institutului de psichologie

aplicatd si comparatd al Universititii din Breslau,
) Beiheft zur Zeitschrift fiir Angewandte Psychologie. Leipzig, 1919,
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Abilitatea lui ageri de pétrundere a procesului gindirei, ii
dete posibilitatea de a transforma complet cunoscutele teste ale
lui Ebbinghaus, {(completarea lacunelor dintr'un text), in care di-
rectie fu ajutat de cercetdrile lui Otto Lipmann.

In acest timp, améandoud testele amintite au fost introduse

cu succes In Hamburg, in vederea unor scopuri practice pedago-
gice, in lucririle : ,Test de inteligentd superioari pentru examina-
rea adultilor de W. Stern si Otto Melchior gi: ,Aplicarea a doud
metode psichologice, la examenul de primire in seminarul de in-
véititoare“, de Penkert.
. Cu o deosebitit ingrijire ficea Minkus gruparea si selectio-
narea subiectilor de expérimentatie. Scopul lui era, de a face o
cat mai pronunfati deosebire a rezultatelor psichologice, in raport
cu etate, sexul si starea sociali din care face parte subiectul ex-
perimentat. Probele la cari se supuneau subiectii de experientd,
erau urmitoarele 3 teste:

1. Completarea lacunelor intr'un text. (Completarea con-
junctiilor) ;

2. Teste cu tablouri;

3. Compuneri.

Acestor teste li se mai adiogd, nu insi la toate, si 0 asa
zisd ,probd principald®.

Pentru a face deosebirea intre diferitele etdti, el experimenta
tot cu aceleasi teme: 1. Copii dela 10—16 ani, si anume din cele
4 clase primare i 2. respectiv 3 ani din gcoala complementard.
Lui Minkus i se atribuie meritul de a-si fi extins cercetérile psicho-
logice si asupra copiilor mai inaintati in vérstd, cercetéiri de o va-
loare practici reald, mai ales avand in vedere miscérile, ingrijirile,
asistenta, justitia si consultatiile profesionale ale tinerimei Cerce-
tirile de inteligenti in scoalele complementare, respectiv de adulti,
au fost in mare parte neglijate. Este adeviirat cii aici intdlnim si
oarecari greutdti mai mari, insd Minkus ne-a dovedit cé elegpot fi
inléturate.

Comparsrea intre sexe a ficut-o in asa fel, ci a examinat
elevii dela 2 gcoale primare de bdiefi si tot dela atatea de fete,
precum si dela scoalele complementare de biieti gi fete.

Efectul stirii sociale asupra desvoltirii manifestérilor psichice,
este o problem# care abia in ultimul timp a fost luatd mai serios
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in considerare. Strinsa legdturi a problémelor social-psichologice,
a devenit mai evidentdi numai in urma vezolvirii chestiunilor de
ordin curat cultural. Cu toate acestea, ne lipseste incil materialul
“suficient, pentru a putea face o comparare exacti a facultifilor
psichice la copii din diferitele pituri sociale. Aici ii revine un deo-
sebit merit lui Minkus, de a fi rezolvit cel putin in parte si aceasti
chestiune, prin faptul, c# in cercetirile lui a ales douil scoale de
biiefi, din carl una apartinea unei regiuni cu locuitori bine situati,
pe cand cealalti dintr'o regiune mai sirdctcioasi. In acelas fel a
procedat si cu gcoalele de fete.

Din cele dou#i scoale complementare, el alese o gcoald co-
merciald, care erd frecventati de elevi cu o stare materiald si
sociali mai bund, iar cealaltd, o scoald de meserii, cercetati de
copii cu o stare materiald si sociald meai slabd. Alese din gcoalele
complementare de bdieti, pe cei dedicati meseriei de curelar si pe
cel ce se pregitiau pentru comertul textil; iar la fete, pe acele
pentru croitorie; si pe acele ce se pregétiau si devie functionare
comerciale.

Fiacand abstractie de anumitele sconuri de psichologie dife-
rentiald, fixate in special, prin, cercetdrile; testelor cu lacuns, ele
de fapt servesc si psichologiei generale, mai ales psichologiei
gandirei.

Totdeodatd, lucriirile lui Minkus se grupeazd in trei faze me-
todice: 1. Pregitirea ; 2. Executarea; 3. Prelucrarea.

La pregitire, fiecare pas era precugetat atat in priviﬁta ale-
gerii si formdrei testului, c¢At si in privinta cercetdrilor prealabile
sl a organizirii cercetdrilor speciale. In studiul pregiitirei, el era
intotdeauna ajutat de participantii laboratorului, in urma con-
lucrdrii cirora, se fixa apoi definitiv metoda examinirii principale.

Si intrim acum in analiza metodei lui Minkus :

§ 2. Metoda de completare a conjunctiilor.

Atunci cand Ebbinghaus a introdus metoda de examinare a
prestatiunilor psichice, prin completarea lacunelor in texte cu in-
{eles incomplet, procedeul acesta a fost foarte des experimentat,
- insd tot atat de felurit interpretat. Prin experientele ulterioare, s'a
b constatat ci metoda e numai atunci la iniltime i aplicabild, din
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punct de vedere psichologie, cand cuvintele apartin unei anumite
categorii logice clasate in prealabil!).

In aceiag directie au lucrat Otto Mayer si Otto Lipmann,
aplicand teste de completare pentru giisirea raporturilor intre dife-
ritele uniti{i de glndire, in special teste de intregire a conjunctii-
lor 5i particulelor analoage.

Minkus a constatat o multime de neajunsuri ale acestor teste,
si prin perfectionarea ce a reusit si ded acestui gen de test, a
determinat un, sistem mai potrivit, scotdnd in special in relief pro-
blema psichologiei gandirei, aplicabili si la scoalele secundare.

El nu s’a mirginit numai si examineze, cu ajutorul unor atari
teste, existenta logici de relatiuni a formelor ce se susiin intre
propozitiuni, ci, a voit si creieze pentru fiecare existentd logici de
relatiune, cele mai posibile conditii obiective de comparare. Cu
aceste probe el tindea la rezolvarea urmditoarelor 2 chestiuni:

a) Chestiunea psichologicd diferenfiald, ce constd in stabilirea ra-
portului ce rezultd din aplicarea testelor la diferite etiti, sexe,
grupe de elevi, gi diferitele prestafiuni i influente ale paturilor
sociale. El a voit sd constate toate acestea, prin mijlocirea legi-
turei corecte dintre propozifiuni, cu ajutorul logicei exprimate prin
vorbire, sau cu alte cuvinte, a voit si stabileascd, ce relatiuni
existd intre exercitiul logic al tormelor de legiturd si intre diferitele
etdti, sexe, pituri sociale etc.

b) Chestiunea psichologiei gdndirei. Aici se pune problema,
dacd diferitele raporturi ale formelor aplicate in aceleasi conditiuni
la materialul de examinare, cu ajutorul complectirii logice a lacu-
nelor dintr'un text, prezintd un deosebit exercitiu in elaborarea gan-
direi. E vorba sd se stabileased aici, dacd se poate elabora o scoald
a desvoltdrii gradate in exprimarea gandirei, pentru diferitele ca-
tegorii logice, si, pe cari anume conditiuni psichologice se reazimi
deosebirile acestei desvoltiri. Minkus si-a dat perfect seama ci, in
special pentru. chestia Il-a, metoda sa nu poate da rezultate pe
" deplin satisficitoare, deoarece greutitile intregirei lacunelor dintr'un
text, nu depind numai de categoria logici, ci gi de constelatia mo-
mentand ce rezultd din coherenta textului,

S& nu uitdm insdé un lucru, ce poate si influenteze mult
rezultatul cercetirilor cu aceasti metodd si anume: bogitia lim-

Y} Vezi cap. Ebbinghaus.
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bajului de care dispun anumifi indivizi, intrucat nu e vorba aici
numai de stabilirea relatiunilor logice, ci si de bogitia limbajului.
Acolo unde e vorba de compararea indivizilor de pe aceiasi treaptd
sociald, corelatia se poate accepti natural cu o siguran{i mult mai
mare. Altfel se prezintd ins# situatia la indivizii din diferite pituri
sociale, cdci aici cultura graiului poate sd contribuie foarte mult
la reusita rezultatelor.

Cu drept cuvant a observat aici Otto Lipmann, cd atari teste
trebuiesc privite ca mijloace de examinare a functiunilor vorbirei
logice, iar cine doregte si aplice testul conjunciiunilor, va trebui
sd tind seamid de aceastd legiturd.

Minkus a luat pentru aplicarea acestui test povestea: ,Strdinul
in infern“, in care subiectii trebuian si réspundi si sd completeze

- logic toatd povestea. 1.In unul din oragele Chinei, triia odati un
functionar harnic, pe care-l chema Teen — pe cand, in timp ce,
pentru c#, deoarece, de vreme ce, — salariul lui abia ajungea
pentru el si tAndra lui sotie, ar fi dorit un post ma’ bine platit.
2, Insd — dar, totusi, — el avea pufini speranti — de-oarece,
cici, fimded, pentrucd, — trebuii sii dea un examen pentru aceasta.
3. Dacii — de, cand, dacii nu cumva, dacd chiar nu, numai de
nu, — s’ar fi intamplat o minune ete.

Minkus stabilegte o tabeld a lacunelor, dupd diferitele categorii
logice. (Vezi tabela dela pagina 108).

Pe langd aceastd tabeld a lacunelor, dupd categoria logici,
Minkus ne mai dd si o impdértire in trei faze pentru completarea
textului. Pe cand predecesorii lui se mulfumeau a pune inaintea
+ subiectuluni textul tipfirit $i a ldsa in voia lui timpul si ordinea in
¢ care s#i-]l completeze, Minkus experimenteazd rezolvirea testului din
mai multe puncte de vedere si dupd anumite reguli, cari condi-
tioneazd o descrescandd greutate a prestdrei, Ceiace nu se intro-
duce in intdia si cea mai grea fazd, se poate completd in a doua,
si, dacd nici acum nu reuseste, se aplici atunci o a treia fazi.
Pentru fiecare fazd se intrebuinteazi un alt material de scris,
. creion albastru, rosu, cerneald, astfel ca si avem posibilitatea s

. vedem in care fazd au fost intregite lacunele din text.

, In prima fazi citeste experimentatorul textul incet, pecand

- subiectul il urmireste cetind i el in exemplarul ce-l are in fatd.

 La fiecare lacund, experimentatorul face o pauzd de !f, minut,
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atriigand in forma aceasta atentia subiectului asupra lacunei. Dacd
in acest timp subiectul giseste cuvantul potrivit pentru intregire,

atunci il introduce cu creionul albastru in text.

Dupéd pauzd, se

citeste imediat mai departe. Numai dupd prelucrarea intregului text
in forma aceasta, urmeazi exercitiul fazer a doua, care are urmi-
torul procedeu: Se lasd subiectului timpul necesar de a ceti textul,
dupd cum ii convine si, si gindeascd la fiecare lacund cat vrea.,
In cazul acesta, completarea se face cu un creion simplu. In faza
a treia, care este cea mai usoari, se pune inaintea subiectului si

. Completarea in pro- { Completarea in pro-
Categorii e e
pozitiuni secundare | pozitiuni principale
fondare . . pe cand, in timp ce, | penirucé, deoarece,
. deaceia,
Raport succesivne asa ci, pentrucd, din cauzd
cé,
cauzal motivare . .| pentru cé, de a,
reald
conditionare; poten- B
coordonats P4 deasemenea, tot asa,
negativi tot, asa de pufin,
lpozitivﬁ de§i, Inca,
ie | comparare o chiar,
Comparatie P | negativa nici micar
/e opunere insa, ori, ,
contrast | _ excludere | desi, in loc de, sau,
),,completa.re in loc de,
simultan , . . .|pe cand, in timp ce,
Raport . : : .
: anticipat . , inainte de, mai, inainte de,
temporal inainte ca,
intarziat , . . .|dupice, pe aceasta, atunci,
apoi
Incruciga- |fundamentarea -
rea a doud contrastul . . dacd, desi, cutoate-
. ci,
raporturl |fundamentarea
logice +conditiupea. . | céici, deoarece,daci,

T abeld categoriilor logice, dupd Minkus, *
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tabloul cuvintelor potrivite, cari trebuiesc interealate in lacunele
textului. Astfel i se ugureazi mult rezolvarea.

In decursul celor trei faze, subiectul se giiseste in diferite
condifiuni psichologice. In faza intdia, din cauza repeziciunei si a
scurtei durate ce-i std la dispozifie, poate face numai intregiri
fugitive. Aici se reliefeazii conjunctiile, cari prezinti o greutate
logicd mai micd i se constatd mai mult bogitfia de cuvinte ce-i sti
subiectului la dispozitie. De obiceiu, astfel de cuvinte ce se folosesc
in vorbirea spontani. _

In faza a doud, este dat timpul necesar pentru gandire si
probare. Aici, subiectul inainte de a completa lacuna, poate cugeta
asupra propozifiilor anterioare, spre a gdsi legitura cea mai logicd
cu acestea. Subiectul poate avea in vedere si propozitile urmé-
toare, carigiele sunt determinante pentru completarea corectd. Aici
el poate alege din bogitia lui de cuvinte, expresiunile cele mai
potrivite, putand chiar sd ajung# la expresii mai putin obignuite
in varbirea spontani,

In fine, In a treia fazi, subiectul e cu totul neatarnat de
greutatea vorbirei, intrucat cuvintele necesare ii sunt date pe tabli.
Dar si aici, apare o noud manifestare psichici si anume aceia a
rinduirei corecte. Lia fiecare lacuni, in fata céreia el stitea pani
acum nedumerit si goviitor, trebuie acum sd parcurgi intreaga
tabeld, pentru a afla cuvantul potrivit. E o activitate, care se asea-
mind intrucatva cu cdutarea cuvintelor in vocabular, mai cu seami
atunci cdnd cuvantul cdutat are mai multe intelesuri; céci si
in acest caz cuvintele trebuiesc randuite in text dupd intelesul cel
mai potrivit.

Stern ne spune ci aceasti noud prestatiune a randuirii, este
din punct de vedere psichologic foarte instructivd, deoarece, faza
a treia stabilitd de Minkus, poate servi la baza creirii unui nou test.

§ 3. Testele cu tablourt ale luwi Minkus.

‘ S8 urmirim in cateva cuvinte si testul cu tablouri, intrebuin-
. tat de Minkus. Nici un material nu este atat de des intrebuintat
la experientele psichnlogice, ca asela al tablourilor. Ele serveau si
servesc incd si astizi la examinarea intuitiei, a atentiei, a repre-
zentdirilor, la capacitatea estetici §i, la ceiace ne intereseazd aici
: pe noi, la capacitatea prestatiunei psichice in genere. Dar tablourile
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mai servesc si a constathd, cum reactioneazd infelegerea, perceptia,
fantazia, interpretarea, reflexiunea si prezentarea la materialul
oferit prin tablouri. Intrebuintarea tablourilor, pentru scopul cerce-
tiarilor psichologice, a inceput in Franth cu Binet si in Germania
cu W, -Stern. Dar tablourile alese pentru o noud temi si problemi,
nu prea erau pofrivite, mai ales din motivul ci pand aici n'au
existat experiente stiintifice ficute cu ele, iar in parte si din moti-
vul, cd tablourile erau alese din capul locului pentru un anumit
scop, la care dorea si ajungd experimentatorul. De ex. tabloul
ycamera de tdran®, a lui Binet, cu scopul de a examina reprezen-
tirile. Cercetiitorii de mai tarziu ca: Cokn, Diffenbacher, Bayer-
wald i Bobertay, au fost ceva mai critici in aceastd privin{i,
constatand c# tablourile trebue si prezinte un quantum de activitate
intelectuald, care si serveascd ca mijloc de examinare a presta-
tiunilor psichice. Subiectul trebue si fie animat prin tablou, spre
a putea inregistra cuprinsul perceput, spre a analiza, a combina,
a explica logic si a-si pune in joc fantazia. Bobertag a gisit in
colectia cu tablouri a lui Minchner un material foarte apt, care
din cauza prezentirilor naive ce cuprinde, poate provoci un mare
interes subiectilor, mai cu seamd copiilor celor mai mici, fapt, ce
la alte tablouri nu se prea intAmpld. Bobertag s’a folosit, in expe-
rienfele lui, de unele tablouri din seria lui Miinchoer, inlocuind
seria lui Binet gi Simon, care i se pirea nepotrivitd. In special,
inlocuirea ficutd prin seria tablourilor ,Der Pechvogel®, cari desi
sunt destul de finvechite, s’a potrivit totugi foarte bine pentru
examinarea inteligenfei, mai ales prin faptul cd aici fiecare tablou
erd prezentat separat, dand astfel posibilitate selectiondrii diferi-
telor prestatiuni psichice.

Afard de Bobertag, s’a mai ocupat de aceastd problemd si
Moskievict, dand posibilitate logicd de aplicare a tablourilor. Aceste
cercetiri au format un imbold pentru laboratorul de psichologie si
pedagogie din Breslau, in punerea in aplicare a tablourilor pentru
cercetidirile psichologice. S’au ales diferite coale cu tablouri, insi
nu separate ca acelea din ,Pechvogel®, ci asezate in serie, din
care se desprindeau clar tablourile singuratice. Ele au determinat
doud forme principale de aplicare: 1. Coala cu tablouri fird text,
care se pune in fata subiectului intr'o anumiti ordine, cerandu-se
ca acesta s# redea prin graiu viu cuprinsul lor. Cu ocazia
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~acestor incerciri, se dd subiectului libertatea de a istorisi cuprinsul
- oral, sau in scris; sau, dupd ce tabloul a fost expus privirei un
apumit timp, se ridicd §i se cere copilului si descrie din memorie
ceiace a vizut. 2. Forma a doua, consti in faptul ci tabloul se
taie in bucifi, amestecandu-se pirtile separate si apoi se dau subi-
ectului, pentru a le compune din nou. Acest procedeu este insi
cu mult mai greu, decat cel dintéi.

Ne intereseazd aici mai mult prima forma de aplicare. Ea a fost
aplicatd pentru intdia oard intr'o misurd mai extinsi de citre
»Asociatia invitdtorilor din Breslau®, in special de ciitre Rupprecht,
care a aplicat-o la 800 copii din scoalele primare. Rezultatele
obtinute au fost expuse pentru examinare laboratorului din Breslau.
Astfel a ajuns materialul in mana lui Minkus, care l-a folosit pentru
concluziile sale. El a adus si unele schimbéri in materialul de mai
sus, in special, a extins cercetirile ¢i asupra adultilor?).

§ 4. Experienfe cu teste de compozitii.

A treia formd de experiente ficute in massd de cittre Minkus,
este aceia a comporitiilor. Aici el a dat elevilor si réspundi in
scris la urmatoarele' intrebéri: 1,/ Ce voiu face ‘cAnd voiu fi mare ?
2. Ce voiu face, dacd nu voiu mai frecventa scola? 3. Ce asi
face dacd asi fi bogat?

La intaia intrebare s’a constatat un chip cu totul fantastic,
in felul cum copiii de scozld, mai cu seamid cei mai mari, isi
inchipuiese viitorul, eum isi fiuresc ei idealul §i cum se vid ei in
viaia practicd.

La aceste compozitii s’a constatat, pe langd deosebirea de
limbd, doud procese principale si deosebite. Unii, dau expresie
vointei lor reale, iar altii, dorinfelor lor ideale. In cea dintdi, ni
se arati ce departe poate ajunge logica in rezolvarea si in invin-
gerea posibilititilor, increderea in puterile proprii si hotérirea pentru
urmdrirea unui scop constiincios urmdrit. .

La tipul dorintelor ideale, se vor destdinui fantastic multimea
dorintelor sufletesti indbusite, dind frau liber jocului de imaginatie.
1) Aminunte asupra acestor experiente cu tablourile, v. Minkus: ,Unter-

gﬁuchungen tiber die Intelligenz von Kindern und Jugendlichen® si W, Stern:
i Zeitschrift fiir Angewandte Psychologie. Beiheft 19. Leipzig 1919.
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Din punct de vedere metodic, e bine ca toate compozitiile
si fie Jucrate de toti elevii, simultan,

*
X%

Minkus a extins aceste experiente cu lacunele, cu tablourile
si eu compozitiile in aga numita ,probd principald“, avand in vedere
deosebirile sociale, sex si de confesiune. Fird a ne extinde in
aminuntele acestor cercetiri, ddm totusi rezultatul general obtinut
de Minkus, la proba cu lacunele intr'un text. El a aplicat acest
test, din trei puncte de vedere: al deosebirei ce existd intre biieti
si fete, al deosebirei intre gcolarii buni si slabi, si din acela al
deosebirei de mediu social. Din cauza mortfii lui prea timpurie,
aceste rezultate au fost sistemizate de W. Stern, redate Intr'un
tablou ce cuprinde aceste 3 grupe principale. (V. figura No. 4).
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Fig. 4.

Coloana I, ne aratd atdt la béieti cat si la fete o cregtere
insemnati in rezolvirea testului cu lacune, in raport cu cresterea
lor in etate. La telite, cresterea este consecutivdi, fird intrerupere
dela etatea de 11—16 ani. La béiefi, ea prezinti o intrerupere la
etatea de 18—14 ani, adicé, in timpul, cand se face trecerea din
clasele primare in clasele complementare, intrerupere; care la fete
nu se manifests.

Coloana II-a, imparte copiii in scolari buni §i slabi, Aici se
observd cd gcolarii buni termind rezolvarea problemei date atin-
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gand maximul realizabil la etatea de 14 ani, pe cand cei slabi,
ajung acest maximum abia la 16 ani. Si aici se observi, la scolarii
buni, o intrerupere intre etatea de 18 i 14 ani. Ca atare, acest
test, pentru cei dotati, poate fi considerat prea usor ca el si ne
mal poatd prezentd un simptom al inteligentei,

Mult mai interesante sunt rezultatele obtinute cu acelas test,
in urma selectiondrii elevilor dupd referintele sociale, redate in
coloana Iil-a din tablou. Aici avem toecmai tabloul invers, fatd de
a doua coloané.

Curios lucru este, cd in urma acestor experiente, s’a dovedit
ci tocmai elevii dintr’o grupd sociald mai bund ne aratd o posibi-
litatea de desvoltare mai lungd, decadt cei dintr'un mediu social
inferior. Acegtia igi ajung maximum de desvoltare si de rezolvire
a testelor la etatea de 14 ani, pe cand cei dintr’o péturd sociald
bund, nu se opresc la 14 ani,ci isi estind desvoltarea intelectuald
in aceasti directie, pan# la 16 ani, Bine inteles, nu trebue si se
considere aceasta drept o inferioritate, de oarece odati cu avan-
sarea ei aduc si o contributie mai mare la sutd, fatd de cei ce se
opresc la 14 ani.

Am finut si ddmacest tablow ca s#, évidentiem  direcfia in
care au fost”indrumate cercetirile lui Minkus si Stern. Pe langd
latura teoreticd din problema inteligentei, vedem c# ei ating mai
mult problema inteligentei din punct de vedere al psichologiei
diferentiale, de sex, varstd, clase sociale, etc., formand astfel intaia
etapd de transpunere din domeniul teoretic — in domeniul practic,

Din aceste cercetiiri, se evidenfiazd mai ales doufi probleme:
1, Problema psichologiei gandirei, in special problema inteligentei
aplicabild si la scoalele superioare, intrucit cercetiirile lor s’au
extins pand la etatea de 16 ani, 2. Problema, diferential-psicho-
logicd a corelafiunilor intre etate, sexe, relatiuni sociale, si mani-
festiirile lor la procesele gandirei logice.

Dr. P, ilcus : /nteligenta copilului.



CAPITOLUL VL

Alice Descoeudres!).

§ 1. Testele lui Bimet st Siumqn st valoarea lor scolard.

Prin punerea in aplicare a testelor lui Binet si Simon, Alice
Descoeudres, ca gi alii cercetitori, géiseste ci cele dintai teste sunt
prea usoare, dar nu poate spune tot acelas lucru despre cele dela
12—13 ani.

Apoi, ea mai vrea si vadi, ce influentd vor avea in rezul--

tatele cercetiirilor ei, programele elvefiene cari diferd foarte mult
de cele franceze.

De exemplu: Un minus de doi ani, obtinut la un copil de 7
ani, este el c¢gal cuminus2 ani la un copil de 11 ani? Si minus
un an, la Geneva,la o etate datd, este equivalent cu minus 1 an
dela Paris? .

D-ra Descoeudres testeazii 24 copii: jumitate fete, jumitate
béieti, avand de fiecare sex, un elev bun si altul riu, si din aceste
cercetdri trage urmitoarele concluzii:

Timpul de examinare pentru fete, a fost din Aprilie pani la
unie 1910, iar pentru biieti din Aprilie—Iunie 1911. Orele de ex-

erimentare au fost alese 1upd masé, intrs 4—5. Elevii n’au fost

salegi nici extrem de inteligen{i, nici extrem de lenesi, ci elevi inte-
ligenti pentru echipa celor buni, si pe cat posibil putin dotati, in
grupa celor slabi.

Etatea de experimentare, cu oarecari diferente, dealtfel foarte
mici, este intre 7 si 8 ani, i 12 gi 13 ani.

Toate aceste experiente au fost ficute inainte cu un an de
aparitia testelor lui Binet, revizuite de el insisi.

D-ra Descoeudres vrea si observe: I. Care dintre teste, im-
plici mai multd incredere in judecarea inteligentei?

) Alice Descoeudres : profesoard la institutul pedagogic J. J, Rousseau s
la scoala de copii anormali mintali din Geneva.
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II. Cari dintre teste sunt acelea in cari baietii intrec pe fete,
gi carl sunt acelea, in cari fetele intrec pe biiefi ?

III. Cele cari par prea usoare, sau prea grele, pentru etatea
hotéritd de Binet.

IV. O verificare a celor observate de ea, in modificirile pe
cari vrea sil le aducd testelor, in raport cu verificarea ficufi chiar
de Binet.

V. Apoi, rezultatele globale, raportandu-le sau la etatea fie-
cdrui copil, sau la etatea medie a clasei.

La 6 ani. Testul cu ,efatea“ il giseste prea greu, pentru
copiil normali de 6 ani. Sunt insd unii, chiar inapoiati, gi cari n’au
ideie de numéir, dar cari totusi isi spun etatea, si aceasta, bine
inteles, pentru ci le-au spus-o altii. Deci, acest test depmde foarte
mult si de mediul inconjuritor.

La 7 ani. ,Lipsurile in figuri omenesti“, isbutese foarte bine,
la biieti intre 7 gi 8 ani, dar nu tot aga si la fete. Acest test ar
trebui pus la fete mai tarziu. ,Repetarea a cinci cifre®, este un
test dupd care poti distinge foarte bine elevii buni de cei riii, mai
ales, cd in gcoali memoria joacd un rol preponderant. ,Descrierea
gravurilor, tablourilor®, este un test prin care putem foarte bine
deosebl pe normali de intarziati, ciici, aici inafard de memorie, se
face apel la judecatd, desvoltarea limbajului, ete.

Si tot agsa pand la 13 ani, Descoeudres cerceteazi i ob-
servd cd obfinem, comparind elevii buni cu cei rii, urmitoarele

Elevi buni 57 )y, rdspunsuri bune.
» rai 43 0/07 ”» ”

Se mai observd ci toti elevii buni, dau rdspunsuri de o cali-
tate cu mvult mai superioari decat cei rii.
Din comparatia biietilor cu fetele rezulta :

Bdiefii dau 53 0/ rdspunsuri bune.
Fetele , 479, » »

Apoi biietii, intrec pe fete cu rispunsurile bune, in testele
urmitoare : ,,Lacunele din figuri, ,Punerea greutétilor in ordine“,
»Critica, frazelor®, ,Data zilei“, etc., iar fetele intrec pe béieti in:
»Depetarea a 7 cifre“, ,Chestiunile cu inteles mai greu“, ,Defini-

- {iile superioare*

8¥
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Ficand un tablou al réspunsurilor bune, in urma cercetdrilor
asupra celor 4 categorii de copii examinati de Descoeudres avem :

s buni 148 rispunsuri bune, deci 30 9Y/y

Biiefi
- \ Slabi 112 » ” » 22 0/0
bune 139 » » » 289

Fete
\\ Slabe 102 ” o » 200/0‘

La rezultatele globale, putem observa ci testele foarte ugoare
in gradele inferioare, devin foarte grele in gradele superioare.
Aceasta o putem vedea din tabloul urmétor, care ne aratd procen-
tul din ce in ce mai scizut in clasificarea etifei inteligeniei, cu
cat inaintdm in clasele superioare, atat la elevii slabi cat si la

cel buni:
Elevi slabt Eleve bun_i__ _
Baiefi | Fete Baieti | Fete
(5]
=1 s |s5|22| 5 (25|53 8 |55 22| 3 85|25
S| E|E5(18%) 5 55|33 5 [22]58%| & (22|83
m R g || B ET e | &
L | Ta| 81T | TVe| = [ THa| 10 [+2% T1,| 95 |-+ 2
II. 9 9 = 8‘;2 71,',2 —1 8‘}2 11 +2l/2 8‘]2 10’f2+2
TIL {111/5{10" (3| —1{10"5| 91/2{ — 1| 10 [10th|--1/ 10 | 10 | =
V.1 10 | 10 | = | 11 | 11 | = [ 11 |1015]—1/3| 10 {1014}
V. [121)f 11 =115 12 [ 10 | —Q121f{111 )5 —1] 12 | 11 |~ 1
VL | 18 |101/]-21)5 14 |111fo}-2¢/5] 14 | 12 | —2{12tf] 12 |=1};

In clasa [ ¢i all-a, elevii cei buni, baiefi si fete, au notele
+2; 4 21f,; iar in clasele superioare, o variafie intre — ! Iz i
— 9 far la cei slabi, notele din clasele infericare 4 1; — 1 se
schimbii in — 11/,; — 2; — 21/, in clasele superioare,
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Descoeudres se mai intreabsi, dacd nota — 1, are aceiagi
gravitate la 7-—8 ani, ca si la 10-12 ani® Ea rispunde ci la 7—8
ani este cu mult mai gravd, {inand seamd de greutatea testelor la
etdfi mai mari. Totusi, aceste observatii nu s’'ar putea considera
valabile si pentru copiii francezi, ale ciror programe si gcoli diferd
de cele elvefiene, decat, dacd s'ar fi ficut experientele asupra unui
numir foarte mare de copii.

Concluziile ultime la cari ajunge D-ra Descoeudres, din exa-
minarea celor 24 subiecti amintifi, sunt urmitoarele: In cei dintdi
2 ani de gcoald, 7—S8, testele stabilesc diferenta intre elevii buni gi
cel slabi; totusi, trebuie sd se fie seamd ci sunt usoare, asa cid
un copil de 7 ani, care reuseste testele pentru 7 ani, poate fi con-
siderat cu un an de intirziere, pe cand un copil de 7 ani, care
rezolvd testele dela 8 ani, nu este decat normal. In cei doi ani
care urmeazd, 9—10, testele sunt mai putin caracteristice. In fine,
dela 11—12 ani, testele, fird ca s# diferentieze pe cei buni de cei
slabi ca la 7—8 ani, permite totusi aceste diferentieri, dar contrariul
testelor din primii ani, testele pentru aceasti etate sunt destul de
grele, deoarece elevii buni le rezolvd, pecand cei slabi sunt in in-
tarziere cu cel putin un arn.

Aceste concluzii elaborate de D-ra Descoeudres, se referd,
din nenorocire, la un numir foarte mic de' eazuri, si ca atare nu
li se poate atribui o valoare decisivdi, desi nu trebuie si pierdem
din vedere directiva ce ele o indicd in cercetirile asupra problemei
inteligentii.

§ 2. Cdteva teste de inteligenid la copiii anormali i arierafil).

Alice Descoeudres nu se mulfumeste numai cu cercetdrile
fdcute asupra normalilor, slabi si buni, cum am vizut pand acum,
ci igi extinde cercetdirile si asupra unui numédr de anormali. Spre
a putea verifica valoarea testelor In clasarea arieratilor, Descoeudres,
cu concursul profesorului Claparéde din Geneva, mai completeazi
un numdr de teste, pe langd cele ale lui Binet, ¢i in astfel de
conditii luerezi si ajunge si ne dea observatii destul de interesante
asupra valoarei comparative a unora din ele.

Pentru aceasta, ea a ales 15 teste, 6 ale lui Binet gi 9 al-
cituile de ea, raportandu-se toate, afari de unul, la cunostintele

1) Alice Descoeudres. Archives de psychologie No. 44. Noembrie 1911 L XL
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extragcolare, experimentate asupra 14 anormali si arierati, bdiefi si
fete, dela 6—14 ani. Diferenfa de etate nu joacd nici un rol aici,
cici nu e vorba de a socoti, sau a calcula gradul de arieratie
mintald a copiilor, ci foarte simplu, de a calculii valoarea misu-
ririlor rezultate din aceste teste. .

Ceiace apare in eviden{i din cercetirile D-rei Descoeu- -
dres, ca si din testele dintr'o serie datd, este: redarea celet maz
exacte idei asupra inteligenfei unui sublect, st care se depdrteazd
mai mult dé) normalitate. Subiectii sunt luaii din invdtimantul
medico-pedagogic din Geneva, cari prezinti diferite- caracteristice
maladive cu repercursiuni asupra inteligentei lor. Examinarea se
incepe cu testele lui Binet, in numir de 5, cari fac apel la pro-
cesele intelectuale superioare: desvoltarea limbajului, rationamen-
tul ete. :
1. Descrierea tablourilor. D-ra Descoeudres s’a servit de
alte tablouri decat cele propuse de Binet. Prin descrierea lor liberd,
se poate judeca desvoltarea limbajului, precum si numirul de
cunogtinte castigate de copil. Notirile se fac dupd normele
date de Binet si cari se cunosc din altd parte a lucririi noastre.
Din acest test, se pot vedea calitatea réspunsurilor si cantitatea
ideilor exprimate de citre elevi, ceiace-i fac si fie dozafi pe
diferite ranguri.

2. Definifitle. O furculiti, un scaun, o masi, un cal, ete.

3. Comparatiile. Diferenta intre fluture si muscd, lemn si
sticld, héirtie gi carton. Aici se apreciazi comparatiile juste si refe-
ritoare la pirtile esentiale, sau invers,

4. Chestiunt de inteligenfd. 1. Dacdl ai pierdut trenul, ce tre-
‘buie si faci? 2. Dacd ai fost lovit de un camarad, fird voia lui,
ce trebuie si faci? 3. Daci ai spart un obiect, care nu-ti apartine,
ce trebuie si faci? Dacd ai intarziat dela scoald, ce trebuie si faci?

5. De a gdst tn 3 minute, cit mai multe cuvinte posibile.
Acest test misoard desvoltarea limbajului, imaginatia verbald, ra-
piditatea gandirei.

6. A recunoaste 3 monede. Si in acest test se observd cunog-
tintele practice, castigate din trebuintele zilnice, mai mult in afard
de scoald decét in scoald. .

De aici in colo urmeazi tastele constituite dupd indrumérile
protesorului Claparéde, de citre D-ra Descoeudres.
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(. Ingirarea mdrgelelor. Din acest test se poate observa abi-
litatea mdanei, in cel mai scurt timp posibil. Aici intrd si judecata
si prezenfa de spirit- a copiilor, ciici unii, ca si ingire mairepede,
varsd cutia pe bancd, pe cénd altii, isi pierd foarte mult timp pand
cand prind o mérgea. Apoi unii poartd ména mai greu pe atd,
pand cind ajunge la cea ingiratd mai inainte, pe cand cei abili
ingird cu o dexteritate foarte mare, ldsandu-le s& pice dela sine.
Toate aceste observatii, dau posibilitatea de a clasa desvoltarea
intelectuald a copiilor.

8. Clasarea boabelor (cafea, grau fasole, linte ete.). Se leagh
copiii la ochi si se cere, ca prin pipdit, sd le recunoascd gi si le
ageze in cutia lor respectivil. Cei mai arierati au ficut execitiul
intdi cu ochii deschisi, pentru a putea fi pusi la curent cu ceiace
li se cere.

9. Imaginafia. Se aratd succesiv copilului trei tablouri, cari
reprezinti: 1. Un cocos cu mai multe giini. 2. Un céine, care ar
avea aerul cid tine un discurs la alti caini. 3. Un copil vorbind
altuia. In acest test, unii copii nu rdspund cu nimie, aliii, cu o
imaginatie mai vie, infiripeazd chiar discursuri i conversatii foarte
intinse intre personagiile cari sunt reprezentate in tablouri.

10. Completarea desemmelor. Se aratd 6 desemne necomplete,
cerandu-se elevilor sid spund ce lipseste.

11. Asezarea din bucdfi o unui tablow. Se taie in cate 6
buciiti, trei partea de sus, treicea de jos, dela un tablou ce repre-
zintd un cal ¢i un caine. Copiii sunt clasati dupd felul exact in
asezarea tablourilor si dupd timpul intrebuinfat. Unii din arierati
nu ajung nici odatd si termine agezarea figurilor.

12. Tdierea literet a. In acest test se cere atentie. Se cere
si se taie dintr'un text latin, deci o limbd ce nu o inteleg copiii,
cu o liniutl, toate literele a. Se numird pe fiecare rand greselile
carl constau in a tiia alti literd decit cea cerntd, In uitdrile §i
timpul intrebuntat. In general, uitdrile merg in raport invers pro-
portional cu timpul intrebuinfat.

Faptul cel mai interesant este felul cel mai caracteristic cum
lucreazi fiecare elev: Unii isi manifestd in executarea lor, des-
ordinea care-i stdpaneste in toate actele lor; alfii, incep repede,
se reintore, se revizuesc; altii sunt foarte scrupulosi, intorcandu-
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se mereu ca sid-gi observe gregelile. Altii, in tot timpul barajului,
urmiresc figura profesorului, de cumva aratd ia aprobarea sau
desaprobarea si acest lucru le furd din timp; in sfarsit, al{ii barea-
z8 stinga textului, apoi mijlocul si asa mai departe.

18. Caleul. Este un test de rationament si totdeodati si de
atentie. E singurul care se referd la cunostintele scolare, cu toate
cd tiind cu numere foarte usoare, are toati posibilitatea ca copiii
si-1 poatd rezolva numai cu cunostintele primite de-acasd, mai
ales daci e vorba de copii normali. Ex: 1. Cat fac 94-2; 4-4-3;
6—4; 9—3? 2. Cate labe au 2 caini? 3. Cate labe au 4 giini?
Aici sunt clasati copiii, dupd numérul solutilor date, dupd numéirul
just dat fird inti'erupere, si dupd timpul intrebuintat. In acest test,
timpul se mireste paralel cu cresterea greselilor, cici copiii capa-
bili glsesc solutiile in maximum 2—3 secunde.

14—15. Memorie si atenfie (vizuald siauditivd). a) Experienta
memoriei vizuali. Se arati copiilor 5 obiecte timp de 30 secunde,
apoi se pun si le desemneze din memorie, cerandu-se fiecdrui
copil, individual, sd spuni ceiace a desemnat. La a doua gedinti,
fdcutd absolut in aceleasi condifii ca I-a, se arati 9 obiecte. b)
~ Experienta auditivi, Este absolut aceias experientd ca gi in punc-
tul ,a“ ficutd numai in mod auditiv. Se citeazi b nume. Se re-
vizuesc desemnele si se cer explicatii. La sedinta a Il-a, se iau
9 nume. ‘ :

Descoeudres face urmitorele observiiri asupra acestui test
din urmi. Media la experienfa vizuali e mai ridicati decat cea
auditivi. Aceleasi experienfe fiicute la intervale, diferentiaza si
mai mult media vizuali, de cea auditivi. Copiii mai avansafi, au
memorie vizuald mai bund, pecind cei intarziafi, tocmai contrariul.
Aceasta este explicabil, c#ici in metoda auditivii vorbele riisuni
in urechi, dar nu implicd vointa, care joaci un rol cu mult mai
mare in actul privirei. Care este valoarea acestor teste, si daci
ele sunt mai bune decat altele in aprecierea inteligentei, s’ar
putea vedea numai in cazul cdnd am experimenta si cu subi-
ecti normali.

In experientele fdcute asupra acestor 14 subiecti, nu gisim
decat 3 cazuri de necoincidents, in valorificarea copiilor ficuti
inainte de supunere la experienfe, fati de valorificarea lor ce
rezulti in urma testelor. Din punctul de vedere al facultifilor
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mintale la cari testele fac apel, bincinteles pecat e posibili o
astfel de examinare, Descoeudres le-a pus in ordin urmitoare :

Testul : 1. Rationament.

. Rationament ; atenfie.
Desvoltarea limbajului.

. Rationament.

Atentie sensoriald.

. Desvoltarea limbajului.
Abilitatea mainei,

Imaginatie auditivi.
Imaginatie vizuald; atentie.
Aptitudini practice ; memorie.
. Atentie.

. Atentie $i memorie vizuald.
. . Imaginatie vizuala.

» 14. Atentie si memorie auditivi.
» 15. Imaginatie; desvoltarea limbajului, memorie auditivi.

»

»
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Fird si se tragd concluzii precise, putem deduce ci testele
cari fac apel la rafionament, sunt cele mai bune, apoi cele de
atentie si in al treilea rand, cele de memorie. Ceiace ese in
evidentd din metoda D-rei Descoeudres este ci: pe cdt de mar:
sunt diferenfele intre concluziile obfinute prin ficcare test, este
imposibil de megat valoarea lor globald.

§ 3. Observdari psichologice asupra naturei inteligenter.

D-ra Descoeudres, din tot acest material de experimentatii,
trage cateva interesante observiiri psichologice asupra naturit
inteligentei.

Prin ajutorul testelor, putem intr'un timp foarte scurt, si
vedem defectele scolarilor nostrii din punct de vedere pedagogic.
Putem observa cari au o putere mai mare de rationament si cari
sunt mai slabi In memorie si atentie, observafii cari scapi multora
din profesori, mai ales daci nu sunt inzestra{i in mod natural cu
acel ,flaire“ psichologic. Putem observa mai lesne diferentele
psichologice morbide ale elevilor, cari au o foarte mare Inraurire
atat in primirea lectiilor cat si in réspunsuri. Toate aceste obser-
- vatii ne ajutd, mai mult sau mai putin, in clasarea elevilor subt
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raportul inteligentei. Deci, dacd s’ar aplica aceste teste, astfel
completate de D-ra Descoeudres, asupra unui numsér mal mare
de subiecti §i mai ales la normali, am ajunge la urmitoarele
concluzii :

1. Din punctul de vedere al testelor. Ele confirmi valoarea
lor metodicd in aprecierea inteligeniei, si, vor permite in curind
o clasare in ordinea valoarei lor-

2. Din punctul de vedere al inteligenfei. Ele vor proba in-
dependenta diferitelor functiuni, in ceiace priveste inteligenia, con-
sideratd in ansamblul ei.




CAPITOLUL VIIL

Doctor Decroly !) si Degand 2),

§ 1. ,Jocurile educative belgiene®, ca teste de inteligenfd.

Atat metoda testelor lui Binet, cat i aceia a lui Meumann,
precum si a altora cari s’au inspirat dela ei, presupun o desvoltare
destul de pronunfatd a limbajului copilului. Fird indoiald, formele
superioare ale activitdtii intelectuale a copilului, sd zicem prin
urmare inteligenfa sa, se vor manifesta mai mult prin limbagiu;
insd nu e mai putin adevirat cd, limbagiul nu exprimd adecvat
foatd complexitatea psichicd. Procese mai intime mintale ale co-
pilului, stau in buni parte in subconstientul siiu psichic gi scapé
deseori de sub elaboratia constientd a limbajului 3).

In special, daci ne gandim la unele tipuri de anormali sau
debili mintali, cdrora nu 1i se pot aplica cu suceces metode cari
se servesc intr’o mésurd prea mare de limbagiu, intelegem dece
s’a simtit pevoia de a se gisi alte metode mai practice, cari sd nu
facd apel nici la manifestéirile prin limbd, nici la cunostintele
castigate ale copilului, dar prin cari, cu toate acestea, s& putem
pitrunde pani in unele din manifestatiunile sale intelectuale.

Din acest punct de vedere, pretuiesc foarte mult asa zisele
wjocury educative belgiene® ale Dr-ului Decroly. Ca director al unui
institut particular in apropiere de Bruxelles, pentru copil slabi de
minte si anormali, el a aplicat aceste jocuri intai la clasele pentru
normali. Ele pot servi la 2 scopuri. 1.Ca teste pentru examinarea

Y Dr. O. Decroly: medic sef la Policlinica din Bruxelles, director al
institutului particular pentru invitimantul copiilor anormali, i medic al clase-
lor pentru arierafi mintali din Bruxelles.

?) J. Degand : profesnard la institutul Dr. Decroly.

3) VI Ghidionescu: 1. Desvoltarea inteligentei copilului din scoala primari.
Revista. Uniunea membrilor corpului didactic roméan, 1914, No, 5-8. p. 20 si 21.
2. Discutia sa cu prof, Ferrari, la primul congres international de pédologie
din Bruxelles din 1911, ,Comptes Rendus des Séances®, vol, 1. pag. 122,
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diferitelor procese psicho-fizice ale copilului.2. Din punc de vedere
practic, dupd ce se cunoaste situatia psichicd in care se afla fie-
care copil, jocurile amintite pot servi ca metode didactice peniru
cultivarea diferitelor procese psicho-fizice, precum gi intelectuale
pure. (Ca atentia spontand si voluntard, desvoltarea asociatiilor de
idei etc.)

In general, ele pot indruma primii pagi ai copilului, spre o
munecd intelectuald personald. In special, testele si jocurile lui
Decroly, au o deosebitd importantd pentru varsta intrdrei copilului
in scoala primard, adici aceia de 6—7 ani.

De catva timp se studiazi foarte mult, cunoasterea cercului
de notiuni i cunogtinte pe cari le aduce copilul cu ocazia intrérei
lui in gcoald. Cunoasterea copilului din partea invititorului, precum
si a mediulul social in care a trdit copilul, au o mare insemnitate
pentru chestiunile practice geolare, pentru metodele, cértile didactice
si altele de categoria acestora.

Testele Doctorului Decrolv, n’au numai scopul de a ne ela-
bora starea de cunostinte a copiilor, ¢i mai mult ele tind si ne
arate situatiunea diferitelor fuctiuni psicho-fizice, spre a ne prezenta
putinta desvoltirei lor. Aici zace insemnitatea lor deosebitd pentru
problema inteligentei, mai ales prin faptul ed ele sunt totdeodatd
si un bun mijloc de educatie a activitdfilor psicho-fizice.

Insé incontestabil, ele au o insemnditate deosebitd, in special
pentru gcoalele de debili si anormali mintali, find un bun material
de analizd gl educatie formali a inteligentei!).

§ 2. Observafiile lur Deeroly si Degand, asupra testelor lui Binet-
Simon.

Valoarea testelor lui Binet-Simon, in aprecierea gradului de

desvoltare mintald a copiilor atdit normali cat gi arierati, a fost

pusd la prob#, dupi cum am vizut, in diferitele parti si de diferiti

1) Laboratorul nostru, in lucririle sale in direc{ia cercetdrii asupra in-
teligentei la copiii normali si anormali la diferitele scoale din Cluj, ale céror
rezultate in parte le dim la sfarsitul acestei lucriri, a intrebuinfat unele din
exercifiile lui Decroly, in sistemul testelor de care ne-am folosit. Totdeodatd
avem intentia si dim In viitor o redactare completd a  testelor si jocurilor
Dr-ului Decroly, cici ele, dupd cum am amintit, prezintd o deosebitd importanta
de analizd teoreticid si de educafie practicd a inteligenfei copilului, in special
la varstds de 6—7 ani, precum si pentru anormali; material, ce credem ci
trebuie si fie cunoscut si la noi,
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cercetdtori, Decroly si Degand le-a aplicat ca mijloc de cercetare
in scoa'ele comunale din Bruxelles, unele pentru normal si altele
pentru arierafi.

In metoda lui Binet gi Simon, cu toate obiectiile ridicate de
unii cercetitori, cari de altfel tocmai din vina lor nu au putut-o
aplica cu succes, c¢ei ori n'au pitruns in centrul principiului me-
todei, ori au aplicat-o pe o scari foarte limitatd, Decroly si Degand
trag concluzii tavorabile, si cred in posibilitatea de a aduce mari
servicii, dupd cum a spus-o si creatorii ei. Bine inteles, nu s’a
alins incé rezultatul ireprosabil, ideal, ciici aceasti diagnosticare a
etitei mintale a copiilor, cere o cercetare am#nuntits, bazatd pe un
material foarte bogat, o perfectd dexteritate a examindrii copuilor,
o largd si profundd competentd psichologicd, $i un timp enorm de
lung. Toate aceste lucruri intrunite, sunt insd cam exceptionale.

‘Pe de ailtd parte, nu trebue si se cearii mai mult acestor
metode decat cat ele pot da, cici ele nu clasifici de fapt, decét
unele laturi ale functiondrei mintale; apoi ele trebuesc aplicate in
condifii bine determinate, deoarece, cer un discernimant si o ad-
mirabild dexteritate in intrebuintare.

Binet si Simon, prin cercetdrile minutioase pe cari le-au ficut,
gi-au motivat singuri in 1908 metoda lor, ficand rectificiri gi addu-
giri. Pentru a se vedea mai bine aceste modificiri, cari in parte
sunt foarte bine venite, — destul de regretabil ci unele din teste
au fost scoase. —, Decroly si Degand compard metodele de in-
ainte si dupd 1908, trignd urmditoarele concluzii peisonale. Ex.
testul 63 (decupaj), care cere si so desemneze din imaginatie pe
o alty foaie, figura care s’ar forma dacd am tdia Intr'o foaie
indoitd in doud, un triunghiu de x indltime, a cérui bazi o
formeaz# chiar marginea hartiei. Aplicat testul la copii de 7 ani,
ei au tdiat gi a doud oard; aceastd confuzie a survenit de acolo,
cd in prima metodd de cercetare a lui Binet se cerea aga, sci-
pandu-le din vedere modificarea introdusi in tecnica acestuia prin
revizuirea adusd ulterior de Binet i Simon. Modificarea dealfel aduce
o perfectionare destul de vizibild si anume, in clasarea exercitiilor
dup# etate, si inseriarea lor mai precisi.

Dacd unele exercitii sunt in adevir vidit perfectionate, este
de regretat cii altele, dupd pdrerea lui Decroly i Degand, au fost
suprimate.
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S& aruncdm o privire asupra acestor modifiediri: Din tabloul
testelor, o serie a fost refinutd nemodificatii, dar aceasta intr'o
masuri foarte micid si anume 14, observandu-se ci cele dintai 6
n’au fost aplicate la un numir suficient de copii, ca si poatd servi
ca puncte de comparatie. Apoi testul 59 (a gési trei rime), este o
modificare a vechiului test 24. Contributia pe care o aduc Binet
si Simon, prin inovatia celor 33 teste noi, din suma de 65, consti
in gruparea lor pentru fiecare etate in parte, dela 3 ani pand la
13 ani, in locul primei clasiri aproximative, mergand din 2 in
2 ani, (8, 5, 7, 9, 11, 13) ce era destul de neprecisi, pentru a
putea stabili etapele inteiectuale.

Timpul de executare este acelasi, dar intr'un mod cu mult
mai riguros. Prin aceasti modificare pretind Binet si Simon c#
aduc o precizie cu mult mai mare in stabilirea diagnosticului, atat
la etatea fieciirui copil, cat ¢i a diferitelor grade de insuficientd
mintald.

Ei afirmi deosebirea idiotului de imbecil, prin urméitoarele
nuante : Idiotul este flinfa care nu poate comunica cu semenul siu
prin vorbire, el nu intelege si nici nu vorbeste, el corespunde ni-
velului intelectual al normalului pand la varsta de 2 ani. Pe cand
imbecilul se distinge de idiot prin doud probe: 1. ordinele verbale,
2. numirea obiectelor usoare, familiare, ciutate si gisite pe gravuri;
bariera dintre imbecilul si debil mintal, nu e aga de greu de sta-
bilit. Debitul este incapabit de a comunica cu semenii sii prin scris,
€l nu poate si inteleagd ceiace citeste, nici sd scrie dupd dictare,
sau Intr'un fel inteligibil, spontan. Lor li se aplica testele dela 7 si
8 ani, escluzand pe cele gcolare, intrucat ein’au frecventat scoala,
pand la acea dati.

0 mai mare greutate implici deosebirea intre debili mintali
si cel normali. Aici, pentru a judeca un copil, dupd cum au ob-
servat si Decroly — Degand, trebuie si-l judecim si in functie de
mediul in care a tridit. Ei supun cercetiirilor prin teste, 45 de copii
de améandoud sexele, dela 2 ani gi 7 luni, pand la 12 ani si 8 luni,
considerand pe cei mai multi dintre ei drept inteligenti. Din acesti
copil, unii sunt supusi cercetirilor Degand si Decroly, un an i 6 luni;
alti, 3 ani si 2 luni. Tofi acestia apartineau clasei de ajutor, de
cari insd pdrintii lor s’au ocupat speecial, nu i-au neglijat.

Unele din cercetiiri s'au ficut in institute destinate special
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cercetirilor psichologice, altele in scoale. Timpul de cercetare, la
cei mai multi, a fost dupd amiazi, intre 2/, si 31/, ore. Aprecie-
rile s’au stasilit cu -}, pentru rdspunsurile fird gresald; + pentru
riispunsurile potrivite, cari au durat mai mult timp decét cel cerut
de Binet si Simon; cu minus (—), rdspunsurile gresite, si in fine
cu 0 (zero) ticerile.

Concluziile generale trase de aici, sunt urmétoarele :

1. Unele teste sunt prea usoare, sunt aplicabile la etifi cu
mult mai mici. (Asa testele No. 7, 13, 23, 24, 38, 41, 47, 51,52,
53 si b5).

2. Unele sunt prea grele si inaccesibile la etitile indicate.
(63-64-65). ‘

3. Unele tests nu sunt altceva decat o ingirare maginald de
nomenclaturi: (10 la 5 ani; 84 1a 7 ani si 43, 48).

4. Testele cari cer cunostinte furnizate de mediul in care
triiiesc copii, sunt foarte numeroasee (11, 12, 26, 30, 29, 35, 36,
37, 389, 40, 46).

5. Altele, dealfel foarte numeroase, ne aratd memoria imediati
a copiilor. (8, 9, 14, 18, 22, 23, 60).

6. Din unele teste Binet si, Simon vor s scoatii o diferentiere
in calitdfile inteligentei: maturitate si rectitudine. ‘

Maturitatea constd, in parte, intr'o desvoltare suficientd a fa-
cultiifei de a infelege si de a judecd; dar un subiect poate si nu
dea probe de maturitate si si-i lipseasedl rectitudinea, eand intele-
gand si judecand, rdspunde in mod copilirese sau absurd. Testele
de maturitate, dupd Binet si Simon, sunt definitiile, probele dupé
gravuri, construirea unei fraze din 3 cuvinte date, poate chiar, pu-
nerea in ordine a greutdtilor.

Decroly si Degand admit in intregime cele Insemnate la
punctul 6, cici in aplicatiile ficute asupra copiilor mai sus notafi,
au putut observa cd trei din aceste teste au servit pentru a da
la iveald inteligenfa naturald a copilului.

§ 3. Concluzii generale.

Decroly si Degand, din cercetérile si aplicirile testelor lui Binet
Simon, scot urméitoarele concluzii:

I. In general, testele lui Binet sunt in mod suficient perfecte,
pentru a clasa, cel putin din punct de vedere intelectual, majori-
tatea adevirafilor nenormali intelectual.
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II. Mai putin perfecte, cand e vorba de copii cari sunt la
limita dintre normali i nenormali,

III. Sunt insuficiente, pentru a clasa copiii atingi de surdi-
tate sau de mutism si bine inteles, dupd cum martusisesc si au-
torii, de a decreta turburiirile nervoase.

Decroly si Degand, admit urmitoarele modificéri :

a) De a cerceta, pe cele ce se pot intrebuinta dublu, sau cari
sunt prea lungi, in fine, de a micsora in mésura posibilititi du-
rata examindrii.

b) De a se introduce unul sau doud teste, cari si atingd
in mod mai particular facultifile pe cari noi le-am putea numi
wnteligenfd activd ; usurinta (abilitate), adresa sau logica In actiuni,
in fine, cari si pund in evident{d lacunele, in genul celor dela No.
18 si 22, (desemn, greutiiti). Atunci se vor intdmpla reactiuni
acomodate, mai palpabile decéat rdspunsurile verbale,

¢) De a modifica unele. dintre ele si de a face addogiri, in
aga fel, ca sii se poatdi adresa marel categorii de copii surzi,
semi-surzi, sau atingi de mutism sau surditate, cari sunt intr'un
numir neasteptat de mare printre scolarii regulafi:

d) De a adiioga altele, cari vor avea drept scop, de a dec-
reta reactiile sociale gil morale ale 'copilului



CAPITOLUL VIiL

Matyas Eltes!).

Eraminarea inteligenfer coptilor, dupd metoda lut Binet—-Simon,
aplicatd la copit maghiari?).

Cred necesar si insist, degi numai pe scurt, asupra acestei
lucrdri, intrucat ea prezinti o insemnditate speciald pentru noi ro-
manii, prin faptul vecindtdfii in care ne gisim cu acest popor. E
un lucru in general recunoscut, ci in desvoltarea psicho-fizici a
individului, pe langd faptul deosebirei etnice, mai au un rol deose-
bit ¢i alti factori, ca: mediul social, economic, geografic etc. Din
acest punct de vedere, existd anumite laturi de afinitate intre noi
si vecinii nostri maghiari, si ca atare, lucrarea lui Eltes pe langi
insemnétatea el pur Istiintificdi| generald, mai prezintd si aceastd
insemnittate speciald pentru noi.

Lucrarea amintitd, mal contine i o interesantd si frumoasi
prefati a lui Paul Ranschburg in care el pune problema ge-
nerali a siindtdtii inteligentei si judecdtii copilului. — Cu drept
cuvant se intreabd el, dacd noi poseddim atari indicii i mijloace
sigure, pentru judecarea si determinarea sidndtitii vietii psicho-
fizice, precum si a diferitelor ei deviatiuni patologice sau supranor-
male, fie ele in minus sau in plus.

Trebuie si gdsim astfel de mijloace, cu ajutorul cérora si
putem determina, intrucat inteligenia copilului corespunde de fapt
etdtii lui. Aceasta a fost problema ce si-a pus-o Binet, prin elabo-
rarea ,scirei metrice a inteligentei®. Ins#d, scara metricii a inteli-
gentei necesiti o verificare, $i mai presus de toate o individuali-

') Matyas Eltes: Directorul scoalei de ajutor pentru debili mintali din

Budapesta si colaborator la Laboratorul de psichologie medico-pedagogici de
subt couducerea profesorului universitar Dr, Paul Ranschburg, din Budapesta.

?) Tiltes Malyas: ,A gyermeki intelligencia vizsgalata, Binet—Simon és
mésok modszere alapjin, magyar gyermekekre alkalmazva®, Budapest, 1914,
Az Atheneum irod. és nyomdai miint, kiaddsa.

Dr, P. llcus: Infeligenfa copilului.



130

zare dupd natiuni, clase sociale si mediul specific in care tri-
Jesc elevil .
Pe noi ne intereseazd aici, in primul rind, rezultatul obtinut

de Eltes, prin aplicarea testelor lui Binet, la copiii maghiari, rezul-
tat in care se evidenfiazi unele deosebiri etnice.

Trebuie si clarificim dela inceput ci Eltes, pentru determi-
narea unui test pentru o anumitd etate, a luat ca principiu apri-
ori urmétorul criteriu: dacd cel pufin 55%, a copiilor dintr’o anu-
mitd varstd, au rezolvit cu succes testul pentru etatea indicati,
atunci acest test este considerat corespunzitor etitii respective.
Iar in cazul cand majoritatea acelora cari au rezolvit un anumit
test trece peste 90%,, in cazul acesta, testul este considerat ca
prea ugor pentru etatea respectivi.

Cred c# acest principiu apriori, in special acela de 559y, nu
e un criteriu destul de bun pentru determinarea unui test. Cifra

de 5509y, cred cd este prea micd, pentru a putea stabili cu des-
tuld siguranti etatea céreia 1i aparfine un anumit test. Dupi
piirerea mea, principiului de 789, sabilit de Bobertag si care a
fost utilizat si de alti cercetiitori, corespunde mai mult adeviirului.

Nu vom intra aici in analiza aminuntiti a apliciirii fiecirui
test in cadrul diferitelor etdi, adicd asupra aplicrii, scirel metrice
de inteligentd a lui Binet la copiii maghiari, ciici cadrul lucrirei
de fa{d nu ne permite acest lucru. Tinem totusi si precizim acele
schimbéri esentiale, aduse de Eltes sistemului lui Binet, schimbiri
isvorite din resultatul experientelor intreprinse.

L. El o omis cu totul urmdtoarele probe:

@) La 5 ani, propozitiile cari constau din 10 silabe. ) La
9 ani, numirarea lunilor dintr’'un an. ¢) La 10 ani, din propozi-
tille absurde ; Vinerea, ca zl nenorocoasd, iar din intrebdrile grele
de rafionament, urmitoarele: ,de ce iertim mai usor aceluia care
a ficut nu rdu din méanie i de ce judecim un om mai mult
dupé fapte, decat dupd vorbe“. dj Din seria testelor dela 15 ani,
s’au omis cele 4 fapte diverse.

11.* 4 ntrodus urmdtoarele probe noi.

a) La cei de 4 ani: repetarea unui grup de 4 cifre.
b) La 5 ani: repetarea propozitiilor de 14 silabe.
¢) La 7 ani: recunoasterea a cinci monete de metal.
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d) La 9 ani: redarea unei stiri din jurnal.
e) La 12 ani: proba lui Ebbinghaus.

L. Teste randuite pentru alte etdfi decit pentru cele stabilite
de Binet.

a) Dela 5 ani, la cei de 4 ani: numirarea a patru bani.

b) Dela 6 ani, la cei de 5 ani: probele de comparatie este-
ticd, precum si deosebirea de diminea{# si dupd masi.

¢) Dela 7 ani, la cei de 5 ani: proba cu cele 3 comenzi.

d) Dela 8 ani, la cei de 6 ani: intregirea lacunelor
intr'un tablou.

e) Dela 9 ani, la cei de 8 ani: testele cu intrebiri usoare.

f) Dela 10 ani, de cei 8 ani: aranjarea celor cinci greutifi,
dupd maéirimea lor.

Aceste teste, din categoria IIl-a, le-a gésit prea ugoare pentru
copil maghiari, si ca atare, le-a asezat la etd{i mai mici decat
acelea la cari le-a fost agezat Binet.

IV. Aici urmeazi o categorie de teste, pe cari el le-a gisit
prea grele pentru etidtile la cari le fixase Binet, adici pe cari
copiii maghiari, la acele etiii, nu le-au putut rezolvi.

Ca atare,'el! propune-la-acest punct, urmitoarele schimbiri
de teste:

a) Dela copili de 5 ani, la cei d¢ 6 ani: copierea unui
patrat. —

0) Dela cei de 6 ani, la cei de 7 ani: copiarea rombului.

¢) Dela 5 ani, la cei de 7 ani: jocurile cu reconstituirea
figurilor tdiate in buc#fi.

d) Dela 7 ani, la cei de 8 ani: numdirarea a 9 bani.

e} Dela 9 ani, la cei de 10 ani: testul cu determinarea celor
cinci obiecte.

f) Dela 12 ani, la cei de 15 ani: proba lui Binet cu suges-
tionarea liniilor.

Acestea sunt, in general, modificirile ce le aduce Eltes sciirei
metrice a inteligentei elaborati de Binet: Nu sunt modificiiri de
naturi esentiald, c¢i mai mult modificiri cari s’au impus prin na-
tura materialului, asupra cireia s’au executat experientele. i natural
acest lucru, dacii avem in vadere deosebirile atat de pronuntate,
din punctul de vedere al rassei, cari existd intre copil francezi §i

g%
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cel maghiari. Dar nu e vorba numai de deosebiri din punctul de
vedere etnic, ci, intr'o mésurd destul de considerabild, si de deo-
sebiri cari rezulti din punctul de vedere specific al mediului social
si economic.

Acestea toate, sunt motive ce trebuiesc luate in considerare
la aplicarea sciirei metrice a inteligentei, in"conditii si medii deo-
sebite, decéat acelea in cari ea a fost creatd.

*
%k

Este interesant si ddm aici un tablou comparativ al rezul-
tatelor generale, obtinute de Binet, Bobertag si Eltes, prin aplicarea
scéirei metrice a inteligentei.

Binet a ficut experienfe in trei randuri deosebite, in total,
asupra unui numir de 365 copii, iar rezultatul general obtinut de
el este urmdtorul:

Binet :
1. Numdrul inapoiatilor (de diferite grade) 280/
2. y normalilor . . . . , . 48,
3. » celor supranormali . . . 238%

Bobertag (216 cazuri examinate): «

1. Numirul inapoiafilor (de diferite grade) ' 249/,
2. » normalilor . . . . . . 50,5,
3. » celor supranormali . . . . 25,5%,

Eltes (218 copii, examinati la diferite etiti):

1. Numdirul inapoiatilor (de diferite grade) 32,19,
2 ” normalilor . . . . . . .7440%,
3. » supranormalilor . . . . 23,9,

Din comparatia acestor trei tablouri sintetice, rezultd clar o
inferioritate destul de considerabili a copiilor maghiari, fati de
cei francezi sau germani, mai cu seamd avnd in vedere procentul
mare al subnormalilor, de diferitele grade,“ce rezultd din stafistica

lui Matyas Eltes.



CAPITOLUL IX.

Ernst Meumann').

§ 1. Metoda cercetiris inteligenfer copilului. (,Metoda refinerii ime-
diate“ si ,metoda asociafiei tmediate®).

Dacd Binet a izbutit si pund mai mult bazele unei sciiri
metrice a inteligentei, adiei si determine si si dozeze confinutul
acesteia in raport cu fiecare varsti a copilului, atunci Meumann,
dupdi cum observi foarte bine D-l1 profesor universitar Vladimir
Ghidionescu, in lucrarea sa: ,Desvoltarea inteligentei copilului din
scoala primard“:), a izbutit si determine mai ales criteriile pentru
giisirea caracterelor esentiale ale inteligentei copilului. El a ficut
o serie de experiente in anul 1908, asupra copiilor din scoalele
primare din oragul Zirich (Elvefia). 'Aici a intrebuinfat 2 metode,
una bazatd pe cercetdri asupra memoriei, numitd si ,metoda refinervi
imediate“, iar cealalti bazatd pe procesul reproducerii, numitd gi
ymetoda de asociafie imediatd®.

Meumann scoate in relief, in primul rand, importanta me-
moriei pentru procesul inteligentei, natural, fird a o identifica cu
aceasta; ii acordd, totusi, un rol important, cu ajutorul céireia cautd
st determine caracterele specifice ale inteligentei.

1) Ernst Mewmann: s’a ndscut in 29 August 1862; fost profesor uni-
versitar de filozofie §i pedagogie la mai multe universititi din Germania (Ziirich,
Konigsberg, Minster, Halle a, S. §i la Leipzig, unde i se creiazd catedra de
pedagogie experimentald, aldturi de fostul lui profesor W. Wundt-) Périiseste in
1911 Lipsca, pentru a deveni prof. si directorul unui laboratoriu de pedagogie
~ experimenlald, creiat de o societate particulari de conferin{e din care apoi s'a

desvotat actuala Universitate din Hamburg. E unul din intemeetorii pedagogiei
experimentale din Germania si indrumiforul ei cel mai sistematic in aceastd di-
reciie, Intemeietorul revistei: - ,,Archiv fiir die gesammte Psychologie, Engellmann,
Leipzig, si al revistei , Zeitschrift fiir Pidagogische Psychologie u. experimentelle

¥ ddagogik®, Leipziz, Quelle u. Meyer. El moaré in Lipsca la 26 Aprilie 1915,
2) Revista: Uniunea corpului didactic roman A.IL No, 5, 6. 1914,
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Dim aici, in cateva linii generale, in ce constd aceastd metodi
de cercetare a inteligentei prin ajutorul memoriei. Se dd mai intai
unei clase intregi instructiunea ca, dupd ce a auzit exprimndu-se
la diferite internale, cite un grup de cel pufin 3—4 si mai tarziu de
5—8 cuvinte, elevii si scrie dupd fiecare grupd exact aceleasi cuvinte,
dupd ordinea in cari au fost dictate. Din acest exercitiu, Meumahn
crede c# poate si scoatd un bun numéir de criterii, pentru con-
statarea caracterului inteligenfei si a neinteligentei. Asa d. ex. un
criteriu ar fi cantitatea de cuvinte retinute de elevi. E de remarcat
faptul ci el nu pune atata pret pe succesul cantitativ, exprimat
prin numérul cuvintelor retinute, desi el inseamnd o putere formald
a memoriei, ce trebuie tinuti in seamd, in raport cu celelalte laturi
sl criterii ale activitifii memoriei. El di o importantd si o valoare
mult mai pronuntatd laturei calitative a rezultatelor, obtinute prin
acest exercifiu. Aici aparfine exactitatea, sau fidelitatea reproducerii
cuvintelor. De ex. unii copii scriu, ca si completeze numérul cuvin-
telor auzite, altele din capul lor. Aici se poate observa, ci cei
inteligenti isi dau perfect seama de intelesul cuvintelor, ferindu-se
a intocmi vorbe cu continuturi vagi, sau fard de infeles.

Tot asttel schimbarea 'ordinei 'in care'sunt agezate cuvintele,
nu ne arati decat o ugoard slibiciune a memoriei, cind aceastd
schimbare este neinsemnaty; iar cand ingiruirea se efectuiazi intr'o
directie cu totul contrarie celei dictate, inseamnd un grad inferior
de inteligenti.

Un alt criteriu calitativ este starea de confuzie a spiritului in
care ajung unii copii, manifestindu-se prin neputinta de a-si aminti
un singur cuvant, dupd ce ne-au redat numai unele din cele auzite.
E un fenomen ce ne descoperd o lipsd totali de energie, in sus-
itinerea activititii de ciitre diferite funcfiuni psichice. Un alt indiciu
mportant il giseste Meumann in fenomenul numit ,perseverarea
unei greseli“ El atribuie acest fapt lipsei de control al spiritului,
ce corespunde tot deodatd si unui grad inferior de inteligentd.

Insd cel mai insemnat si cel mai decisiv criteriu, il giseste
in faptul greutitei ce o intdmpind copiii fati de infelesul notiuni-
lor si cuvintelor, din ce in ce mai abstracte. El intrebuinteazi

-intentionat, in grupele de cuvinte folosite, substantive, verbe, ad-
jective etc., unele cu confinuturi concrete i altele cu continuturi
abstracte. :

AT
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In urma acestor experiente, ne dd o clasificare a inligentilor
si neinteligentilor, aritand cum cei dintai lucreazi cu mai multé
sigurantd si intelegere a notiunilor abstracte, iar cei d’aldoilea pre-
zintd fatd de aceste notiuni, tot felul de greseli, confuzii i ano-
malii. Un astfel de exemplu ne prezintd procesul de imperechere
a ciate o silabd dela 2 cuvinte auzite, fie unul dupd altul, fie la
oarecare distan{d, din care impé#rechere copiii neinteligenti pla-
miidesc un cuvant nou, insd fird nici un inteles. latd cuvintele
germane folosite de Meumann: Organ — Gattung. Organ si in limba
noastri este acelag lucru, Gattung e gen. Din aceste 2 cuvinte,
copiii din categoria de mai sus au format cuvéntul ,orgattung®,
un cuvant fird inteles. Dupd Meumann, acest fenomen denotd o
scardl inferioard a inteligentei, si el a giisit-o aceasta, in special la
copiii de 8—9 si 10 ani. Apoi, fa{i de cuvintele abstracte cari au
fost neintelese si de copiii inteligenti, neavand de unde sd cu-
noascit continutul lor, acestia se abtin de a le scrie, lisdnd un gol
pe hirtie. Cei neinteligenti, in schimb, formeazd cate un cuvant
nou dintr'o alterare a cuvantulu neintelel, care a rimas numai ca
un ecou vag, in sensibilitatea lor acustici. Astfel pentru ,organ®
putem constatd la atari copii, ¢d scriu cuvantul ,ulgan“, ,ogran®,
sau ,odergan® etc.

Sd vedem acum si metoda reproducerii aplicatd de Meumann.
Se dan unei clase de elevi grupe de cate 12 cuvinte, substantive,
cu inteles concret, — casii, masi, ugd — etc. sau cu inteles
abstract, — lege, credintd, iubirea, mila — etc. Istrucfia ce se
da elevilor Inainte de experienti, este ca dupi fiecare cuvant auzit,
sii reacfioneze, adici si asocieze scriind un alt cuvint cores-
punzitor, ce le-ar veni mai repede in minte.

Meumann giseste si la acest exercitiu de reproducere mai
multe indieii, dupd cari el se orienteazi in clasificarea elevilor
inteligenti si neinteligenti. Un atare indiciu il formeazd lipsa de
reacfiune, adicd, imposibilitatea copilului de a gisi vr'un cuvant
corespunziitor celui dictat. De aceia la cei neinteligenti géisim foarte
multe locuri goale.

- Un alt indiciu, il avem in modul cum este infeles confinutul
cuvdntului dat de experimentator. In cazul acesta, reacfiunea nu
face decat si altereze intelesul primului cuvant, cand el a fost
inteles gresit. Luiim si aici exemplul german dat de Meumann. La

*
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cuvantul ,Versuch®, ce inseamnd incercare, daci se reactioneazi
cu- .,Teufel“ (drac), atunci intelesul primului cuvant a fost con-
fundat cu un altul, care se aseamini ca formi, adicé, cu ,Ver-
suchung®, ce inseamni ispitd.

Din diferitele motive si izvoare, copilul s’a obignuit si aso-
cieze cuvantul drac cu ispitd, datoriti lectiilor de religie unde
aceste inléntuiri apar foarte dese.

Un alt indiciu e acela al reproducerii vorbelor fdrd infeles,
care se petrece in acelas fel ca si la experien{a cu refinerea cu-
vintelor. Mai poate interveni si cazul, cind réspunsul cuprinde cu-
vinte cari n’au nici o legiturd cu cele date de experimentator.
La copiii inteligenti, cuvintele cu cari rdspund stau intr'o stransd
asociatie de idei, indiferent de genul in care sunt asezate. La
cei neinteligenfi, cuvintéle cu ecari rdspund ei sunt nigte simple
intAmpliri, asociatii ficute dupd ritm sau rimi, ete.

Insi cel mai caracteristic indiciu pentru clasificarea copiilor
in inteligenti si neinteligenti, la experienta cu metoda reproducerii,
este acela ce ni-l dau bogdfia si originalitaiea reprezentirilor lor.
Copiii neinteligeni{i, de obiceiu asociazi si opereazi mai mult cu
vorbe si notiuni alese din materialul obignuit scolar, adicH, cu un
material invifat. Nu acelds lucru il fac copiii inteligenti. Ei reac-
tioneazi cu vorbe mai pufin obignuite noud, si cari nu cad direct
in materialul invitat in gcoald. Astfel de exemple, cu privire la
bogitia de reprezentiiri, ne prezinti Meumann in urma unei expe-
riente ficutd la o clasi de elevi de 11 ani, dintre cari, 50°, au
asociat la cuvantul ,sunet, cuvantul ,sonor“ si numai unul a
asociat cuvantul ,minunat®. Tar cu altd ocazie, 40%/, au reactionat
la cuvantul ,cérbune®, cu ,negru“, si numai citi-va inteligenti au
reactionat cu munte, cildurd ete.

Meumann crede, ci tendinfa celor inteligenti, de a se abate
san de a se depirta dela ceia ce ei presupun c# vor face majo-
ritatea copiilor, e un indiciu de bogitie §i originalitate in activitatea
reproducerii, si ca atare, a inteligentei. Din multimea indiciilor ce
scoate el, din metoda reproducerii, mai putem aminti gi pe acela
al actului de ,perseverare®, ce consisti in asemenea experiente,
pentru cei neinteligenti, in faptul de a repeta de mai multe-ori
acelag cuvant ca reactiune, pe cand cei inteligenti giisesc totdauna,
in asociere un cuvant nou. '
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Cu drept cuvant s’a pus intrebarea la aceste experiente ale
lui Meumann, daci el nu comite o eroare implicits, identificand
caracterele inteligeniei cu bogifia limbajului de care dispun copiii,
precum si cu indeménarea lor de a operd si de a-si pune limba-
jul in funectiune.

Nu vom intrad aici in critica adusd metodei intrebuiniati de
Meumann, in cercetarea inteligentei, criticd ce incontestabil isi are
si pértile ei juste, insi care nu atinge in intregime intentiile si
conceptiile Jui. Meumann a stiut prea bine c# intelegerea confi-
nutului cuvintelor exprimate prin limb#, prezintd pentru copil o

elaborare inceati si grea. E stiut lucru cd, pand la o varsti oare-

care, copilul stipaneste mai mult cuvintele cu confinut concret, si
numai mai tarziu, pe misura cresterii etitii, incepe si pitrundi
intelesul cuvintelor abstracte. Dar tocmai prin aceasti evolutie a
limbel copiilor, Meumann giseste un ecriteriu pentru pitrunderea
in procesele complicale i superioare ale activititii intelectuale,
adicll, la acea varstd cand copilul e capabil de acte de judecatd si
de reflexiune logici.

§ 2. ,Metoda de combinafie“.

Meumann continu# prima'lui experienti cu metoda reprodu-
cerii in anul 1910, in colaborare cu diferiti institutori din scoalele
primare din Lipsca. Cu aceasti ocazie el intregeste prima metoda
a reproducerii, prin asa zisa metodd de combinafie. S§ vedem in
cateva cuvinte si cuprinsul acestei metode. Se prezintd copilului
grupe de cate doud cuvinte, de obiceiu substantive, din cari apoi,
copilul trebuie si formeze o propozifie. De ex. Midgar — bitaie ;
soldati — patrie; oras — strade; ete. Criteriile pe cari le scoate
pentru clasificarea inteligentilor gi neinteligentilor din aceste expe-
riente sunt urmitoarele: 1) Unii copii scriu cuvintele pe cari le
aud, fird si inteleagi instructia datd asupra scopului ce urméreste
experienta, (instructii ce natural a precedat experienfa). Sicu toate
acestea, ei nu fac nici o incercare de a deslega problema. F grupa
acelora cari sunt usor de clasificat, cici ei ne prezintd un rezul-
tat cu totul negativ. 2) Alfii, formeazi propozitii, insd cu o legi-
turd cauzald inexactd, absurdd, sau fard inteles. Un inteligent ar
scrie, d. ex. la exercifiul, ,migar — bditaie“, urmitoarele: ,Maga-
rul minancd bétaie, cAnd nu trage, sau, fiindeit e lenes”; iar un
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neinteligent ar scrie numai: ,Magarul capiti biitaie“. La exereifiul
al doilea, ,soldat — patrie”, cei inteligenti scriu: Soldatii luptd
pentru patrie; sau apérd tara; pecidnd neinteligentii scriu: Soldatii
locuesc in patrie. La exercitiul al treilea, ,oras — siradd®, inteli-
gentii scriu: In oras sunt strade mari, spatioase sau frumoase etc.
Neinteligentii seriu: Oragul are strade.

Mai caracteristic in aceste experiente este cazul cand se dau
copiilor 4 cuvinte, in cari numai cate doud au legiiturd cauzald
intre ele, despdrfite prin punct si virguld. Ex. Verde — culoare;
acru— gust. Neinteligentii nu-si dau seama cé trebuie si facd doud
propozitii din aceste cuvinte, si le scriu pe toate intr'o propozitie,
scriind o absurditate, de care nu-gsi dau seamd. Ex.: Culoarea
verde are gust acru.

Din exemplele de mai sus rezultd, cid in asa zisd metodd de
combinafie a lui Meumann, e vorba ca prin anumite combinafii de
cuvinte, s se traducd actele de judecatd ale copilului. Aceste acte
vor fi eun atdt’ mai inteligente, cu cat ele vor exprima legdturi
cauzale mai exacte, mai bogate gi mai precis determinate; pe
cand cei neinteligenti, vor riméne la combinatiuni superficiale, si-
race, sau dand gandirei lor o expresie contradictorie si absurdi.

§ 3. Problema unei ,scdiri metrice a inteligenter la  Meumann.

In afari de aceste cercetiri, Meumann a mai intreprins, ceva
mai ‘nainte de moarte, cercetdri experimentale pentru stabilirea
unui sistem de teste gradate, care s’aproprie intrucatva de scara
metricd a inteligentei a lui Binet ¢i Simon; insi el ia pentru fie-
care etate 10 teste. El a publicat aceste teste in edifia II-a a
ciirtei sale; ,Worlesungen zur Einfiilhrung in die Experimentelle
Pidagogic“'). Este regretabil numai ci acest sistem elaborat de el,
din punct de vedere practic este neaplicabil. El a ajuns la elabo-
rarea lui, printr’o conversafie continud cu diferifi institutori, si in
urma multor incerciiri anterioare, al céror rezultate insi nu le
gdsim nicdiieri redate. ,

Lista testelor o giisim publicatd fird nici un indiciu asupra
tecnicei, asupra felului de calculare, precum ¢i asupra modului de
impértire a diferitelor teste, pentru diferitele etifi, avand mai mult
impresia, ci avem de-aface cu o lucrare neterminati, pusd insi in

1) Editia 1. 1914, vol. 11
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forma aceasta la dispozitia pubhculul interesat In aceastd cauzd,
spre completare.

Insusi Meumann s’a explicat odati asupra acestei sciri
metrice, convenind c# greselile acestei metode sunt asa de mari,
incat necesitd o cxaminare critici minugioasd subt toate punctele
de vederi.

Unele teste se repetd, dupd exemplul lui Therman, la mai
multe etiti, insd s’a omis faptul indicatiilor necesare pentru apli-
carea la copii mai mici i la cei mai in etate. Lucrul nou ce-l
aduce Meumann in aceste teste,  este faptul ci el imparte testele
fiecdirei etéfi in trei grupe. Aceasta este o ideie foarte valoroasi,
intrucat cele trei condifii principale ale activititii spiritului sunt
coordonate diferitelor teste i anume: condifiile desvoltdrii,ale do-
tatiunes gi cele cdstigate din mediul inconjurditor. E principiul care
a determinat impirtirea testelor, in teste de desvoltare, de dotafie
st de mediu Inconjurdtor.

Pe cat de valoroasd este aceastd ideie a lui Meumann, pe
atdt Je nenorocos a fost el in aplicarea ei, intrucat, impi#rtirea
aceasta nu s’a ficut pe baza unor cercetiri pozitive, ci a fost
luatd ,apriori®, iar ca atare si testele au fost impirtite dupi ace-
leasi prineipii.

Gruparea aceasta a testelor, in baza dependentei lor de des-
voltare, de dotafie i de mediu, formeazi un principiu pe care Meu-
mann nu l-a aplicat si nici nu l-a putut documenta. I-au urmat
natural ulterior o mulfime de critici, cari desi nu negau valoarea
teoretici a problemei pusd de Meumann, pentru cercetiirile inteli-
gentei, au ajuns totusi cu totii la concluzia cd, in ce priveste apli-
carea ei practicd, ea este imposibild, cel putin in mésura si in
forma ardtatd de el, riméanand ca cercetdrile ulterioare si verifice
mai bine ideia aruncatd de Meumann.



CAPITOLUL X.

Hermann Ebbinghaus !).
Metoda si rezultatul cercetdrilor originale.

In experientele sale usupra aptitudinelor intelectuale la copiii
. din scoalele primare din Breslau, cu sistemul (festelor de intregire
a lacunelor (Textliickenergéinzung)?2, ajunge la concluzia, ci carac-
terul specific al inteligenfei consistd in aptitudinea de a combina
elemente disparate cu scopul de a aduce céstiguri cunostintei.
Cu alte cuvinte, orice activitate a infeligenfei, in ultima ei ana-
lizd, se reduce la procesul de combinafie. In forma aceasta, el
vede cel mai eficace mijloc pentru determinarea procesului de
combinatie ¢i ca atare, a intregei activildti psichice intelectuale, in
testele de ,intregire a lacunelor dintr'un text® 8.

Tati pe scurt in ce consti experientele sale. El prezintd
copiilor dintr’o clasd un text, in care se giisesc propozifii, din cari
linseste cate un cuvant sau cate o silabd a vreunui cuvant, Copi-
lul trebuie sd iniregeascd silabele cuvantului, sausi pund cuvantul
care lipseste din propozifie, asa incat propozifia sd-si primeascid
intelesul ce-i lipseste. Cu cat copiii vor izbuti s implineascd mai
bine lipsurile din textui dat, datorit aptitudinei lor de combinatie,
cu atat ei vor ocupa un anumit nivel Inaintat pe scara inteligentei.

Cu drept cuvant a observat aici Meumann, ar#tdnd ci apti-
tudinea pentru combinatie, corespunde mai mult unui anumit tip
mintal, anume celui sinfetic, iar noi nu suntem cu nimic indrepti-

) Hermann Ebbinghaus: a fost profesor de psichologie si filozofie la
Universitatea din Breslau si apoi la Halle a. S., unde moare in 1909; autorul
unor bogate, originale si clasice cercetdri gi opere psichologice.k

2) ,Uber eine neue Methode zur Priifung geistiger Fihigkeiten u. ihre an-
wendung bei Schulkinder“. Z, Ps. 13, 1897, pag. 40:1—459.

8) Vezi capitolul Walter Minkus.
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{iti sd scoatem de sub firma inteligentei pe celalalt tip, opus
acestuia, pe cel analitic, care constd in aptitudinea de a analiza,
de a descompune complexitiilile in elementele lor, si de a produce
acel spirit critic, ascufit gi patrunzitor, care e in special caracte-
ristica tipului de inteligentd analitici.

E astdzi un lucru absolut clar si de toti recunoscut, ci un
anumit test nu poate pitrunde anssmblul inteligentei intregi, ci
numai o laturd, bine precizati a acesteia, unde de fapt un test isi
gisegte aplicarea si valoarea lui. Fiecare test se adreseazi unei
aptitudini specifice, cum o numeste Claparéde.

Prin testele lui Ebbinghaus, se examineazi in mod special
acele laturi ale inteligentei, acele aptitudini, cari stau in stransd
legiturd cu facultated limbajulus..

Totusi, nu mai incape indoiald, ci atat intelegerea unui text -
incomplet, cat si gdsirea cuvantului celui mai potrivit pentru intre-
girea lacunei din text, depind in cea mai mare mésurd de fineta
simfului de limb&, de bogitia si de spontaneitatea cuvintelor, de
cari dispune un individ, Ceiace insd nu inseamnd, c# o deosebitd
aptitudine de a da ideilor forma externd, prin expresia limbajului,
n’ar apartine domeniului inteligentei, sau. cel putin n’ar exprima o
laturi a acesteia. ‘

In orice caz, sistemul testelor de infregire a lacunelor dintr’un
text, trebue sd aibd In vedere ca textul dat si ceard de fapt si o
activitate de judecati; si nu fie prea usor, cici in cazul acesta,
intregirea se efectuiazd in mod cu totul mecanic, fird contributia
rationamentului, si ca atare a inteligentei. lar in eazul, cand nu-
mirul lacunelor dintr'un text sunt prea multe, atunci numai poate
fi vorba de o intregire rationald, ¢i mai mult de o combinatie din
domeniul fantaziei.

Aceste condiiii, i altele de categoria lor, trebuiesc indeplinite
din partea sistemului de teste al lacunelor dintr'un text, cand el
se pune in aplicafie.

Ebbinghaus ne did numaio gradatie sumari a diferitelor grade
de inteligentd, obfinute in urma aplicdrii sistemului lacunelor
dintr'un text. O gradatie mai sistematicid o calegoritlor logice, cari
ar exprima gsi diferitele nuante si grade ale inteligenfei, se poate
vedea din capitolul ce trateazi cercetiirile lui Minkus, care, subt
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acest punct de vedere, a completat si ldrgit sistemul lui Eb-
binghaus.

Ca o anex# a celor spuse de Ebbinghaus, putem aminti cid
compatriotul nostru Vaschide, In colaborafie cu D-ra Pelletier, au
stabilit caracterul esenfial al inteligentei tot intr’o aptitudine de
ordinul imaginatiei,  adici, in aceia de a prinde raporturi compli-
cate, in repeziunea spiritului i in puterea lui maxim# de acti-
vitate.



CAPITOLUL XL

Otto Lipmann!).
Nofiunea si cercetarea inteligenfei naturale 2).

Ceia ce in special ne intereseazd pe noi aici, din ansamblul
cercetiirilor - psichologice ale lui Otto Lipmann, este ceia ce el
numeste, nofiunea si cercetarea nteligenfei naturale. Plecand dela
principiul si definitia lui W. Stern, c# inteligenta este acea in-
sugire generali a individului, de a-si acomoda in mod voit gandirea
la noi cerinfe, acea adaptatiune generali a activitiiei psichice la
noile cerinte si condifiuni ale vietii, Lipmann susfine c¢i majo-
ritatea experientelor si metodelor de cercetare a inteligentei, nu
ating aceastd definitie. Toate cercetirile ficute, au mai mult in
vedere o inteligentd superioard teoreticd, inteligenta de cercetdtor
si savant stiintifie, si nici decum acea inteligenti necesard vietei
practice comune, care isi gdseste expresia in putinta de a sti sé
te ajuti in diferitele imprejurdri ale vietii. Asa ajunge el la deo-
sebirea dintre inteligenta teoreticd stiintificii, intelectuald, (in mare
parte straind de viatd), si inteligenta ,naturald“ sau ,practici, ce
std in stransd legdturd cu viata.

Y Otéo Lipmann: director stiintific al asociatiei pentru probleme peda-

gogice a corpului didactic din Breslau g1 codirector al revistei ,,Zeitschrift fiir
Angewandte Psychologie, Lipsca, Ambrosius Barth.

%) Lipmann O.: 1. Uber Begriff u, Erforschung der natiirlichen Intelli-
genz, Z. Ag. Ps, 13. 1918, p. 192—201.

2. Psychische Geschlechtsunterschiede. Ergebnisse der differenziellen,
Psychologie, Bh. Z. Ang. Ps, 14. :917, 2 Teile 107 si 172 p.

3. Entwicklung der Gramatisch-logischen Functionen. Z. Ang. Ps. 12,
1917, p. 347—371.

4, Intelligenz-Messung zum Problem der Schulischen Differenzierung. Me-
thodologische u, experimentelle Beitriige, Z, Ang. Ps, 13. 1918, p. 354—391.

5. Die Mitwirkung des Psychologen beim ,Aufstieg der Begabten“. Pida-
gog. Zeitg, 46 (27) 1917, p 407—411,

6. Das Zusammenwirkung der Schule u. des Psychologen bei der. Be-
gabungs und Eignungsauslese. Z. Pd. Ps. 20, 1919, p. 153—157, Si altele lucréri
in dircclia aceasta.



144

Mai clar s’ar putea determina aceastd deosebire intre inteli-
genta teoreticd si practicdl, prin aceia ci, aceasta din urm# are
mai mult in vedere mijloacele necesare ajungerii unui anumit scop,
presupunénd existenta a prior: a infelegerii problemelor din partea
celui examinat, infelegere care de fapt apartine inteligentei teoretice.

El crede c# si cercetdrile lui Binet — Simon au puline
puncte de contact cu inteligenta ,naturald“, sau practicd; ceva
mai mult, ating-aceasti problemd cercetdrile americanilor Termann
— Childs. Fird indoiald, toate cercetdrile de inteligentd urméresc
tendinta de-a ajunge anumite scopuri practice, cel putin in majo-
ritatea cazurilor, daci nu in mod absolut. Exceptie fac, intr'o
misurd oarecare, cercetirile de naturd psichologica pur teoreticd
i, intruciva, acelea ce urmiresc selectionarea diferitelor tipuri de
dotatiuni speciale intelectuale superioare, (Aufstieg der Begabten),
dar ¢i aici intr# urmérirea anumitor scopuri practice. In special
intri aceastd tendintd in cercetdirile inteligentei de naturd psichia-
tricd — patologicd, cercetdri cari urméirese mai mult scopuri prac-
tice decat teoretice.

E unul din meritele principale ale lui Otto Lipmann, de
a fi accentuat cu multi térie i in.mod  sistematic, necesitatea
metodelor pentru cercetiiri psichologice, mai bine zis psicho-fizice,
in directia inteligentei practice, sau cum o numeste el ,naturald”.
Nu e vorba aici de stabilirea diagnozei ,psichografice® calitative a
inteligentei, sau cum aceasta functioneazi la diferiti indivizi, ci de
o misurare cantitativd a inteligenfei, ce urmireste anumite scopuri
practice. Trebuie sd ndzuim a constata, intrucit anumite grade de
inteligentd, considerate apriorice, rezolvd sau nu anumite probleme
date, sau, intrucat diferitele forme de rezolviri stau in concordantid
cu diferitele grade de inteligenti.

Deasemenea i Goldstein scoate in relief deosebirea ce trebuie
si o facem, in cercetidrile experimentale asupra inteligentei, intre
factorul concret si cel abstract.

Desi nu existd o corelajiune prea intimd intre inteligenta
practicl, sau ,naturali®, dupi cum o numeste Lipmann, si cea
teoreticd, totusi, nu putem vorbi de o independentd absoluti a
celor doud forme de inteligentd, si mai putin de o inseranitate
absoluti a wuneia fati de cealalti, in special a celei naturale,
aga cum pretinde Lipmann. El a pornit cercetéirile sale asupra
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inteligentei practice, naturale, dela experienfele lui Kohler, ficute
asupra animalelor. in special asupra maimutelor, cu privire la in-
stinctele si inteligenta praeticd a acestora.

Afard de acestea, Lipmann a intrebuintat pentru intaia daté
sistemul testelor ecu ,intregirea conjuctiilor dintr’un text®, metodid
preconizatd si intregitd de Minkus.

Lipmann a mai intrebuintat si un anumit text pentru selec-
tionarea elevilor. In vederea stabilirei posibilititii trecerei elevilor
dela clasa IV-a a unei geoli primare, In clasa Il-a a unui liceu,
(notim ci in Germania liceul are 9 clase, iar in clasa I de liceu
se primesc elevii din gcoalele speciale elementare pentru liceu, cu
un ciclu de 3 ani, aceasta inainte de réizboiu), a intreprins cercetiiri
la un numir considerabil de fetite, in etate de 9 ani, cari au
absolvit cursul de 4 ani al unei gcoli primare. Testele intrebuintate
de el in acest sgop, au fost urmitoarele: 1. Intregirea conjunctiilor
intr'un text. 2. Scoaterea unei inviitiruri dintr’o fabuld. 8. Reti-
nerea amdnuntelor dintr'o poezie. 4 Desemnarea figurilor geome-
metrice, dupd memorie. 5. Infelegerea unei situatiuni. 6. Intreb#ri
de judecatd. '

S’a luat in considerafie gradul de greutate cu care au fost
rezolvite flecare in parte, @apoi; s’a, stabilit | ,cenzura® generald a
inteligentei fiecdrui individ.

In general, rezultatul obtinut a fost satisfacitor, intrucat 490/,
nu erau mai slabi decat majoritatea elevilor din clasa corespun-
- zéitoare de liceu. Asupra testelor cari au in vedere adaptafiunea
inteligentei la diferitele procese de activitdti practice, se pot vedea
urmitoarele lucrdri: O Lipmann gi O. Stolzenberg, Methoden zur
Auslese hochbefehigter: Facharbeiter der Metall-Industrie. Schriften
zur Ps. der Berufseignung u. d. Wirtschaftsleben, No. 11 u. Z.
aug. Ps. 16. 1920.

Sunt luerdri in cari se studiazd problema dotafiilor speciale
pentru diferitele ocupatiuni practice, ardtandu-se si  mijloacele
stiintifice eu cari putem pitrunde In mechanismul de functionare
al acestor dotatii. Sunt probleme mai mult din domeniul psicho-
logiei profesionale.

Dr. P. Tlous : Inteligenta copilulii. 10



CAPITOLUL XIi.

Rossolimo *).

§ 1. Profilul psichologic i ,metoda scurtd“?).

Fati de metoda intuitivdi sau medicald purd, intrebuintatd
de diferiti psichiatrii pentru clasificarea copiilor anormali in ,im-
becili, idiofi ¢i debili mintali“, diagnozd in cele mai multe cazuri
foarte subiectivi si putin exactd, Rossolimo ne prezintd o metodi
noudi, care incontestabil are o mulfime de avantaje. Metoda lui nu
urmiregte numai scopul stabilirei diagnozei diferitelor grade de
anormalitate psicho-fizicd, c¢i ea urmdireste si un alt scop, de ordin

practic scolar, care tinde la selectionarea copiilor cu ocazia inté- -

rei lor in gcoala primard.

E cunoscut faptul ci'in gcoalele primare intrd un numér
destul de considerabil de copii, cari nu au locul aici, prezentdnd
diferite grade, mal mult sau mai pufin pronuntate de anormalitate
psichic, a cdror selectionare corecti nu se putea face insi cu
acele mijloace de cari se dispunea pand acum, in special nu putea
face acest lucru gcoala primara.

Indicatii destul de prefioase in aceastd privin{d, mai gisim
ce e dreptul ¢i la Binel—Simon, precum si la alti cercetdtori ca
italianul Sancte de Santis.

Metoda elaborati de Rossolimo are drept scop, a ne pre-
zenta tabloul individual al fiecdrui subiect examinat, in forma unei
diagrame optice numitd ,profil“. Kl a intrebuintat pentru aceasta

) Rossolimo : fost profesor la Universitalea din Moscova.

2) Lucrérile lui priucipale in aceastd directie sunt urmétoarele:

1. ,Die psychologhischen Profile zur Methodik der quantitationen, Unter-
suchung der psychischen Vorginge in normalen u. pathologischen Féllen* KL
Ps. 6. 1911, p. 249—326 si 7. 1912, p. 22—26.

2. Rossolimo G.: ,Berichtigungen u. Ergiinzungen zur Methodik der Un-
tersuchung der Psychologischen Profile*, KL Ps, 8, 1913, p. 185—189,

3. Rossolimo: ,,Zur Intelligenz-Priifung der Zuriickgebliebenen. Eine Kurze
Methode‘* (Metoda scurtd), Z. Ang. Ps. 13. 198, p. 202—209.

=25
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o serie de teste, corespunziitoare la 10 diferite funetiuni psichice
ca: atentia, observatia, memoria, perceptia, aperceptia, etc. '

In cadrul fieciirei grupe de test, rezolvirea primiti e clasati
prin cifrele 1—10, astfel cii fiecare examinat pentru fiecare grupi
dv test primeste o clasificare, mai micd sau mai mare, conform
rezolvirei date. Iar din suma ordinatelor (adicid a rezultatelor ge-
nerale dela diferitele teste), i se construeste asa zisul ,profil“ al
inteligenfei lui.

Dintr’un atare profil se poate vedea, in ce misurd la un anu-
mit individ prevaleazi una sau alta din activitd{ile psichice; se
poate vedea, raportul in care se gisesc reprezentate diferitele
functiuni psichice la acelas individ. In forma aceasta, putem oh-
{ine diferite tipuri de profile psichologice, conform individualitéifii
fiecdruia. In special, se evidenfiazd aici diferitele defecte psichice.

Aceastd primi elaboratie a metodei lui Rossolimo, s’a adre-
sat in primul rand activitifii psichice a adultului. Pentru scopul
elaboratiei inteligentei la copil, prezintd o insemniitate mai mare a
doua fazi a metodei lui Rossolimo, aga numita ,metodd scurtid®,
care se adreseazd in primul rand inteligentei copilului.

Metoda scurtd se compune dintr’o serie de 27 cercetéiri —
analoage, dar nu identice, —~ din''cari apoi se construeste profilul
psichologic al copilului. Ele ne servesc, printr'un procedeu destul
de simplu, la castigarea orientdrei asupra situatiei intelectuale ale
.copilului, adresindu-se stirilor de atentie, capacititii de observatie,
memoriei, asociatiilor, precum si altor procese psichice superioare.
Determinarea se face in baza numdirului rezolvirilor, pozitive sau
negative, a problemelor daté. Durata experientei pentru fiecare
test este de 10—380 secunde, dupd iuteala cu care lucreazi indi-
vidul sxperimentat.

Si facem analiza si descrierea unora din aceste experiente,
spre a ne cagtiga un tablou mai clar asupra intentiilor lui
Rossolimo.

§ 2. Cercetdri referitoare la durata atenfiuner.

La acest exercitiu ne servim de o bucatd de hartie asezatid
pe un carton, in care trebue s se aplice cu un ac o serie de
impunséturi, prin giurile cari se gisesc intr'o anumiti ordine im-
pirtite pe carton., Din aceastd experientd putem scoate doud cons-

10%



148

tatiri principale: Intaia, asupra duratei atentiei efectuati fiard in-
trerupere, prin elaborarea unei lucriri mai mult sau mai putin
uniformé, intrucat cartonul este previizut cu 50 de giuri, agezate
in ordine simetrici. A doua constatare este destinati duratei, in
cadrul unei activititi selectionate. In carton sunt 60 de giuri,
asezate in formd de spirald, dintre cari 17 sunt insemnate cu
cruciulite negre. Acestea din urmi trebuiesc ldsate afard, iar cele-
lalte se vor insemna cu liniute sau cu cercuri, in numir egal. La
acest exercitiu se obfine un rezultat negativ, in cazul cind avem
de inregistrat intreruperi, multiple Impunsiturila acelas punct, sau
cand se inseamnd un punct insemnat cu cruciulitd,

§ 3. Cercetdri asupra capacitdfis de observatie.

Aici Rossolimo are diferite procedeuri, corespunzétoare diferi-
telor scopuri ce urméireste, ca: tendinta, preciziunea, sau capaci-
tatea In sine a observatiei.

S4 ludim de ex. exercifiul asupra capacititii de observatie
si reproducere.

., Se di subiectului de experientd un creion si o bucati de

hartie de forma pétratului, ciruia i se suprapune un alt pitrat de
aceagi mirime, insi mrejat, (adici previzut cu o multime de
giurele). La un moment dat, copilul are si insemne cu creionul
anumite puncte aritate pe pétratul suprapus. Durata experientei
este de 2 pand la 5 secunde.

§ 4. Memoria.

Aici ne prezinti Rossolimo un exercifiu cu trei tablouri, de
un conjinut simplu pentru intelegerea copilului. £ un test care are
acelag principiu cunoscut al descrierei tablourilor.

Dupd prezentarea celor trei tablouri simple, fiecare cate
2—5 secunde, se cere elevului si facd descrierea fiecdrui tab-

lou in parte.
§ 5. Puterea de imaginajie.

Se aratd copilului diferite desemne simple, dar neterminate,
si i se cere si ne indice acele pirti cari mai trebuesc intregite.
Dupd aceleasi principii, Rossolimo ne mai prezintl si alte
- exercitii: pentru facultatea de combinatie, (singuratice tablouri,
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serii de tablouri sau tablouri absurde); pentru simful mecanic,
(intelegere pentru o problemi mecanici simpli) ete.

Nu mai incape indoiald, cd alegerea si gruparea acestor
teste pentru diferitele functiuni psihice, o face Rossolimo fird nici
un criteriu psihologic deosebit, ci intrun mod cu totul subiectiv.

Ficand insd abstractie de gruparea lor dupd diferitele funcfi-
uni psihice, cireia nu-i gisim aici nici un principiu logic sau
psihologie, si avand in vedere numai rezultatul general al celor
27 de teste intrebuintate de Rossolimo, putem totusi constata cd
ele corespund, in general, scopului pentru cari an fost fixate,
anume acela al selectiondrii copiilor cu ocazia intrdrii lor in scoala
primard.

Prin aplicarea lor generald, putem determina diteritele lor
grade de anormalitate, cu scopul de a sti in care scoald speciald,
trebue sd apartind individul cu anumite defecte psicho-fizice. In
schimb, ele nu ne pot servi la determinarea precisd a singurate-
celor functiuni psihice.

* * *

Cu metoda ,scurtd® a loi Rossolimo, s’a ocupat in mod
special Dra Dr. Sofia | Rabinovitseh, ficand o serie de experiente
cu ea asupra unui numdr 1200 copii din gcoalele primare din
Moscova, La aceste experiente, ea a avut in vedere structura so-
ciald, materiald, etate, sex, clase gi gradul de progres obifinut in
fnvitdmant, Din considerafia acestor factori multipli, rezultatele
obtinute ne prezintd unele laturi interesante.

Rezultatele acestor cercetdri ni le dd intr'o lucrare publicati
in ,Zeitschrift fiir angewandte Psychologie“, Band. 13. Heft 3 - 4
Leipzig- 1918. ,Rezultate der experimentellen Untersuchung von
Kindern nach Kurzen Methode von Rossolimo®.

Fird a iatra in descrierea aménunfiti a acestor cercetdri,
ne méirginim numai a le preciza in citeva puncte generale, si a
scoate concluziile finale la cari a ajuns Dra Rabinovitsch, dupéd
aplicarea metodei scurte a lui Rossolimo. :

1. Ele ne araid o mare deosebire in psicho-mecanica inaintatilor
sl inapoiatilor mintali.

2. Nu existd nici o contrazicere in rezultatele obtinute in
urma diagnozei medico-pedagogice i acelea ale testelor bine rezol-
vite, dupd metoda scurtd.
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Rezolvirea problemelor puse este pendinte de desfisurarea
gradului de inteligen{di, prezentdndu-ne deosebiri marcante intre
copii inaintati gi inapoiati, scolari. In special, ne prezinti deosebiri
mari Intre normali, debili i imbeecili.

4. FEtatea nu joacd un rol deosebit in rezolvirea tezelor,
fiind teste de naturd mai mult formald si nu materiald. In schimb,
ea joacd un rol special la cei inapoiafi. Deosebirea ce rezulti din
diferenta de etditi, e mult inferioardi aceleia ce rezulti din deose-
birea de dotatie psihici.

5. Timpul necesar acestor cercefdri nu este mare si este
direct proportionat gradului de inapoiere mintald. El creste in laport
cu gradul de anormalitate, dela 10—18 minute.

6. Se constatd o sciidere proportionali a numérului ridspun-
surilor pozitive, in aceasi méisurd cu sciiderea indltimei mijlocii a
»profilelor®.

7. In general, toate metodele scurte sunt insuficiente pentru
constatarea celor mai fine schimbéri psichice, si in special, sunt
insuficiente in constatarea cazurilor complicate de defectuozitili a
inteligentei.

8. Intrebuintarea metodei scurte a lui Rassolimo, trebuie sit
se extindd numai asupra cazurilor de defecle psichice vddite, pentru
cari ea ne poate servi cu primele orientdri pretioase.

9. In special, s’au ardtat deosebiri mai pronunfate intre
normali, debili si imbecili. Cifrele generale, a majorititii testelor
rezolvate la aceste trei grupe, sunt urmétoarele: 26,7; 19; 11.
Diferenta de etate a rimas inapoi, fatd de diferenta de aptitudine.

Din aceste observatii rezultd, ci profilul psichologic al rezul-
tatelor generale ne poate servi pentru unele scopuri practice ime-
diate, fapt care a fost verificat si din partea Jui Claparede, in
urma unor cercetfiri intreprinse de el prin metoda scurta.




CAPITOLUL XIIL

Eduard Claparéde!).
§ 1. , Profilul psichologic®.

Claparéde?) determind inteligenta intr'o formd aseméinitoare
cu aceia datd de Stern. Inteligenta e pentru el: ,acea aptitudine,
care cu ajutorul judec#tii este capabili a rezolva probleme noi;
e mijloc de adaptatiune, ce intrd atunci in funciiune cand celelalte
mijloace de adaptatiune, instinctul si obigsnuinta, nu mai pot ajuta“.
Caracteristice fiecéirui act de inteligent? sunt, dupd Claparede, ur-
mitoarele trei operatiuni principale: punerea solufier; cercetarea gt
cdutarea solufier (punerea unei hipoteze) si verificarea problemei, a
solutiei date.

Dupd aceasti determinare generald a inteligenfei, si vedem
acum, mai intdi, pérerile lui Claparéde asupra profilului psichologic 3).

Claparéde ne prezintd o ciselare 2 metodei lui Russolimo,
ardtand cd ea are nevoe de anumite corecturi pentru ridicarea
aplicabilitéitii practice. Kl criticéi, in primul rénd, subiectivitatea si
usurinia cu care Russolimo a ficut gruparea rezultatelor obfinute
la fiecare test, incadrate gi redate piin cifrele 1—10. Cu drept
cuvant observd Claparéde, ci nu acelas lucru exprimi de ex. cla-
sarea cu cifrd 5 la procesul de asociatie si la cel de memorie,
sau la cel de atentie, ori de combinatie, catd vreme idea si prin-

YY) Ed. Claparéde: Dr. in medicind, profesor de psichologie si pedagogie
experimentald gi director al laboratorului de psichologie dela Universitatea din
Geneva. Intemeietorul (in colaboratie cu Th. Flournoy) al revistei , Archives de
Psychologie“, Geneva, Kiindig. Autorul cunoscutei opere ,Psichologia copilului
si pedagogia experimentald”, precum gi a altor lucrdri de valoare in aceastd
directie.

2) Claparede Ed.: 1. ,La psychologie de lintelligence”. Scientia 22,
353368 Nov. 1916. 2. ,Des diverses categories de tets menteaux‘.Schweitzer
Ar. N. Ct, 3 (1), 102—118, 1918.

3) Claparede Ed. 1. ,Profils psychologiques, grandués d’aprés 1’ ordination

des sujets“ Ar, Ps, (f) 16, 1916, p. 70-81 si 2. ,Teste de diveloppement et test
d’aptiludes* ar, Ps. (f.) 14, 1914, p. 101—107.
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cipiul profilului, pretinde a stabili un echilibru exprimat printr’o
curbd medie, prin sumarea clasirilor obtinute la diferitele teste,
pentru fiecare activitate psichici in parte,

Aici face Claparéde propunerea lui de indreptare, aritand, ci
se poate face compararea gradelor obfinute de un individ, in dife-
ritele domenii ale activité{ii psichice, atunci cand toate acestea se
pun in comparatie cu rezultatele obtinute de acea grupi, careiaii
apartine individul examinat.

Pentru simplificarea chestiunei, trebue si presupunem ci
fiecare grupd constd din 100 de persoane, examinate cu acelas
test si grupate intr'o categorie oarecare. Astfel, putem determina
pentru fiecare test in parte, in ce categorie, ce numir de ordine
primeste spre ex. individul x. Legdtura ce rezultd din aceste nu-
mere de ordine, ne dau apoi ,profilul® lui psichologic.

Pentru simplificarea modului de calculare, Claparéde propune
sé ludm apriori cifra de 1000/y, pe care s’o impiértim in grupe egale,
corespunzitoare treptelor individuale.’

El a aplicat acest principiu la urmitorul experiment. A Ivat
un text pentru constatarea facultitii de refinere, compus din 15
cuvinte exprimate consecutiv. A’ constatat cuaceastd ocazie ca,
din suma totali a persoanelor exprimentale, 10°/, au retinut mai
putin de 4 cuvinte (acestia au fost cei mai slabi); urmitorii 109/,
au retinut 5 cuvinte, etc. O parte de 109/, din cei mai buni, au
retinut 4 cuvinte, iar 10%, au refinut mai mult decat 10 cuvinte.
In forma aceasta se impart rezultatele obtinute de diferiti indivizi
in cele 10 categorii, peniru ca si se faci comparatia rezultatului
obtinut de un individ oare care, in raport cu fiecare grupi.

Putem constata de ex. pentru capacitatea de retinere a cu-
vintelor a unui iadivid z, daci el corespunde grupei de 10, 20
. ... B0, sau de 100%,. In acelas fel putem urma si cu celelalte
teste, pentru fiecare in parte, spre a constata activitatea individuald
a fieciruia, in diferitele procese psichice. Din suma rezultatelor
obtinute la toate testele, i se poate construi ,profilul psichologic*,
intr'o formd mult mai corecti $i mai adequatd realitiitii psichice a
individului examinat.

Curba acestui profil nu va mai fi, ca la Rossolimo, o linie
ce se menfine la acelasi nivel pentru diferiteie activitdfi psichice,
ci, ea ne va indica diferentele individuale pentru fiecare in parte,
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la anumite procese psichice. Se va evidentia aici de ex. cum in-
dividul z, prezinld un nivel ridicat la un anumit procent, pentru
capacitatea memoriei, iar altul, eventual, mult mai scizut la cele-
lalte facultdti psichice,

Dédm in diagrama aldturati un exemplu dupi Claparéde, unde
se poate observa deosebirea profilului psichologic la trei indivizi,
pentru diferitele activititi psichice.
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Individul A. ne aratd o capacitate deosebitd, de 90°/y, pentru
activitatea retinerii cuvintelor, (memoria cuvintelor).

Individul B. ne arati o capacitate deosebitd de 1000y pentru
aditiuni si substractiuni (tip matematic), iar individul C. o capa-
citate deosebitd, de 100/, in bogitia si intelegerea cuvintelor.

Profilul reprezinti trei elevi de 12 ani.

§ 2. Teste referitoare la desvoltarea si la aptitudinea inteligenter.

Reaiitatea faptului existentei unei deosebiri clare intre ele-
mentele cari privesc desvoltaren, si acelea cari se adreseazii dife-
ritelor aptitudini specifice ale inteligentei, a determinat si dife-
rentiarea si clasarea testelor, cari se adreseazd uneia sau alteia
din aceste doud laturi.
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Neumann si mai tarziu Lipmann, au pus problema acestei
deosebiri si necesitdti de teste separate; in special Neumann, care
a determinat testele pentru o grupd sau cealalti, insi mai mult in
mod a priori.

Claparéde critici punctul de vedere a pnom in determinarea
testelor pentru scopurile indicate, ardtind c# aparfinerea lor unor
grupe, sau impdrtirea lor intr'o grupd sau alta, nu poate si re-
zulte decat dintr’o statisticd si experimentdri in masi a testelor,
pentru diferitele aptitudini si etéti. Numai In urma acestei opera-
fiuni stiinfifice, poate si rezulte o determinare logicd si psicholo-
gicd a testelor.

Dar nu e mai putin adevidrat, ci nici Claparéde n’a scdpat
in mod absolut de concepfia a priorici. Asa se intampii de ex.
atunci cnd el pretinde, drept condifii pentru considerarea unui test
ca apartindnd grupei testelor de etate sau de desvoltare, ca pro-
centul solutiilor prestate la intervalul dintre 2 etdti, si creasci dela
100/ la 80°/,, pentru ca el si fie considerat drept un test cores-
punzétor cregterii inteligentei in raport cu etatea. Cum vedem,
acesta este si el un principiu mai mult sau mai pufin a priori, de
cari nici Claparéde nu a putut scéipa in intregime. Nu mai pufin
“norocos a fost el la determinarea altor categorii de teste, dove-
dindu-se astfel cd principiul a priori nu poate fi inldturat nici din
asemenea cerceldiri stiintifice, ci din contra, in majoritatea cazurilor
el este absolut necesar gi ne poate conduce la rezultate bune.

§ 8. Tipurie de aptitudini §i ,scoala dupd aptitudim®, (,école
sur mesure”

S4 vedem acum, in cateva cuvinte, pirerele lui Claparéde
asupra problemei aptitudinilor si incercdrile ce le-a fidcut pentru
determinarea acestora, in mod experimental prin teste.

Claparéde determind urmétoarele tipuri de aptituding: ob-
servator §i reflexiv; intelectual si manual; critic i inventalor; artist
si pogitiv. Ap01, cu privire la mersul activitdtii aptitudinilor : mpzzz
si lenfi; cet ce lucrenzd cu multd staruintd, dar obosesc repede ;
ce lucreazd moderat, dar mai mult timp; cei ce fac apel la me-
morie Si n fine, cei ce n'au incredere in ei.

Si vedem acum ce este ,l'école sur mesure”, asa dupd cum
s’a exprimat Claparede incd de acum cafiva ani, provocand mare
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senzatie in lumea pedagogicd. Acum, el aprofundeazid mai bine ex-
presia aceasta. E scoala, care se ocupi si urmireascd aptitudinile
si sl Incurajeze pe elevi ca si si le satisfacdi, adicd scoala, care
va fi adaptati mentalititii fieciruia si va fi bine acomodatd spiri-
tului elevului. Numai printr’o atare scoald, se va putea face diag-
nosticul aptitudinilor.

Examenul de aptitudini. Este examenul care nu face uz de
memorie, cum sunt examenele de clasi, ci, care ne va ardta daci
copilul este aplicat la vreuna din caracteristicele tipurilor de mai
sus. Determinarea si precizarea acestor caracteristice, este scopul
examenului de aptitudini.

Evolufia aptitudirilor. Aici ni se impune dela sine intrebarea,
de a sti ce este aptitudinea. Dupd Claparéde, ea este intrega
caracter psichic, considerat subt unghiul producerii, al creerii po-
sibilititii de exteriorizare (rendement). Dar in cazul acesta,  defi-
nitia aptitudinei este foafte largd si cuprinde in sine si acele Incli-
niri cari cad in domeniul vietei sociale, ca vitiile sau alte caractere
generale ale unui individ. Ea ne poate conduce la confuzia dintre
aptitudine si caracter.

Nu mai intrdm aici in analiza stiin{ifici a acestei probleme,
ciici ea e vastd si multilaterald si nici nu cade direct in domeniul
scopului ce-l urmirim, In schimh, trebuie sé mai urmérim, in cateva
cuvinte, acele forme si mijloace prin cari se pot vedea aptitudinile.

1. Ele se pot vedea prin simpla formd a observatiei, a in-
terogatorului copilului, sau a mediului lui inconjurdtor. Dar obser-
vatia singurd nu ne poate da misura cea adeviratd si in cele mai
multe cazuri, tocmal aceastd misurd este yn auxiliar indispenzabil
atingeril scopulul

2, Mai bine se poate ajunge acest lucru prin teste, cici tes-
tele sunt acele probe cu ajutoral cdrora putem determina mai bine
caracterul psicho-fizic al unui individ. Fiecare test are in vedere .
trei puncte, eari irebuesc puse in relajiune: 1. Aptitudinea ope-
ratiei obiective; 2. Functiunile mintale; 3. Testul in sine. Aceia,
carl s’au ocupat cu selectionarea profesionald, au inliturat diviziu-
nea funcfiunilor mintale, opunand testelor psichologice asa-zisele
oteste profesionale®, cari la réndul lor, se compune din teste sin-
tetice, analitice §i din oarecari teste cari n’au raport direct cu
profesiunea, dar cari corespund cu ea
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Ceiace noi cerem unui test, nu este numai diagnosticul pus
asupra unui copil, c¢i si prognosticul ce i se impune. El trebue si
ne indice, dacd un copil este apt de a face un lucru, pe care el
nu l-a mai ficut niciodatd. El trebuie si ne poatd ar#ta, daci copi-
lul examinat este tip practic, abstract sau literar, daci este inde-
manatic, perseverent, daci are imaginatie creatoare etc.

Se pune acum intrebarea, dacd testul poate sd indeplineascd
bine misiunea pe care o are de indeplinit ? S’a simtit aga de bine
acest lucru, cAtd vreme in practicd, in cele mai multe cazuri pro-
blema se punea inversati, sianume, cat timp se lua un test si se
cerea si se gtie, care e facultatea sau aptitudinea care o scoate
in evidentd. In forma aceasta, nu facem altceva decat si ,testim*®
un test.

Diagnosticarea aptitudinei unui copil constd din 2 operatii:
1. A sti dacd copilul este arierat sau avansat, pentru etatea lui.
9. A sti cari sunt aptitudinile acestui copil. De aici rezulti doui
mari clase de teste: feste de etate (de desvoltare), si teste de apti-
tudini, cari se deosebesc prin felul lor de gradare.

Teste de etate, sunt testele lui Binet, cari au putut prin scara
metrics si stabileascd, in bund parte, nivelul intelectual al fieciirei
etiiti; si stabileascd un raport intre varsta mintald si varsta de
fapt a unui individ, precum ¢i conditiile de desvoltare ale inteli-
gentel, In raport cu cresterea etifii.

Testele de aptitudini (Percentile), au scopul de a constata
dacdl copilul este dedesubtul sau deasupra, nu a etlifei sale, ca in
testele de inteligen{d, ci a mijlociei (mediei) copiilor dela etatea sa.
Prin acest test, se cere ca sd se stie rangul ce-l ocupd copilul
printre camarazii sdi, din punctul de vedere al aptitudinei cerute.
Aici, nu ne putem mulfumi numai cu indicatia ¢4 un individ este
deasupra sau dedesubtul mediei, ei trebue si stim, in mod exact,
- §i cu cdt este el deasupra sau dedesubtul acesteia.

Metoda de gradare a acestei aptitudini, este metoda lui Gal-
ton, metoda percentiajului; adicd rangului ce-l ocupd un individ
dintr'o sectie datd, aranjati in ordinea rezultatului obfinut la un
test cerut.

S’aun ficut experiente asupra scrisuini, asupra vitezei seri-
sului, luandu-se 100 de copii, cdrora li s’a dat sd scrie de
cite-ori pot, intr'un minut: ,pdmantul este rotund“. S’a stabilit
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cd maximum a fost de 165 litere, iar minimum de 45 de litere
Media o obtinem dela copiii cari ocupd mijlocul acestei serii. Dacé
vrem si aflim rangul unui copil pe care-l experimentim, trebue
si-1 raportim la rezultatele date de medie, impértind seria rezulta-
telor obtinute in 100 de parti. ‘

Fiecare parte se numeste un ,percentile“. Ori, cum grupa
experimentati e compusd din 100 de copii, fiecare ,,percentile*
corespunde unui copil. Cu ajutorul acestei sciri, putem diagnostica
foarte repede aptitudinea copilului ce-l experimentim. Aceiag me-
todd se aplicd in parte si la alte diterite aptitudini, natural, cu
teste speciale.



CAPITOLUL XIV.

Cercetarile din America asupra inteligentei copilului.

§ 1. Consideratii generale asupra cercetdrilor si rezultatelor de analizd
a wnteligenfe! copiluluy din America.

Trebue si mai aruncdm o scurtd privire i asupra experien-
telor ce s’au intreprins in America, pe o scard foarte intinsd, in
directia cercetdrii inteligenfei copilului si adultului. Astfel de cer-
cetdiri s’au intreprins acolo intr'un stil foarte vast, ca o carac-

~ teristicd a americanilor In toate domeniile lor de activititi.

In special, in dzcursul résboiului si dupd r#shoiu, ele au luat
un avant atat de considerabil, atingdnd un numér atat de vast si
de multiplu de probleme din domeniul inteligentei, incat numai cu
multd ‘greutate se mai poate cineva orienta in ele. Multimea si
originalitatea 'metodelor ( preconizate 1 de diferiti autori, in special.
dupd risboiu, in atingerea diferitelor scopuri ce urméireau, formeazi
un labirint intreg de probleme. Formarea unei idei clare asupra
lot, gruparea si sistemizarea lor, este un lucru foarte gréu, mai ales
prin faptul ci ne lipsesc incd date si informatiuni precise asupra lor.

Contactul direct intre institutele stiintifice americane si cele
europene, intrerupt din cauza résboiului, abia acum incepe si se
restabileascid din nou in vederea schimbului si informatiilor precise,
in toate domeniile stiinfei.

In cele-ce urmeaz#, incercim totugi sd dim o icoand, desi
numai sumard, a experientelor si rezultatelor din domeniul ana-
lizei inteligentei copilului, intreprinse acolo.

§ 2. L. M. Terman.

Dintre cercetidtorii americani mai vechi, cari au lucrat cu tes-
tele lui Binet i Simon, Goddard!), a rimas in cea mai mare
parte strict legat de metoda si indrumdrile date de Binetin scara
lui metricd a inteligeniei.

1) Goddard: ,Revision of Binet-Scola®. Training School 8, 1911.
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Terman 1), in urma cercetiirilor foarte extinse si cu multd
ingrijire intreprinse de el in America, ,Stanford — Revision®, a
-adus in multe privinte diferite corecturi si revizuiri. sciirei metrice

a lui Binet, dand unui numair cosiderabil de teste o altd impértire
de etate decat aceia a lui Binet.

Acestea sunt dealtfel corecturi cari apar intr'o misuri oare-
care, mal mult sau mai putin pronuntatd, la toti acei cari au aplicat
yscara metricd a inteligentei® in conditii speciale si deosebite din
punct de vedere etnic sau social, decat in forma ei originali.

Un factor esential la Terman, e faptul ci el a intregit si lirgit
.scara metrici“ ¢i asupra etiitilor de 14, 16, si 18 ani. Acelasi
lucru il face in Suedia, . A. Jaederholm. (Lund) 2).

Mai amintim aici, cd Jaederholm pretinde ca inteligenfa si
fie consideratd drept o functiune psichicd unitard, fapt ce rezultd
si din rezultatele cercetdrilor experimentale si ca atare, ea trebue
tratatd, in consecinid, drept o unitate. Aceasta este inspirafia ideei
personalismului psichologic, ce se aratd alci.

Revenind asupra completérilor ce le aduce Terman sistemului
lui Binet, constatim urmétoarele: De ex. testul lui Binet, cu privire
la repetarea cifrelor (la 8 ani, 2 cifre; la 4 ani, 3 cifre; la 7
ani, 5 cifre; la 12 ani, 7 cifre, dupd o singurd auzire), il aplici
si la etdtile urmitoare, pand la 18 ani, natural, {indnd socoteald
de scara greutiifii In raport cu cresterea etdfii, addugand la fiecare,
in mod proportional, grupe de cifre. .

El recunoaste acestui test o deosebitd insemniitate, in com-
pararea diferitelor etéti.

O altd corecturd ce aduce el testelor lui Binet, constd in faptul
adaptatiunilor corecte a fiecdrui test, pentru etatea ce-i corespunde.

) L. M. Terman: ,,Condinsed Guide for the Use of the Stariford Revi-
sion ond Extension of the Binet—Simon Maesuring Scoala of Intelligence
(1916). Acest material se giseste irr cartea de curand apidruti a lui Terman,
»Stanford Revision*. I. Source Material. II. Guide.

2. Terman L. M.: ,Intelligence suggestions for Revisiung Extending ond
-Supplementing the Binet Intelligence Tests“, II. Psychological Principles Unter-
lyng the B. S. Scola and Some practical Consideration for ist Correct Use.
1IL The Significance of Intelligence Tests for mental Hygiene. I Ps, Asth. 18,
1913+—14, f. 20—23, 93—104, 119—127,

3. Terman L. M, Lyman, G., Ordahl G., Galbreath U. gi Talbert W, , The

Stanford Revision of the Binet—Simon Scola and some Results from its Appl-
-cation to 1000 Nou — Selected Childern. I. Ed. Ps. 6. 1915, p. 551— 562

?2) Untersuchungen tiber die Methode Binet — Simon, Z. Ang. Ts. 11,
1916 p. 289,
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Am amintit eu altd ocazie, cd testele Iui Binetin urma rezul-
tatului sintetic obfinut prin aplicarea lor, s’au dovedit in general
prea usoare, pentru primele etifi din scara metricé, si prea grele,
pentru etédfile mai inaintate. Terman, a probat pe o scard foarte
intinsd aceste teste, ajungdnd si stabileascd un echilibru al lor;
adicdi, o egalizare inire varsta de fapt si varsta inteligentei.

Am mai observat, tot cu aceasti ocazie, cid la etitile mai
inaintate e vorba mai mult de o schimbare si diferentieri calitativd
in procesele inteligentei, manifestate in decursul acestor experiente.

Mai trebuie si amintim acum c#, pentru obtinerea rezultatului
general, a unui tablou sintetic, care si ne redee expresia desvoltirii
inteligentei, atat a individului cat gi a grupelor de indivizi exa-
minati, Terman a utilizat procedeul de calculare al lui Stern, ex-
primat prin coeficientul de inteligenfd !).

In urma rezultatelor obtinute, el a impéri{it elevii experimentati,
dela etatea de 6 pand la 14 ani, in urmiitoarele 9 grupe, cores-
punzitoare diferitelor niveluri de inteligents, exprimate prin procente.

1 2 38 4 5 6 7 8 9

Coeficientul 0,56 | 0,66 | 0,76 | 0,86 | 0,96 | 1,06 | 1,16 | 1,26 | 1,36
L. ) pandlal o~ J — ) — L=l ) — ] — ) —
inteligentei U,65%(0,75%]0,85%[0,95%%] 1,05%0(1,15%/ {,25%1,35%| 1,45%}
Cazurt ;.

117 .. . 1la6ani] O 1| 6|17 38124 9

18 ..., Yanif 0] 21212138235 6| 1| 1
6
9

98 ...,,13 ani| 1| 7| 11225 33 |185

905 . . 5—14 ani|0,33{ 2,3 | 86 {20,1/36,3| 23,1 )
Totalul in" procente |

<

Interesant este, ci grupa medie a normalilor (coloana 5), la
suma totali a experientelor, reprezintd abia un total de 409, din
suma examinafilor, ceia-ce la Binet, Bobertag, Jaederholm gi alti
cercetiitori, este de 500/, Aceasta se atribue faptului, cd Terman a
aplicat explrientele sale astipra unui material de copii prea putin
omogeni, din punct de vedere al rasei ¢i conditiilor sociale. El a

1), Vezi cap. despre coeficientul de inteligenti a lui Stern.
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strns de unde i-a gdsit, firil considerare de acesti factori, cici,
de altfel, in America este si foarte greu a giisi o massi etnici omogeni.

W. Stern, in baza rezultatelor generale obtinute de Binet,
Bobertag, Terman, Jaederholm, Goddard si altii, a stabilit urmé.
torul tablou sintetic de distribuire procentuali a diferitelor grade
de inteligenta :

1. Absolut anormali, aproximativ . .. 89,
2. Slabi normali . ... , ..... 220y
3. Normali (mijlocii) . , . .... 80%,
4. Bine normali .... , ..... 220
5. Anormali supradotati , ..... 8%

De aici rezulti un echilibru perfect al normalilor fati de sub-
normali si de supranormali. Normalii 509/, subnormalii 25/, si
supranormalii tot 25%,, natural, cu diteritele lor nuante de supra
sau subnormalitate.

§ 8. Experienfele de inteligenfd cu ajutorul fabulelor lui Terman.

Terman a mai intreprins si o serie de experiente cu diferite
fabule, pentru scoaterea invitdturilor morale din ele, cu sconul de
a vedea cum se comport® inteligenta copilului in acest caz.

A constatat aici, cd inteligenfile mai debile deviazi in doui
directii. Unii riméan la partea concretd a fabulei, i, in loc sd scoata
o invitdturd morald, ne redau pur si simplu confinutul sumar al
ei; lar aliii, ne redau numai o parte de utilitate generald, fdrd si
ne poatd reliefa adeviiratul continut de invititurd morald a fabulei
respective.

Acestea sunt probele pentru prinderea si infelegerea unui
adeviirat senz dintr'un continut, forméand totodatd un bun mijloc
de judecati a inteligentei.

0 modificare a testului lui Binet, cu privire la intelegerea
cuvintelor, o aduce Terman in sensul urmétor:

El arats, cd existi o greutate crescandd a intelegerii cuvin-
telor, greutate cauzati de aranjarea intr’o serie ligicd si psichologici
a cuvintelor date copilului in acest scop. In special, joacd un rol
deosebit la intelegerea cuvintelor, posedarea diferitelor cunosgtinte -
— fie din scoald sau familie, — poate chiar intr'o mdisurd mai
mare decat factorul inteligenfei in sine. De aceia, se pretinde nu
numai o cunostintd formald a cuvantulu, ci mai mult o explicare

Dr. P, Hcus : Inteligenta copilului. 1
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a continutului acestuia. Dar in cazul acesta, nu mai avem de a face
cu o simpld cunoagtere a cuvantului, ci mai mult cu infelegerea
notiunilor, a definitiilor. Toate acestea sunt teste cari au in vedere
mai mult posedarea limbei, ca un factor de inteligenti a copilului.

§ 4. Titchner $1 Spearman.

Americanii Titchner gsi Spearman au semnalat gresala, ce se
manifestd din tendinta de a examina in mod izolat un proces sau
o functiune psicho-fizicd, care si fie identificatd cu inteligenta in
sine. Ei au pus baza asa zisei ,metoda de corelafie“, ce cauti si
stabileascd pe deoparte raporturi intre procesele elementare si
functiunile superioare sufletesti, iar pe de altd parte, si stabileascd
raporturi chiar intre toate metodele parfiale de cercetiri, sau aga
numitele teste.

Aceastd metodi americansi, ne-a dat o bibliografie foarte
bogatd in cercetdri asupra percepfiunilor diferitelor simturi, ca:
activitatea vederii si a auzului, sensibilitatea pielei si a temperaturii,
sensibilitatea durerii, indemé#narea motoricé si activitatea musculari,
gustul, mirosul si altele din categoria aceasta. Toate, cu scopul de
a determina acel necunoscut specific, ca substrat si confinut al
inteligentei.

Atari cercetiiri sau efectual in aceiag misurd si in Germania,
dand nastere asa zisei metode ,Ameriano — Germand“, ce constd
in aplicarea unor serii de teste la procesele simple psicho-fizice,
— in mod izolat —, spre deosebire de metoda mai mult francezi,
care tinde spre o aplicatie a testelor in deosebi la procesele mai
complexe si superioare ale spiritului.

Titchner gi $i Spearmann, prin metoda lor de corelatie, tin-
deau spre o sintezii a celor doud metode. In forma aceasta testele
cari examineazii procesele elementare, pot fi intrebuintate ca mij-
loace de eaaminare indirectd a proceselor psichice superioare.

$ 5. G. M. Whipplé, Kuhlman, A 8. Otis gi alte categorii de teste
mai noud din America. ’

Mai amintim aici un alt cercetéitor american G. M, Whipplé!),
in special experientele lui asupra capacititii de combinatie, ca un
puternic factor al inteligentei.

¥). Whipple G. M. Manual of Mental and Physical Tests, 2 volume, Bal-

timore, Warwich si Jark 1921; si Vocabulary and Word-buildingstests: Ps. R.
15, 1908, pag 94—105.
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In aceias directie, ca si Terman, el a utilizat teste de categoria
acelora al formiirii cat mai multor cuvinte din silabele si literile
unui cuvint dat, insi cuvinte deosebite. Aceasta, nu cu scopul de
a dovedi capacitatea de posedare a limbei, ci, mai mult a puterii
de combinatie. Controlul veracititii acestui gen de experiente, nu
stiu dacd s’a efectuat undeva panid acum.

* .
* ok

Fird a mai intra in multimea experienfelor, precum si a di-
feritelor sisteme de teste aplicate intr'un mod foarte larg in Ame-
rica, in cercetdrile stiiniifice teoretice asupra problemei inteligentei,
tinem totusi si mai dim cu aceastd ocazie unele informatiuni gene-
rale asupra adaptatiunii practice a acestei probleme, dela marele
rizboiu incoace.

In ultimii 20 de ani, s’au elaborat in America o mulfime
de teste obiective pentru misurarea inteligentei, precum si a dife-
ritelor rezultate ale instructiei si educatiei. Cu toate acestea, metodas
lui Binet a devenit acolo cu timpul o adevirati metodd nafionald,
in special in forma ei revizuitd de Terman (Stanford — Revision),
si mal nou de cidtre Kuhlman.

Terman a inmultit numérul testelor la'6, pentru cate o serie
de 2 ani, iar Kuhlman le-a ridicat la 8, mentindnd raportul de
cate 2 ani,

In special, a luat un deosebit avant in America cercetirile
experimentale din domeniul psihologiei aplicate, cercetiiri cari si-
au manifestat influenfa lor considerabild si asupra pedagogiei teo-
retice si practice. 4. S. Otis, un elev al lui Terman, a strans o
multime de material de experienfe asupra inteligentei in directia
psihologiei aplicate ¢i a construit o serie de teste pentru grupe
intregi de elevi. Sunt aga numitele ,Alpha si Beta test®, cari au
fost aplicate si in cadrele armatei Statelor-Unite din America,
dupd intrarea lor in ridzboiul mondial, la peste un milion de oameni.

Ambele categorii contin o serie de 8 teste, in majoritate
cu tendintd practicd, ca d. e. probleme simple de aritmeticd, de
judecatd practicd, glisirea contrastului dintr’o propozitie, probleme
de orientare generald, de aseminare etc.

Dar afarii de acestea, mai existi si urmdétoarele categorii de
teste :

11*
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1. Illinois Examination'), cuprinde teste de analogie. de
socotire, intregirea propozitiilor, teste de vocabule, de substitutie,
de capacitatea vorbirii, de contrast si de aseméinare.

2. Thorndike Examination?), sunt teste de asociatie intre
cifre gi tablouri, de intregirea tablourilor, analogii de tablouri, in-
tregirea diferitelor forme in desemnuri; gisirea de relatiuni spatiale,
de memorie a lucrurilor, probleme usoare de socotire etc. Sunt
teste cari se pot adapta atdt pentru anormali, cét si peniru . cei
superior datati, conform greutdiii confinutului dat.

3. Pintner Non — Language Group Intelligence Tests3) ; sease
teste mute si anume: de imitatie, capacitatea de instrucfle, com-
pletarea tablourilor, recunoasterea tablourilor asezate invers, recon-
stituirea diferitelor tablouri. Toate, pentru etifile dela 7—18 ani.

4. Dearborn Group Tests4); sunt teste cari contin continuarea
relatiunilor unei propozitii date, reconstituirea ordinei logice a unei
propozifii gresite, a reddrei prin tabiou a diferitelor expresii, Ia-
byrint, tablouri absurde etc. Pentru etitile dela 4—9 ani.

5. Thurstones Psychological Examination for College Students®).

Acest test cuprinde o serie de 168 de exercitii, in cari gisim
probleme de orientare, relajiuni de cuvinte, intregiri in texte, in-
tregiri de cifre, deosebirea exactititii si falsitiitii unei judeciii, pro-
bleme de inldnfuire logicd si altele de categoria acestora.

6. Lowelle Group Intelligence Scala for Primary Grades %),

~

cuprinde 25 de teste, grupate cite 5 intr'o grupd, pentru etitile
dela 5—9 ani, in majoritatea lor luate dela Binet sau din Stan-
dard seria lui Kulman, insd adaptate pentru examinfiri in grupe.

Nu e locul aici si intrim in analiza am#nuntiti a acestor
grupe de teste, sau a aplicdrii lor din punct de vedere practic,

1 L, llinsis Intellignee Test, Journal of Educational Rescarch, vol, XII
Martie 1921 .
Thorndike ,,Group Examination of Intelligence®, Journal of Applied Psy-

chology, vol [II Martie 1919 p. 13—32,

3) Pintner, Rudolf; ,,A non — Language Group Intelligence Tests®, Jour-
nal of Applied Psychology, vol III Sept. 1919, p. 192-214.

4 ,Dearborn Group Tests of Intelligence. 1. B. Lippincott Company
Philadelphia, Pennsylvania.

5) Thurstone L. Psychological Examination for College Freshmen and High
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ele fiind aga de multiple si variate, incat ar necesita un studiu
aparte. Am dat aici numai o schitare a lor, asa cum ni-o prezinti
Harry R. De Sylva, intr'un studiu publicat in ,,Zeitschrift fiir Pi-
dagogische Psychologie und experimentelle Padagogik®, 25 Jahrgang,
Leipzig, Decemvrie 1924, ,,Ubersicht iiber amerikanische Test-
methoden‘’; (traducerea in 1. germand de D-goara Margarete Bogur).

Cat interes si ce insemnitate practicd deosebiti i se atribue
in America problemei inteligentei, pe baza cercetirilor experimen-
tal-gtiintifice a testelor, ni-o dovedeste multimea institutiilor, cari
au imbriitisat aceastd problemd, dar in special ni-o dovedeste nu-
mirul mare al centralelor de informatiuni, cari stau in servieiul
cercetiirilor de inteligentd pe baza testelor.

Amintesc aici cateva -din centralele principale, cari stau la
dispozitia cercetiitorilor cu materialul gi literatura de informatiuni
necesare. (Bibliografii, Cataloage de teste, publicatiuni étc.)

1. World Book Company, Jonkers—on—Hudson, New-York.

2. Bureau of Publication, Theachers College, New-York. N. J.

3. Public School Publishing Company, Bloomington, Illinois.

4. C. H. Stoelting Company, Chicago, Illinois.



CAPITOLUL XV.

Cercetirile noastre experimentale asupra inteligentei
copilului.

Epoca de intrare in scoalo primard.

Dup# ce am vizut cateva din metodele si rezultatele prin-
cipale, la cari s’a ajuns in strdiniitate in directia cercetdrilor ex-
perimentale asupra inteligentei copilului si adultului, dim aici metoda
si rezultatul unor cercetiiri originale, executate in Laboratorul de
pedologie si pedagogie experimentali al Universititii din Cluj, de
subt conducerea D-lui Profesor Viadimir Ghidionescu.

Problema inteligentei copilului, dupd cum am vizut, e atat
de vastd si multilaterald, ci ea prezintd o muliime de nuante si
puncte de vederi din cari si poatd fi studiati. _

Laboratorul, nostru, desi are o existentd scurti si dispune
numai de modeste mijloace, a imbrifigat in activitatea sa, pe langid
alte probleme din domeniul pedologiei §i pedagogiei experimentale,
ca acel al analizei cregterii fizice a copilului nostru, ce va apare
in curlnd, si unele din laturile problemei inteligentei copilului
nostru. Acum publicdm rezultatul unei pér{i din aceste cercetiri.

Preciziim, deci, dela inceput, cd atat metoda ecat si rezulta-
tele ce urmeazi, nu trebuiese considerate ca absolute si definitive.
Ele fac parte dintr'o serie de incerciiri, cari necesiti incd timp gi
experienie indelungate. Aceasta e de altfel condifia primordiald a
tuturor experienielor psichologice, cari doresc a atinge o obiectivi-
tate gi valoare stiinfifici. Din experientele noastre asupra inteli-
gentei copilului, ddm cu aceasti ocazie pe acelea cari privese
epoca lui de intrare in scoala primard, adicd etatea de 6—7 ani.
Avand in vedere, ci pdni la noua lege scolard din 1925, in
Ardeal era obligatorie intrarea in scoala primari la etateade 6 ani.

Experientele s’au extins asupra wnui numir de 42 de baieti
gi 95 de fetite din cl. I. a unei gcoale primare roméane din Cluj.
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N’a fost un material strict omogen, c¢i asa cum el se giseste in
majoritatea scoalelor noastre primare din orage, cu reprezentanti
din diferitele péturi sociale. Intentionat n’am ficut o selectiune a
materialului, examindnd o realitate asa cum ea ni se prezintd.
Selectionarea e necesard atunci cand dorim sii facem un studiu
comparativ, pe diferite medii sociale, din care se recruteazi elevii,
lar aceasta e o problemd in sine, de care ne vom ocupa in viitor.
Recunoastem, ci poate ar fi fost mai interesant, dacd experientele
s’ar fi ficut asupra unui material de elevi dela tard, intrucét
acestia formeazi majoritatea contingentului nostru de elevi ai
scolilor primare. Sperim ci in viitor, Laboratorul nostru si poati
imbréfisa si aceastd laturd a problemei.

Lisiim aici s# urmeze seria testelor intrebuintate de noli,
asupra cirora revenim ulterior cu explicatia si documentatia ne-
cesardi, iar pentru o intelegere si mai precisi a lor, se pot vedea
tablourile aldturate la sfarsitul lucrdrii de fati.

1. Exercifii de imitafie si memorie vizuala. Figuri din befi-
soare, de o lungime de 5—6 cm. (triunghiu, patral, romb).

2. Urmdrirea vizuald a misedric unui obiect.

3. Descrierea unei grovuri ardtate, dupd memorie.

4. Sensibilitatea tactild pentru gravuri.

5. Simpul ritmulus, dupd metronom.

6. Recunoasterea culorilor.

Teste si exercifit de atenfiune, (din seria testelor Dr. Decroly).

7. Exercifiv cu figurile oamenilor, cu mingea de diferite culori.
8 Masa cu mingea in diferitele situafi.

9. Figurile oamenilor cu diferite pozifit ale membrelor.

10. Carioanele cu furculifele.

11. Masa cu diferite obiecte pe ea.

Teste st exercifiv de memorie.

12. Repefirea unui grup de 5—4 cifre.

13. Repefirea unei propozifiuni usoare de 16 silabe.

14. Executarea a 3 comenzi verbale.

15. Exercifii de asociafit. O serie de cartoane de diferite
culori si forme, in contrast forma cu culoarea, (dupd DI. Profesor

Viadimir Ghidionescu).
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Trebuie sd clarificim dela inceput scopul ce am urmdrit prin
elaboratia acestui sistem de teste, cici, dela claritatea scopului ce
trebuie si serveasci un lucru, depinde in buni misurd si putinta
lui de realizare. Acest scop, in cazul de fatd, urmireste doud di-
rectii: una teoreticii-gtiinfifici si alta practicd, ca rezultanti a celei
dintaiu. Directia teorefici-stiin{ifici, urmireste determinarea vietii
psicho-fizice, in special a inteligentei copilului nostru dela etatea
de 6—7 ani, adici in epoca de intrare in gcoala primard. Ea ur-
mireste ca, printr’o analizd stiintificdi a inteligentei copilului la
aceasti varstd, si ne dea posibilitatea de pitrundere in cunoasterea
si functionarea viefii lui psicho-fizice. Ea trebuie si ne arate, intru-
cat corespunde de fapt etdfii si cerinfelor ce i se impun la acea-
std data.

Din méisura in care acest scop e realizabil, cu ajutorul me-
todei indicate, rezultd gia doua directie, cea practicé, care cuprinde:
totdeodatd in sine gi un scop practic imediat i anume, pe acela
al selectiondrii elementelor cari in baza diagnorei ce li s’a dat, s’au
dovedit cd au o constructie psicho-fizicd necorespunzitoare etitii
indicate si ca atare, nu pot face fatd nici cerintelor ce li se impun
din partea scoalei.

Este o observatie si o''constatare 'generald in Tumea oameni-
lor de scoald, in special a invititorilor, ci in primele clase ale
gcoalei primare se gisesc o mulfime de copii cari nu corespund
cerintelor elementare intelectuale ce li se impun. Pe langd toatd
bundvointa si atentia ce li se di acestor elemente, ele totusi nu
pot si urmireascld si sd atingd acel rezultat pe care il presteazi
majoritatea copiilor Ja aceastd varsti. Sunt elementele cari nu co-
respund gin’auloe in gcoalele primare, céci prin prezenta.lor acolo
impiedicd mersul si desvoltarea intelectuald a elementelor normale.
Sunt elemente, a céror constructie psicho-fizicd e subt normald si
ca atare, ele trebuiesc scoase din clasele regimului normal, cici
ele necesitd o instructie i educatie specificd realitdtii lor inte-
lectuale.

S8 urmérim acum prineipiile cari ni-au célduzit la elaborarea
sistemelor de teste de mai sus, precuin si cerintele ce trebuiese
si indeplineasci.

Din ansamblul conditiilor ce trebuie si indeplinieascd un
anumit test si in special o serie, sau un sistem de teste, s’au



169

evidentiat mare parte din aceste conditii, chiar in decursul acestei
lucrdri, studiind diferiti autori in stransi legdturi cu scopul ce-1
urmiriau.

In seria testelor combinate de noi, ne-am céliuzit in special
de urmitoarele principii, pe cari le credem necesare atingerii sco-
pulul propus:

a) Testele sid se adreseze ansamblului activiti{ii psicho-fizice
a copilului, la aceastd varstd.

b) Sd atingd diferitele elemente ale inteligentei, elemente
specifice acestei etiti.

¢) Facultatea limbagiului, si fie luati numai in acea misurd
in considerare, in care ea corespunde de fapt etdtii respective, la
majoritatea indivizilor.

d) Ele sid ne dea rezultate pozitive, atat calitative cat si
cantitative. Am fixat numai aceste patru conditii, ce le credem
esentiale scopului ce urmirim, fird si excludem multimea acelor
momente carl toate trebuiesc luate in considerare.

Sd vedem acum, in cateva cuvinte, in ce consistd fiecare din
ele si intrucit pot fi realizate de ansamblul testelor noastre.

In ce priveste conditia, ca ela si atingd totalitatea elemen-
telor vietil psicho-fizice, observam urmétoarele : Tinem sd accentufim
dela inceput, c# in aceastd privinti, am fost cdlduziti de acel
principiu al psichologiei stiintifice moderne, care priveste totalitatea
vietii psichice subt aspectul unitdtii. E o tendintd generald si pe
deplin justificati a psichologiei moderne, de a suprapune mulfipli-
citdfii elementelor psichice, principiul cauzal si logic al unitdfii
acestel vietl psichice.

Explicarea si intelegerea felului de functionare, precum si
existenta diferitelor elemente, se subordoneazé realitéitii organice
unitare a psichicului. Este adeviirat, ci aceastd tendintd de a privi
diferitele elemente psichice prin prisma inldntuirii lor unitare, este,
in bund mésurd, o urmare naturald si fireascii a conceptiei per-
sonalismului filosofic modern, concepiie bazatd pe principiul ,Uni-
tas multiplex si ,cauza finalis®, care subordoneazi si sintetizeazé
diferitele elemente ale cunostiintei psichice, intr’o corelatie a sco-
purilor unitare ce formeazi ,personalitatea“. Asupra acestei con-
ceptii vom mai reveni in capitolul ultim al acestei lucrdri, unde
vom da o sintezi a problemei cercetirii inteligentei. Desi seria
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testelor noastre, indicate mai sus, nu satisface in intregime aceasti
unitale psichicdi a personalititii (unitas multiplex), credem ci
ea atinge totusi o multime de laturi ale Wietii psicho-fizice, din cari
apoi ne .putem castiga un tablou sintetic asupra realititii si felului
de functionare a vietii psichice a unui individ, in cazul de fatd a
copilului de 6—7 ani.

O conditie esentiald a oricérui test de inteligentii este, cd el
si atingd acele elemente psichice, esenfiale, corespunzitoare etitii
pentru care au fost fixate. Rezultatul obtinut, in urma aplicdrii
seriel testelor propuse de noi, ne indreptiteste a afirma ci aceastd
conditie a fost in bund misurd satisficuti.

In adevir, este in general recunoscut si stabilit in urma dife-
ritelor cercetdri empirice i mai ales experimental-psichologice, ci
facultatea limbagiului nu este intotdeauna un indiciu sigur al des-
voltiirii inteligentei, nici chiar la copil. El poate fi si este, in multe
cazuri, un element specific al inteligentei, insi numai un element
in sine, ce nu condifioneazd in mod implicit i mul{imea celor-
lalte elemente ce constifuese inteligenta. Limbagiul primeste, in
majoritatea cazurilor, o desvoltare specificd corespunzitoare mediu-
lui etnic gi social in care se desvoltd individul. In special la
copii, putem fi usor indusi in eroare, prin manifestatiile limbagiu-
lui lor. Ei pot si dispuni de o mulilime de expresiisifraze, cirora
le lipseste adevdratul continut de intelegere psichologicd si logicd.

Aceste motive, precum si altele, tot asa de importante din
acest domeniu, ni-au determinat si pe noi, ca si pe al{i cercetétori
experimentali, sd ludm in considerare facultatea limbagiului numai
in acea misurd, In care ea corespunde de fapt etéfii respective la
majoritatea indivizilor. Drept urmare, seria testelor combinate de
noi, face apel numai intr'o micd mdisurd la forma de expresie prin
vorbire, adresdndu-ne mai mult unor forme de acfiunt ale inteli-
gentei. Prin aceste forme de actiuni, se descopere si. se eviden-
fiazd mai bine gi mai exact diferitele elemente ale inteligentei, ca:
atentia, memoria sensibili, memoria in sine, precum si alte ele-
mente esentiale ale viefii psicho-fizice,

In special la copii mai mici, in cazul nostru la etatea de
6--7 ani, n’ar fi posibil s& pétrundem in mecanismul atit de com-
plicat al acestor elemente, exclusiv prin aceia ce ei ne pot pre-
zerta prin expresia limbagiului, atat de putin exact la aceastd etate.
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Aceste constatiri insd nu inseamnd, cd alte teste cari se
adreseazd etfitilor mal inaintate nu trebue si aibd in vedere in
buni mésurd facultatea limbagiului, ci din contra, aga cum am
arfitat si cu alte ocaziuni in aceasti lucrare, insemnitatea puterii
de expresie prin limbagiu pentru inteligentd creste in raport cu
inaintarea in etate.

In ceiace priveste rezultatele obtinute, conditia principald este
ca prin ele si se poati evidentia in mod clar deosebirile cantita-
tive si calitative ale diferitelor forme si tipuri de inteligentd. Deo-
sebirile cantitative, si poatd fi exprimate prin cifre, cari, raportate
procentual la numérul total al cazurilor examinate, si ne indice
ocul sau rangul ce-l ocupid fiecare subiect examinat, atat in cadrul
aceleasi grupe de etate in care el de fapt aparfine, cat si eventual
in vr'o categorie superioari sau inferioard de inteligentd.

Deosebirile calitative ale inteligenfei, si se evidentieze prin
forma lor specifici de manifestare in ce priveste timbrul inteli-
gentei la diferiti indivizi, atdt la aceia cari prezintd aceiasi canti-
tate, cat si la acei cari prezinti o cantitate deosebiti.

Sd vedem acum metoda intrebuinfatd si rezultatele obtinute
la fiecare test in parte.

Testul I. Exercifit de intutfie st memorie vizuald.

Se iau 4 betisoare, de o lungime de 5 -6 em. (potfigiceva
mai lungi), dar de aceiasi formi si culoare. Inainte de inceperea
experientii, experimentatorul invoacd atentia clevului zicind: L Fii
atent la cetace fac eu, ca apoi sa faci si tu acelas lucru®; pe urmé,
executd cu ajutorul betisoarelor mai intdiu un triunghiu, lasandu-se
cateva secunde ca elevul si observe bine figura geometricd, apoi
se lasi ca sd execute si el acelag lucru. (Vezi fig. 18, dela
sfarsit),

In acelas fel se procedeazi cu patratul i pe urmé cu rombul.

Rezultatul obtinut de noi, la cele trei probe ale acestui test,
este urmiétorul :

a) La bdiesi: din 42 de cazuri examinate 72,79, -, adici
au rezolvit complet toate trei probele; 24,29/, +, in aceasti cate-
gorie apartin acei cari in decursul executdrii ne prezintd mici gre-
seli de exactitate; si 30, —, adicd acei cari n'au putut executa
cele trel probe, sau au reusit numai la upa.
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Amintim aici, cd am ales cele trei forme de -clasificare
(+, *+, —) in executarea probelor, din urmitorul motiv: de obi-
ceiu se utilizeazd numai doud forme de clasificare a rezultatului obti-
nut, aceia de + side —, adicd, o rezolvire absolut bund a tuturor
probelor (-+) si o absolutd nerezolvire (—). Noi am mai intercalat,
intre aceste doud extreme, clasificarea +, ce prezintd o rezolvire
mai putin exactd, cu mici nuante de greseli, insi care e totusi o
rezolvire buni.

b) La fete: din 55 de cazuri examinate 585 9/y - (absolut
bine); 32,70/, + (mai putin bune), si 879, — (absolut rau).

Teste 2. Urmdrirea vizuald a migedrii unui obiect : probd de
acomodare vizuali. Experimentatorul poartd in ménd un creion,
sau un alt obiect, fiicind cu el migedri in diferite directii, natural
nu prea repezi i uitdndu-se in ochii elevului, observand, infrucat
acesta poate urmiri cu vederea directia migciirii obiectului,

Natural, i se atrage la inceput aten{ia asupra faptului ce el
trebuie si indeplineasca.

Rezultatul obfinut de noi, cu acest fest, este urméitorul:

a) La bdiefi: din 42 de cazuri examinate, toti au satisfdcut
in mod absolut acest test, adici 1009/ .

b) La fete: din 55 cazuri examinate, 84,8 %/, -, bine;
13,00/, +, mai putin bine, ¢i 2,29, —, adici acelea cari n'au
putut urméri cu ochii.

Test 3. Descrierea unet gravuri ardtate, dupd memorie. .

Se expune elevalui spre vedere un tablou, — fie acela cu
,,camera tdranului a lui Binet', fie unul din cele trei tablouri ale
iui Bobertag, sau altele de categoria acestora, insd toate trebue sd
reprezinte un confinut ce cade in cercul de cunostinte ale copilu-
lui de 6—7 ani. Tabloul se lasd inaintea elevului timp de 2—38 minute,
‘apoi se ia, intorcindu-se tabloul cu fata in jos, cerandu-i-se copilu-
lui si ne descrie ce a viizut. Aici putem observa descrierea de con-
finut (tendinta descriptivd), prin enumdirarea faptelor, persoanelor
sau lucrurilor din tablou; si descrierea imaginativd (tendinta ima-
ginativil), dar totusi concretd, precum gi altele din categoria ace-
stora. Nu intrdm-aici in analiza diferitelor tipuri psichologice, cari
ni se pot descoperi cu ocazia acestor categorii de teste, ciici acest
fapt formeazd un studiu experimental-psichologic in sine. Tinem
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numai si accentuiim aceasta, pentru exactitatea manuirii testului,
céci orice categorie de descriere intrucit ea e completi si poate
corespunde realititii, trebuie considerati ca exacti. Numai incape
indoiald, cii manuirea acestui test e foarte grea, intrucat clasifi-
carea rezultatului e in buni misurd individuald si pretinde dela
persoana experimentatorului o pregitire si o intelegere profundi si
corectd psichologica.

Rezultatul obtinut de noi este urmétorul :

a) La bdiefi - din 42 cazuri experimentate, 51,50y |-, 36,49/y +
$I 12,1 0/0 —. ]

b) La fete: din 55 cazuri examinate, 58,59/, -, 84,89/, +
51 6,5 Of() -

Test 4. Sensibilitatea tactild pentru gravuri.

La acest exercifiu se utilizeazd o serie de cateva plici de
lemn, de méirimea unei cir{i de vizitd de diferite grosimi, insd cu
nuante de diferenti nu prea mari, (citiva mm.). Experimentatorul
tine cate doud sau trei din ele ascunse subt masd, aga ca elevul
sd nu le poatd observa, cerindu-i-se ca si scoati de acolo, dupd
ce le-a pipdit bine, fie pe cea mai groasé, file pe cea mai subtire.

Rezultatul obtinut de noi e urmditorul:

a) La bdiefi: din 42 de cazuri experimentate, 96,90/, -, si
3,10/, —.

b) La fete : din 55 de cazuri experimentate, 95,69/ -, 2,20/y+
$l 2,2 0/0 -

Test 5. Simful ritmului, dupd metronom.

Se pune in functie un metronom cu 50— 60 marciri pe minut
si se cere copilului, mai intdiu s& pagsiascd conform tactului marcat
de metronom, iar mai pe urmé si urméreascd si cu degetul acelas
tact. Natural, metronomul se aseazii in asa fel, ca elevul si nu-1
poati vedea, ci numai auzl.

Rezultatul obtinut este urmitorul :

a) La bdiefi : din acelas numir de cazuri, 72,79y 4-, 21,20/¢ +
si 6,09/ —.

b) La fete: din 55 cazuri examinate, 84,8%y -, 6,59, +
$1 8,7 0]0 -

»
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Test 6. Recunoagterea culorilor.

Se intrebuinteazd o placd cu diferite culori, in special cele
4 culori fundamentale. Elevului i se dd in man# aceleasi culori,
insi in mod separat pe cartoane, si i se cere ca si aseze fiecare
culoare pe cea corespunzitoare de pe placa ce zace Inaintea lui
Prin acest exercifiu, dupi cum se vede, nu se urmireste recu-
noagterea notiunilor, prin expresia rostirii diferitelor culori, ci re-
cunoagterea culorilor in sina. Sunt cazuri cdnd, determinarea prin
limbagiu a unei culori lipseste, cati vreme aceicsi culoare poate fi
bine recunoscuts si observatd de copil. (Vezi fig. No. 19)

Acest test mai este intrucitva si un exemplu de atenfiune.

Rezultatul obtinut de noi e urmdtorul :

a) La bdiefi: din 42 cazuri examinate, 90,90/ 1, ¢1 9,19/ +.

b) La fete: din 55 cazuri éxaminate, 97,89/ -, si 2,29/, +.

Teste st exercifii de atenfiune, (din seria lestelor Dr. Decroly).

Test .7. Figurile oamenilor cu mingea de diferite culori, (v. fig.
dela sfarsit No. 20).

Pe un carton sunt reprezentate 4 figuri de barbat, in pozifia
de a prinde ol'minge, carerare !in  fiecare tabloa o altd culoare.
Acest tablou se aseazi in fata elevului si 1 se dd in mand alte
patru figuri, ins§ tdiate separat, cu observafia ca el si le supra-
puni, fiecare pe aceia figurd de pe cartonul din fatd unde crede
€l cit se potriveste mai bine. Aici trebue sd ne ferim de un lueru
i anume: a nu da elevului explicatii de prea multe aminunte, in
special a nu-i atrage atentia asupra deosebirii de culoare a diferi-
telor mingi, lucru ce trebuie si-1 observe dela sine. E destul si-i
spunem numai atit: ;Aseazdl, sau suprapune, aceste patru cartoane
—figuri—acolo, unde crezi tu cd se potriveste mai bine“. Trebuie
s fim convinsi numai de faptul, cd elevul a inteies despre ce este
vorba si ce trebuie sii facd. In cazul, cind el greseste in decursul
execuidrii, nu trebuie si-l influentdm prin nici un gest, sau obser-
vatie, cu scopul de al ajuta sau corectd. Experimentatorul trebuie si
steie linigtit si s observe cu sim{ psichologic toate actiunile per-
soanei de experimentare. De tehnica si atitudinea justs, din nunct
de vedere psichologic, a experimentatorului, depinde aproape ex-
clusiv exactitatea rezultatului obtinut la atari cercetéiri si analize
psichologice.
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Rezultatul obtinut de noi cu acest tesie este urmditorul:

a) La bdaiefi- din 42 cazuri examinate, 81,8 %)y -+, 6,09/, +
$i 12,1 0/0 -

b) La fete: din 55 cazuri examinate, 93,5 %o 4 si 6,50/, —

Test 8. Masu cu mingea tn difcrite situafiic (v. fig. No. 21).

Procedeul la acest test e acelas ca si la cel anterior; nici
aici nu trebuie si ddm mai multe explicatii decat cele absolut ne-
cesare peniru infelegerea lucrului ce au de executat. Rezultatul
obtinut, la acelag numar de cazuri examinate, e urmditorul:

a) La bdiefi: 57,69y +, 6,00 + si 36,49/ —.

b) La fete: 5859, +, 2,29 + si 39,39/ —.

Amintim aici, cd la toate aceste teste de atentie, din seria
testelor lui Dr. Decroly, o singurd greseald a fost clasatd cu + ;
iar 2 greseli cu —, adic#i nerezolvire totald.

Test 9. Figurile oamenilor cu diferitele pozifii ale membrelor
(v. fig. No. 22).

O1 la acest test aplicim acelas procedeu ca la cele anterioare,
din domeniul atenfiunii. Rezultatul obfinut este urmétorul :

a) La bdiefi - din 42 cazuri examinate, 48,5 9/y~, 12,10/, 4~
$i 39,40/0 . ’

b) La fete: din 55 cazuri examinate, 47,39 -~ 6,59/, +
si 45,6 0/y —.

Test 10. Cartoanele cu furculifele.

Si aici utilizdm un tablou ce veprezintd patru figuri cu mai
multe furculife, in diferite directii asezate. Acestora le corespund
alte patru figuri, reprezentate separat pe bucéti de carton, spre a
putea fi suprapuse celorlalte din serie. Procedeul de experienti e
acelag-ca la cele anterioare.

Rezultatul obtinut de noi la acest test ne prezintd urmitoa-
rele cifre:

a) La bdiefi: din 42 cazuri examinate, 63,69, 4, 15,29y +
$l 21,2 0/0 it

b) La fete: din 55 cazuri examinate, 60,99 -+, 10,99/, 1
§i 28,29 —.
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Test 11. Masa cu diferite obiecte pe ea (v. fig. No. 23).

Si la acest test, procedeul de experienti e acelag ca si la
cele anteriore, iar rezultatul obtinut de noi prezintd urmditoarele
cifre :

a) La bdiefi: din 42 cazuri examinate, 18,2 9/, -, 18290/, +
si 63,60/ —.

b) Lo fete: din 55 cazuri experimentate, 42,60/ 4+, 19,69, +
si 84,80/, —

Teste st exercifis de memorte.

Test 12. Repefirea unui grup de 3—4 cifre.

Experimentatorul, invocand atentia copilului, exprimi un grup
de 3 cifre, (d. ex. 5—T7—2 sau 9—3—6), cerand ca elevul si repete
si el in aceiasi ordine, cifrele dictate. Daci revscste, se mai poate
lua si un grup de 4 cifre si asa mai departe. '

Rezultatul obtinut de noi este urmétorul :

a) La bdiefi: din acelas numir de cazuri examinate, 69,60 -+,
21,20 £ si 99 —.

Notim, ci' la acest test, rispunsurile '+ nu inseamné cd din
grupa de trei sau din cea de patru cifre subiectul n’a retinut o
cifrd, céici in cazul acesta ridspunsul este clasificat cu minus, dar
ci am clasificat in aceastii.categorie acele réispunsuri corecte, cari
insd prezintau anumite nuanfe de nesiguranti. (De ex. acei elevi
cari, dupfi ce au dat rispunsul, prezinti o nesiguran{i oare-care
dacd, réispunsul lor a fost bun sau nu). '

Acelas lucru se petrece si la testul urmitor. (Nr. 13).

b) La fete: din 55 cazuri examinate, 71,7 9/p 4, 23,99/, +
si 4,830/ —.

Test 13. Repetirea unei propozifis usoare de 16 silabe.

Propozi’;iunilé ce se utilizeaz#i la acest test, trebuie sd repre-
zinte un material din domeniul de viati, cunoscut elevilor la acestd.
varstd §i sd nu contind expresii neobisnuite sau prea grele pentru
ei. Se pot lua propozifii de categoria urmitoare: ,Copiii buni si
silitori sunt iubi{i de périntii lor¥, precum i altele din cercul lor
de viati si de cunostinfe. Esentialul este ca propozitiunea si fie
formatd din 16 silabe.
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Experimentatorul, dupi ce atrage atentia copilului, exprimi
el clar si respicat propozitia, cerdnd apoi si o repete si elevul.
Nu se admite o inversiune a frazei, prin schimbarea ordinei cu-
vintelor.

Rezultatul obtinut e urmitorul :

a) La bdieti: din 42 cazuri examinate, 72,7%, -+, 18,20/, +
si 9,09, —. N

s b) La fete: din 55 cazuri examinate, 60,99 -, 28,20/, 4
si 10,9 9/y —.

Test 14. Fxecutarea a trei comenzi verbale.

Comenzile se dau in felul urmditor, ariitand spre obiectele in-
dicate : , Ageazdi carlea aceasta pe masd, apoi adu-mi creionul
acela de pe masi, si pe urmé inchide uga®. Trebuie si se observe,
cu ocazia executdrii comenzilor din partea elevului, ordinea exacti
in care ele au fost date, ciici in aceiasi ordine trebuiesc executate.

Rezultatul obtinut este urmétorul : )

a) Lc bdiefi . din acelag numir de cazuri examinate, 48,5%/y -,
30,30% ¥+ si 21,20, —.

b) La fete: din acelasi numir de cazuri examinate, 60,99/, -,
28,20/, + ¢i 10,99/ —.

Test 15, Fxercifiv de asociafie.

La acest test se intrebuinfeazi o serie de 10 cartoane, de
diferite culori si forme geometrice, (v. fig. 24 dela sfarsit), cari se
aseazd pe doud randuri cate cinci, in fata persoanei de experi-
mentat. Se ia apoi acelas numdir de 10 cartoane, tdiate separat,
cari insd toate sunt in conirast, unele in ce priveste forma, iar
altele in ce privegte culoarea, fa{d de cele agezate in fafa elevului.
Deci, este vorba de un contrast alternativ de formd si culoare,
intre cele 10 cartoane agezate in cele doud serii de céte b, si cele-
lalte 10 cari trebuiesc suprapuse acestora.

Experienta se executd in modul urmédtor: Se ageazd mai intai
pe masd in fata elevului cele 10 cartoane, in serii de cate cinci,
(conform fig. 24), apoi se iau celelalte 10 cartoane, cari se giisesc
in econtrast cu acestea si se dau in méana elevului, cu urméitoarea
explicatie: ,Vezi aici in fata ta asezate aceste figuri, si suprapui
acum (si asezi peste ele) aga cum crezi tu ci se pottiveste (se

Dr. P. Tlous : Inteligenta copilului. 12
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nimeregte) mai bine, cite una din cele 10, pe cari le ai in mani*,
In decursul executdirii nu-i permis a influenta persoana de experi-
mentare cu nici un fel de explicatii, sau corecturi de naturd su-
gestivd, care ar putea determina o altd executare decit aceia
spontand si independentd a copilului.

La acest exercifiu, putem observa urmitoarele trei forme de
executdri: Unil suprapun cele zece cartoane in mod consecutiv,
orientdndu-se exclusiv numai dupd culoare; acesta este tipule ce
asociazd dupd culoare; altii se orienteazii exclusiv numai dupd
formd si suprapun toate cartoanele avand in vedere numai forma
lor, acesta e tipul ce asociazd dup# formd; iar altii, cari nu se
orienteazd in mod absolut nici dupd culoare si nici dupd formd,
ci suprapun cartoanele dupd o inspiratie momentand, asezénd cu-
lori deosebite peste forme deosebite, asa cum le vine, fdrd nici o
logicit in executare, acesta e tipul de asociatie confuzd. Mai putem
intalni, dar numai la etdifile mai inaintate, siun al 4-lea tip, acela
al asociatiei critice. Acesta, observd constrastul dintre formd si
culoare- si dupd o meditatie oarecare, ne spune ci nu. se potriveste
nici una, indicAndu-ne si cauzele, adicd contrastul dintre formi si
culoare.-

Tatd si rezultatul ce am obtinut la acest test:

a) La bdiefi: din 42 cazuri examinate, 39,39/, au asociat
exclusiv dupd culoare; 33,39, au asociat dupd forma si 27,39/,
au prezentat asociatie confuz# sau incoordonati.

b) La fete: din 55 cazuri experimentate, 39,30/, au asociat
dup# culoare; 39,3 9/ dupd formi si 21,89/, au prezentat o aso-
ciatie confuzd sau incoordonati.

Domnul Profesor Viadimir Ghidionescn, in cartea sa ,Intro-
ducere in pedologie si pedagogie experimentald“, la pagina 265,
sustine, in baza unor expericnte proprii executate in aceastd di-
rectie si cu acest sistem, in scolile primare din Bucuregti, cd aso-
ciatia dupd culori ar fi legatd de un grad inferior de desvoltare
mintald a copilului, sau ci cel putin ea ar corespunde unei anu-
mite varste de desvoltare intelectuald a acestuia, pe cnd asociatia
dupi forme ar sta pe o treapti mai sus si ca atare ar fi supe-
rioard celei de culori, iar cd timpul de asociatie incoordonati
(confuz), ar coincide- de fapt cu o viditi inapoiere mintald a
copilului, dela o anumitd etate inainte. Daci avem in vedere re-
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zultatul procentual obtinut de noi la acest test de asoc1at1e, putem
constata urmétoarele: numai incape indoiald i tipul de asociatie
confuzd (incoordonatd), corespunde de fapt unui grad oarecare de
debilitate mintald, sau cel putin unei inapoieri mintale. Acest lucru
se dovedeste si prin faptul, cd toti aceia cari au manifestat aceasti
form# de asociafie confuzd n’au reusit nici la celelalte probe de
mai inainte, sau cel pufin n’au reusit la o majoritate din ele.

Ceva mai complicati si mai dificild se prezinti chestlunea m
ceiace priveste celelalte doud tipuri de asociatie amintite : acela al
asociatiei dupd euloare gi acela al asociatiei dupd formdi. Aici nu-
mai cu greus’ar putea trage o concluzie asupra superiorititii unuia
sau celuilalt tip. In ce priveste experientele mnoastre, asupra etitii
de 6—7 ani, se constatd aproape un echilibru perfect al celor doud
tipuri, eu un mic procent in plus al tipului de asociafie dupd cu-
loare, fatd de cel dupd formid, fapt ce ne-ar determina si credem
cd tipul asociatiei dupd culoare e mai specific etitii de 6—7 ani.
Totodatd am putut constatd in decursul experientelor, cd tipul de
asociatie dupé formi se prezintd in majoritatea cazurilor la acei
indivizi, carj au prezentat numdirul cel mai mare de rezolviri co-
tecte i la celelalte probel de inteligentdi, . un/ fapt (ce ne-ar deter-
mina sd tragem concluzia asupra superioritifii acestui tip, fatd de
cel de asociatie dupid culoare. Intrucat insii experientele noastre
n'au avat dela inceput tendinta de a stabili superioritatea unuia
fatd de celdlalt tip si intrucat ele n’a fost executate pand acum
intr'un mod mai sistematic si mai larg, luand in vedere acest fapt,
nu ne putem pronunta in mod absolut asupra superiorititii unuia
fati de celdlalt tip, rdmanand ca in cercetéirile noastre experimen-
tale ulterioare si analizim mai aménuntit si aceastd chestiune,
dealtfel destul de interesanta.

In cadrul etiitii de 6—7 ani, analizati de noi, cele doud tipuri,
dupid cum am aminitit, se prezintd intr’o form# de echilibru aproape
armonic, cu cel mult o mici nuan{i de superioritate formald a
tipului de asociatie dup#d formd, fati de cel dupd culoare, care
pare a fi mai specific acestei etiifi, intrucat el apare la majoritatea
indivizilor din aceastd grupi.

Am mai intreprins cu acest test si unele cercetarl asupra
etdtilor mai inaintate, pand la 12 ani, insi numai intr'o misurd
mai restransi. Cu aceastd ocazie am putut constata ci, cu cat

12%
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ipaintim la etfiti mai . mari, cu atit creste numdrul celor cari
asociazdi dupd formd, fatd de cel al asociatiilor dupd culoare si

totodatd se observd o diminuare a procentului acelora ecari pre-

zintd tipul de asociafie confuz# (incoordonatd). Ca atare, din aceste
consideratiuni rezultd, cid tipul de asociatie dupd form# cregte in
mod constant in raport cu, cregterea etiitii, cati vreme celelalie
doud tipuri prezintdi in aceiasi misurd o diminuare a procentului,
ceiace ins# nu inseamnd ci frecventitatea acestora din urmé ar
putea si dispard cu totul, catd vreme ele corespund de fapt unei
realitiiti empirice, ce se prezintd si in cadrul etdtilor mai inaintate.
Cercetiirile ce avem intentia sd le continndm si pe viitor cu aceste
metode, in cadrul procesului de asociatie, in’diferitele ei domenii
si forme de manifestare, mai ales in raport cu cresterea etifii,
sexe, etc., credem ci ne va da ocazia si putem stabii cu mai
multd preciziune o mulfime de probleme si laturi interesante din
domeniul procesului de asociatie a copilului ¢ tdndrului nostru,

s
*  *

Dacd avem acum in vedere rezultatele generale obiinute atat
la biieti cat si la fete, peutru fiecare test in parte, putem coustata

urmitoarele : La majoritatea testelor utilizate de noi, procentul

general al rezolvirilor cu plus, (adicd absolut bune), si al celor cu
plus-minus, (adicd ceva mai pufin bune), luate laolalti, ne dau in
medie 759/, iar la unele din ele, procentul este chiar ceva mai
‘mare decat aceastd cifrd. Dacd avem in vedere principiul general
pentru utilitatea unui test, enuntat in capitolul asupra Iui Bober-
tag, unde am stabilit ei un test trebuie si corespundd cel pufin
la 759, din grupa de etate a subiectilor pentru care a fost fixat,
atunci vedem cd testele noastre, in majoritate, satisfac acestui
principiu. Drept urmare, rezultd de aici cd testele utilizate de noi,
in majoritatea lor, corespund de fapt realitdtii psicho-fizice a co-
piilor de etatea pentru care au fost determinate, adici, pentru etatea
de 6—7 ani, epoca de intrare in scoala primard. Este adevirat,
ci in decursul experienfelor, pe baza rezultatelor obtinute, unele
din teste ar pérea ceva prea ugoare, iar altele ceva prea grele
pentru etatea indicatd. Asa de exemplu, apar ceva prea ugoare tes-
tele dela Nr. 2, 4, 5, 6, adic#, cele pentru urmiirirea vizuald a
misedrii unui obiect, senzibilitatea tactildi pentru gravusi, simful

St
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ritmic dupdi metronom si recunoasterea culorilor. In toate aceste
cazuri, e vorba mai mult numai de o examinare a situatiei reale
si a funcfiondrii diferitelor simfuri $i mai putin, sau aproape de
-loc, de o activitate propriu zisd a inteligentei, care are aici mai
mult un rol secundar. . '

Ca atare si rezultatul procentual obfinut la aceste teste, este
mai mare, $i el corespunde in primul rand fuctionirii diferitelor
simfuri. Pentru scopul cercetirilor noastre, aceste teste prezintd
insé o insemniitate deosebitd, intrucit prin ele ni se evidentiazi
faptul, cd la acei indivizi cari prezintd o debilitate psichicd pronun-
tatd si functionarea simturilor, sau cel pufin a unora din ele, este
alteratd, §i altfel castigim si pe aceastd cale un idiciu si mai sigur
asupra debilititii lor psichice. Totodatd prin aceste teste ni se arati
si concordanta si dependenta ce existd intre functiunile psichice
propriu zise (inteligenta) si activitatea diferitelor simturi, in special
la subiectii cari prezinti nuantele debilititii sau a anormalitatii
psichice.

In foarma aceasta se justifici alegerea acestor categorii de
teste, precum si procentul obfinul, care ne aratd o cifrii in plus,
mai ridicatd peste 759/, decat la celelalte teste.

Testele cari apar ceva mai grele, sunt acelea de atentie dela Nr. 8,
9 si 11; adies, masa cu mingea in diferite pozitii, figurile oamenilor
cu diferite pozitii ale membrelor gi masa cu diferite obiecte pe ea.
I. adeviirat, cd la aceste teste suma rezolvirilor bune din partea
subiectilor examinati, abia atinge cifra de 609/y, ceiace ne-ar face
sl tragem concluzia e aceste teste ar trebui asezate la etiiti mai
inaintate, cérora de fapt le-ar corespunde mai bine. Intrucat prin
aceste teste este vorba de o analizi a puterii de observatie si- in
special a atenfiunii, ca elemente esentiale ale inteligentei, numai
incape indoiald cd ele pot fi aplicate la orice etate cu destul suc-
ces, ciiei prin ele ni se evidenfiazi o functionare deosebitdi a
acestor elemente ale inteligenfei. Cu toatd greutatea lor aparentd,
pentru etatea de 6—7 ani, noi totusi le mentinem, intrucat aici ni
se di posibilitatea cea mai siguri de-a distinge pe acei subiecti
cari dispun de o putere de observafie si de atentiune mai pro-
nunfatd, i cari formeazi totodatd indicele unui substrat real al
inteligentei lor superioare. O putere deosebitd de observatie si de
dtentiune, este indexul cel mai sigur al capacititii, iar activi-
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tatea spontani a inteligentei e substratul real din care ea se
desvolti.

Cu acestea credem, ci am isbutit si justificim teza susfinuti
1a inceput, asupra aplicabilitifii sistemului de teste ce am intre-
buintat in analiza inteligentei si a activildfii psicho-fizice a copilu-
lui, in epoca de intrare in scoala primard, adics, la etatea de 6—7

ni, Deci, dupd cum am vdzut, sistemul testelor utilizate de noi

corespunde in ansamblul lui scopului pentru care a fost determi-
nat, ceiace insi nu inseamnii cd el ar fi cu totul perfect, din
toate punctele de vedere. Recunoastem si noi, cd el mai are nevoie
de unele intregiri, corecturi si ciseldri, lucruri ce sunt de altfel ine-
rente oricirui inceput de analizd stiintificd, din domeniul unor ast-
fel de cercetiri experimentale. Cercetdrile ulterioare, in aceastd
directie, vor avea drept scop, pe langd altele, si inldturarea acestor
neajunsuri, in vederea perfectiondrii metodei noastre.

*
* %

Dupd ce am fdcut aceastd documentare a metodei intrebuin-
tate, dim acum o stafisticd a rezultatului gemeral obtinut de noi,
in ‘mod separat pentru biieti si fete. Ea se prezintd in modul
urmétor :

[

. A) Pentru bdiefi:

39,49/, -I-; adic, absolut buni.
4249/y + ; adicy, mai pujin buni.
18,19/, —; adic#, absolut slabi.

B) Pentru fete:
509/, -+; adicd, absolut bune.

32,6 9/y 1 ; adic, mai putin bune.
17,490/, — ; adic#, absolut slabe.

Dacéd facem o sumare a procentelor aritate pe diferite cate-
gorii la améandou#t sexele, obtinem in cifre rotunde urmitorul re-
zultat general:

1. 459, - ; cari au satisficut absolut bine tuturor probelor.

2. 879/y £ ; cari au satisficut mai putin bine.

3. 189/, —; adicd acei, cari au fost gisiti absolut slabi.
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Din aceastd statisticii generald este interesant, si totodatd de
o insemnitate teoreticd gi mai ales practici deosebitd, procentul
acelora gisiti absolut slabi, adicé, cel de 180/, —.

In urma unei anchete ficute la diferite gcoale primare din
Cluj, am putut constata c#, atdt in baza notelor gcolare cat si a
informatiilor personale date de invititori, in clasa I a gcoalei pri-
mare se gisesc cel putin 18—209/, de copii, de amandoud sexele,
a ciror desvoltare intelectuald este subt media generald a acelora
cari pot urmiri cu succes o activitate intelectuald minimi, ce se
cere la aceastd etate si in aceasti clasil. Drept urmare, avem si in
forma aceasta obicinuiti o confirmare a exactititii cifrei de 18/,
ce reprezintd existenfa unor astfel de copii la aceastd varstd, a
ciror desvoltare intelectuald este sub media normali a etéfii
lor. Natural, acest lucrun nu inseamnd cé toti copiii din grupa
de 189/, ar fi de fapt, -in intelesul strict al cuvantuiui, anormali
mintali. In cifra de 189/, —, intrdi o multime de nuante de in-
tarziere si de debilitate, pani la adevidrata anormalitate sau im-
becilitate psichici. Dar cu toate acestea, realitatea existentei ele-
mentelor subnormale, in fondul ei, rimane aceiagi, sub orice forma
sau grade s’ar manifesta.

Nu putem'intrd cu  acesstd' ocazie'intr’o’ analizd mai ami-
nuntiti a diteritelor forme gi grade de debilitate mintald, intrucat
ele ar necesita un stadiu in sine gi ca atare, nu poate intra in
cadrul restrans al acestui studiu.

Cu toate acestea, trebuie si insistim asupra unei consecinie
de ordin practic pedagogic, care rezulti din cercetirile noastre de
mai sus si care in special rezultd din faptul existentei celor 189/,
de copii intarziati sau slabi mintali, la aceastd epocd de intrare in
scoala primard. Numai incape indoiald cd existenta acestor ele-
mente destul de numeroase, in cadrul invé{dmantului primar pentru
copil normali, impiedicd intr’o misurd destul de considerabild mersul
normal al instructiei si educatiei din aceste gcoli. Din cauza pre-
zentei lor acolo, impiedicd in progres si desvoltare pe colegii lor
de o constructie psicho-fizicd normald. Se impune prin urmare, ¢
0 necesitate de prim ordin pedagogic si social, scoaterea acestor
elemente subnormale, din punctul de vedere al constructiei lor
psichice, din regimul pedagogic al scoalelor pentru copiii normali-
mintali si transpusi "unui regim de instructie si educatie speciali,
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conform realitéifii lor psicho-fizice. Se impune deci, in primul rand,
crearea unor clase speciale, mai ales la orase, atAt pentru cei in-
tarziati cat si pentru cei debili mintali) iar pentru cei anormali,
scoale speciale de instructie si educatie. Aici, in aceste calegorii
de clase si scoale speciale, ei vor primi un tratament special de
instructie i educatie conform substratului lor psicho-fizie, dand
astfel o posibilitate prielnici de desvoltare a inteligenfei lor
specifice. ‘

Toate acestea sunt postulate si cerinte nu numai de ordin
stiintific pedagogie, ci totodati si de ordin social, ca o consecintd
a eticel sociale moderne. Numai prin satisfacerea acestor cerinte,
atat din partea statului cat si a societiitii, scoala isi va putea in-
deplini chemarea, asa cum trebuie.



CAPITOLUL XVL

Concluzii.

In cele ce urmeazid, incercim a da in citeva cuvinte o sin-
tezi a celor tratate in capitolele anterioare, sintezd insotitd de
anumite concluzii, observafiuni, precum si unele intregiri de ordin
general, ce se impun pentru o intelegere si clarificare deplind a
problemei inteligentei copilului analizati de noi cu aceasti ocazie.

Dupd cum am amintit, principiile metodei de elaboratie a di-
feritelor teste, sau categorii de teste, in vederea analizei experimen-
tal-psichologice a inteligentei copilului, au avut in deosebi in vedere
urmitoarele laturi din problema inteligenfei: Unele din ele se
adresau mai mult laturei formale, altele celei materiale, legatd de
un anumit continut dat, altele combinatiei acestor doud aspecte,
altele in vederea dozdrii continutului inteligentei in raport cu fie-
care varsti a copilului, precum si altele cari tindeau spre deter-
minarea mai ales a criteriilor pentru gésirea caracterelor esentiale
ale inteligentei copilului. Dar nu numai aceste aspecte de ordin
general au fost luate in considerare, cu privire la elaborafia dife-
ritelor categorii de teste, ci si altele de o naturd mai speciald, ca
aceia a deosebirei de sex, de rasd, mediv social, conditii econo-
mice etc, asa am cum vizut in diferite parti ale lucriirii de fatd.

Sunt toate aspecte cari, prin scopul special ce urmirese,
impun din capul locului si diferitelor principii de elaboratie a
metodei de analizd a inteligenfei, cu ajutorul testelor, o selectio-
nare si o grupare a acestora, in asa fel, ca ele de fapt si poati
servi din toate punctele de vedere scopului propus. Numai incape
indoiald, cd nu toate din ele satisfac in intregime acestui principiu
categoric; unele realizeazi mai mult, altele mai putin, iar altele
necesitd inci o mulfime de ciseliiri, corecturi si imbunatitiri.

Dacé facem acum o reprivire asupra diferitelor capitole tratate
cu aceastd ocazie, atunci putem constata, in general, urmitoarele
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dlrectu ‘principale, in elaboratia metodei de analizd a inteligentei

Avem in prlmul rand direcfia elaboratd prin sistemul testelor
din .scara metricd“ a inteligentei, de ciitre Binet— Simon.. Aici
avem fesfe cari se adreseazi atat laturi formale cat si celei ma-
teriale a inteligentei, adicii, atat inteligentei ca o sintezi a diferite-
lor elemente formale din cari ea se compune si cari ii formeaza
substratul, ca atentia, percepma, aperceptla, 1mag1na’g1a memoria
formald etc., precum si inteligenta ca rezultat al unor 1nﬂuen§e
materiale externe, ca instructia, educatia, mediul inconjuritor, fac-
torii “ereditari etc., deci, o combinafie de teste, cari tind spre o
sintezd a conditiilor formale si materiale, cari formeazi ansamblul
inteligentei. in sine. Ansamblul acestor factori gi elemente ce com-
pun inteligenfa, in special a copilului, se incearcid aici a se grupa
si a se doza in legdturd cu efatea. Se tinde spre o determinare si
duzare a inteligentei copilulului in legiturd cu factorul real al
etitii lui, precum si in raportul de desvoltare al acestei etéifi, adica
raportul de dependenti intre desvoltarea inteligentei si cresterea etitii.

Aici zace esenta elaboratfiei ,sciirei metrice“ a inteligentei de
ciitre Binet—Simon; elaboratie ce are la bazd cele trei metode de
analizd $tiintiﬁci metoda psicho]ogici metoda pedagogica si me-

metrice a 1ntehgente1 se urmdireste in primul rdnd urmitoarele
scopuri de naturd practicd. Se urmdreste determinarea nivelului de
normalitate medie a desvoltaru mtelectuale pentru dlfemtele etdti,
iar ca o conseecin{i a acestei medii de normalitate, determinarea
diferitelor grade de supra sau subnormalitate psichicd a diferifilor
indivizi. DeCl un mlJlOC cu ajutorul céiruia putem constata, intrucat
un individ se giiseste la nivelul intelectual al eti{ii ce reprezinti,
sau, intrucat el se giseste la un nivel intelectual mai avansat sau
mai inapoiat decat varsta sa, si cu cati ani

Cercecetdrile lui Otto Bobertag, s'au extins in cea mai mare
parte in aceiasi directie si cu aceleasi ‘metode indicate de Binet.
Natural, el a adaptat, a intregit, a cizelat si a corectat in multe
privinte metoda lui Binet, obtinand, drept urmare, si 0 multime de
aspecte noi din domeniul inteligen{ei copilului.

Aceiagi legiturd de principii cu metoda lui Binet prezinti si
cercetdirile experimentale ale D-goarei Alice Descoeudres, pe langi
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tot aspectul de originalilate, atat ca metodd in unele privinfe, cat
si ca rezultate speciale obtinute. Nu mai pufin acelag aspect ni-l
prezintd si cercetdrile lni Dr. Decroly si Degand, ardtand un aspect
de originalitate, in deosebi prin elaboratia sistemului de teste sinteti-
zate in aga zisele ,jocuri educative belgiene®, cari, pe langd ten-
dinta de analizi a diferitelor élemente formale ale vietii psicho-
fizice a copilului, ele mai au in vedere si educatia acestor ele-
mente. ' h ' '

Matyas Eltes, in cercetiirile lui asupra inteligentei copilului,
deasemenea riimane aproape in mod absolut pe terenul inaugurat
de Binet—=Simon, utilizand in parte si indicatiunile altora, cari au
lucrat in aceastd directie.

Ceva mai bomphcata si cu atdt mai originald se prezinté
chestlunea in cercetdrile experlmentale si teoretice asupra acestei
probleme, la William Stern. In numeroasele si vastele lui studii,
el priveste factorul mtehgentel subt un aspect unitar din toate
punctele de vedere. Ca atare, inteligenta e analizati de el din
acest punct de vedere al uniltii organice, urmirindu-o in notiunea
si continutul ei specific, in conditiile ei, in diferitele ei forme’ si
tipuri, in desvoltarea, in cresterea, precum si in dependenta ei de
diferiti factori interni' i externi.'Iar prin introducerea ,coeficientu-
lui de inteligentd“, ca metodd de calculare si de sintetizare a re-
zultatelor obtinute la diferiti indivizi, ne-a dat un valoros mijloc
de sumare exacti a diferitelor rezultate, exprimate prin procente.

Walter Minkus, ca elev a lui Stern, in experienfele intre-
prinse de el, executd in parte tendintele profesorului sfu, atingind,
pe langd acele laturi din problema inteligenfei ce cad in domeniul
psichologiei generale, si unele laturi ale inteligentei ce cad in do-
meniul psichologiei aplicate si comparate. Acestea, mai ales prin
faptul, cd in incercérile luis’a extins i asupra etétilor mai inaintate,
dela 14—18 ani.

Atat W. Stern, cat si Minkus, nu mai urmdiresc problema
inteligentei copilului subt acel raport si cu acea metodi elaborati
de Binet—Simon. Aspectul subt care ei urméresc problema inteli-
gentei e, in primul rand, dupi cum ain’ amintif, acela al unitatit
organice, in diferitele ei forme si confinuturi de manifestare, iar
in al doilea rand, acela al diferentierii calitative si cantitative, ca
o consecintdl a conceptiel psichologice de ordinul psichologiei dife-
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rentiale, comparate si aplicate, ce se manifestdi mai ales la Stern.
Ca atare, atdt metoda cat si materlalul de experientd se deosebeste
de acela al lui Binet— Simon.

Asemenea un punct deosebit de acela al lui Binet prezintd
si cercetdrile lai E, Meumann, El a izbutit si determine mai ales
criteriile pentru gdsirea caracterelor esenfiale ale inteligenfer copili-
lui, in special cu ajutorul metodei ,retinerii imediate“, a metodel
Lasociatiel imediate*, precum si cu ajutorul ,,metode1 de combi-
nalie®. Dar nu numai prin aceste mijloace, ci prmtr un intreg an-
sablu de cercetiri si studii speciale, a stiut Meumann si ne des-
copere o multime de laturi din domeniul acelor caractere esen-
tiale si specifice inteligentei in sine.

Hermann Ebbinghaus, accentuiazd in deosebi acel caracter
specific al inteligenfei ce consistd In aptitudinea de combinafic a
diferitelor elemente disparate, cu scopul de a aduce castiguri cu-
nostintei. Acest lucru il erede realizabil prin ¢ntroducerea sistemului,
a metodei, de intregire a lacunelor dintr'un text si cu ajutorul
categoriilor logice.

Otto Lipmann, in experieniele lui, are in deosebi in vedere
nofiunea §i cercelarea inteligenies naturale, sau practice, spre deo-
sebire de inteligenta (feoreticd saw stiinfificd. E o deosebire in di-
rectia de actiune a inteligentei, ce nise evidentiazi aici, deosebire,
ce a condus la elaborarea unor sisteme de teste ce au in vedere
actiunea inteligentei in diferitele domenii de activitate practica,
sociala. )

tixperientele lui Rossolimo, au mai mult in vedere latura for-
mald a inteligentei. Testele utilizate de el, se adreseazi mai mult
acelor elemente formale cari formeaza substratul diferitelor activi-
ti{i pe cari se bazeazi inteligenta. Prin introducerea ,metodei
scurte“ si in special a ,profilului psichologic“, ne prezintd un bun
mijloc, cu ajutorul eiruia ne putem cagtiga un tablou sintetic, re-
prezentat in mod grafic, peniru cunoasterea acelor elemente cari
prevaleazii in activitatea inteligentel unui anumit individ.

La Claparcde, esentialul constd in determinarea metodelor
speciale, cu ajutorul eiirora putem atinge,in mod separat, elemen-
tele ce privesc desvoltarea inteligentei, cat si acele elemente ce
formeazd diferitele aptitudini ale -inteligenfei. In forma aceasta
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putem determina diferitele tipuri de aptitudini, ce trebuie s ne
conduecd la ,scoala dupi aptltudlm (,école sur mesure®).

La toate aceste personalitifi, a cdror cercetiri le-am analizat
in studiul de fata precum si la muliimea acelora cari n’au fost
amintii, mefoda preconizati de ei, cu scopul de-a pétrunde fie
ansamblul sau nu aspec e,'de mamfestare _§i_de acfiune
a mtehgentej formeam eseni;a preocuparllor lor. $1 aceasta cu
destuld justificare, cati vreme exactitatea unor rezultate depinde,
aproape in mod absolut, de principiile si mijloacele utilizate in
vederea atingerii scopului dorit.

E o adevdratd lupti de principii stiintifice, ce se manifestd
in dlrec’gla determinrii c¢elor Tiai exacte metode de analizd a in-
teligenfel copilului si tandrului, Desi poate la aparen{i putem avea
impresia, cii preconizarea unei atari multiplicititi de metode ne-ar
indica si presupunem sgi si tragem la indoiali existen{a unor
puncte sigure de orientare, atat in valorizarea teoreticd a diferite-
lor metode, cat si in ce priveste rezultatele practice ce decurg din
ele. Dar aceasta e numai o aparantd superficiald, cici dacd intrim
mai adanc in analiza stiintifici a diferitelor metode, atunci putem
constata, cd In.cea mmal mare parte ele se ciseleazd si se intregesc
reciproc. K adevdrat, cd castigarea acestei claritd{i nu esie un
lueru usor, intrucat presupune o cunostintd exactd si teméinici a
luerarilor.

Dacé unele din metode, dupid cum am amintit, au mai mult
in vedere aspectul formal, iar altele cel material, sau combinatia
acestor doudl aspecte din problema inteligentei, acest lucru nu in-
seamnd cd ele ar sta intr'o contradictie, ci numai ci ele se intre-
gesc si aceasta tocmai prin faptul diferitelor aspecte speciale ce
urmiresc. Nu mai pufin acelag lucru urmiresc si celelalte aspecte
ale metodei, cari au in vedere deosebirile sociale, de sex, econo-
mice ete. Dar nu mai incape indoiald, ci orice metodd nu poate
urmdri in mod absolut un singur aspect al problemei inteligentei,
intrucat corelatia intimi ce existd intre diferitele aspecte nu permite
acest lucru. Asa de ex. orice laturd formald a inteligentei cuprinde
in sine intr’o misurd oaregicare si un aspect de naturd materiali,
precum si invers. Acelagi lucru se intampld si cu celelalte ele-
mente ale inteligentei. De aceia, orice metodd argumentati stiintific
in campul experieniei practice, aduce coniribufii pretioase sco-
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pului general al determindirii gi analiziirii factorului inteligentei
in sine. .

. Asa, dupd cum am vizut, ci pe langd toatd diversitatea
mullilateraldi a metodelor, existi totusi o corelatie si o dependenta
intre ele, ce li se impune atat prin factorul inteligentei in sine, ce
vor se analizeze, cat gi prin scopul ce urmiresc, tot asa existi o
corelafie si unitate §i in ce priveste rezultatele obtinute.

Toate rezultatele, cari decurg din aphcarea justd a unor me-
tode probate si exacte, nu fac altceva decat ne descopere si ne
concretizeazd, in mod stiinfific, tot atatea elemente concrete din
factorul inteligentei. Iar dintr'o sumare organici si sistematici a
diferitelor rezultate, corespunzitoare diferitelor elemente psichice,
ne putem cagtiga un tablou sintetic asupra realitétii psicho-fizice a
unui individ, sau ~chiar- grupe de indivizi. Ca atare, corelafia si
unitatea rezultatelor zace atat in unitatea subiectului de unde isvo-
resc, cat si In unitatea scopului general ce urmiresec. Din acest
punct de vedere, se poate constata existenta acelui fir rosu al uni-
tatii organice, ce leagd diferitele cercetdri, metode si rezultate din
domeniul inteligentei. Toate nu au alt scop decat si ne puni in
posesia acelor mijloace” si  indicii,” ¢u ajutorul ' cirora si ne putem
cégtiga un tablou sintetic §i real al fortelor psichice ce reprezintd
an anumit individ.

- Valoarea practici ce rezultd de aici, e destul de clard si de
puternici. Ea ne dd posibilitatea selectiondrii exacte, stiintifice, a
diferitelor 1nd1v1duahtat1 psicho-fizice, cari la randul lor trebulesc
tratate i indrumate in concordanl;a dephna cu reahtatea acestei
mdmduahtatl Iar daci {inem seama si de anumitele experiente
din domeniul vietii afectve i volufionale, ce in ultimul timp iau o
desvoltare tot mai considerabild, putem spera in castigarea indi-
ciilor tot mai perfecte si mai complete, pentru determinarea in-
tregului ansamblu al vietii psichice i ca atare al personalitdfii.

T}IpRu} 1:eahsmulm in care trdiim, a impus §i el, atat metode‘
for cat si scopului cercetinlor” experlmentale din domeniul inteli-
gentei, pecetea lui caracteristici. Asa se explicd ci in ultimul timp
cercetiirile din categoma aceasta sunt indreptate intr'o misurd
conSIderab"Ii “dacd nu aproape absoluts, spre terendl de activitate

practlca-economxci-socxa[ﬁ ‘Se “elaboreazd o mulfime de ,tw,te, pre-
cum i sisteme de teste, carl au in vedere dlferltele aptituding
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Zehwice, comerciale, muzicale-artistice etc., adic, teste pentru inteli-
genm practicd, legatd de anumlte dexteritdfi practice. Toate acestea
cu scopul selectiondri juste a valorlior conform aptitudinilor lor
spe01ﬁce si indrumarea lor spre acele domenii de activitate prac-
ticd sociald, unde ele pot actiona cu deplin succes si ca atare, pot
creia adeviirate valori.

Tatd deci, marea valoare practicd sociald a acestor tendinte
de analizi stiintifici experimentali, din domeniul inteligentei. Ea
tinde, pe de o parte, spre realizarea adeviratei scoale dupd apti-
tudini, avind mai ales in vedere extinderea acestor cercetdri in
domeniul #nvdfdmdntului secundar, iar pe de alti parte, selectio-
narea valorilor §i agezarea lor in acele domenii de activitate prac-
tic#-sociald, pentru cari ele de fapt corespund.



RS S S P A

Bibliografie.

Binet, Description d’un objet. Anné psychologique 3, 296 —384. 1897.

il

»

La suggestibilit¢ au point de vue de la psychologie indivi-
duelle. Anné psychologique 5, 82—152. 1899

Attention et adaptation. Anné psychologique 6, 284—404. 1900..

La suggestibilité. Paris, Schleicher 1900. :

L’étude éxperimentale de Iintelligeance Paris, Schleicher
1903.

A propos dela mesure de I'intelligeance. Anné psychologlque
11, 69-82, 1905.

Causerle pedagogique. Anné psychologique 14, 405—431. 1908.

La mesure des illusions visuelles chez les enfants. Revue
philosophique 40, 11--25. 1895.

Les idées modeérnes 'sur les enfants, Paris.

BinetgiHenri, Le développement de la mémoire visuelle chez les

»

»

enfants. Revue philosophique 37 (3), 348—350; Revue
generale des sciences 5 (5), pag. 162—169. 1894.

» De la suggestibilité naturelle chez les enfants. Revue phi-
losophique 1894 (10), pap. 337—347.

» La mémoire des mots. Anné psychologique, 1, 1—23,
1895.

, L& mémoire des phrases. Anné psychologique 1, 24—95.
1895.

, La psychologic individuelle. Anné psychologique 2,
411—465. 1896.

1

»

Binet si Simon, Sur la necessité d’établir un diagnostic scientifique

des états inferieurs des intelligeance. Anné psychologique
11, 163—190. 1905.

» Méthodes nouvelles pour le diagnostic du niveau in-
tellectuel des anormaux. Anné psychologique 11, 191
—244. 1905.

13

Dr. P. llcus : Infeligenta copilulut.



194

Binet et Simon, La Mesure du developpement de I’intelligence chez
les jeunes enfants. 1925, Paris.

», Application des methodes nouvelles au diagnostic du
niveau intellectuel chez les enfants normaux et anor-
maux, d’hospice et d’école primaire. Anné psychologique
11, 245—336. 19056.

- » » - Le developpement de lintelligeance chez les enfants

Anné psychologique 14, 1—94. 1908.
» » » Definision des principaus etats mendaux de l’alienation.

Binet, Simon st Vaney, Recherche de pedagogie scientifique. Anné
psychologique 11, 233 —274. 1906.

Bobertag O., Neuere Arbeiten zur Intelligenzpriifung. (Sammelbericht

iiber 24 Nummern) Z. ang. Psychologie, 8, 1914. pag.

154 —166.

Bericht iiber die Fahigkeitspriifung der Schiiler der Un-

terstufe am Arnold Gymnasium im Dahlen. Z. Pidag.

Psychologie 21, 1920.

Uber Intelligenzpriifung nach der Methode B. S. L.

Methodik und Ergebnisse der einzelnen Tests. I, Gesam-

tergebnisse - der Methode. Ztg, f. Ang. Psychologie 5,

1918, Pag. 1056—203, si Z. f. Ang. Psychologie 6, 1920,

pag. 495—538. Apirute inall-a edifie separatd, Leipzig.

Barth, 1920.

Bourdon B. Observations comparatives sur la reconaissance, la
discrimation el I'association. Revue psychologique 20,
1895, pag. 153—18b.

Biihler, Die geistige Entwicklung des Kindes. Jena, Fischer, 1918,

» ”

»

”»

Claparede Ed., La psychologie de T'intelligeance. Scientia 22, 853
—368. Nov. 1917.

Des diverses catégories des tests mentaux. Schweizer
Ar. N. Pt. 3 (1) 102—118. 1918,

Tests de developpement et tests d'aptitudes. Ar. Psych.
(f) 14, 1914 Pag. 101—-107.

Profils psychologique gradué d’aprés 'ordination des sujet.
Ar. Psychologique (f) 16, 1916. Pag. 70—8&1.

» Comment diagnostiquer les aptltudes chez les écoliers,

Paris.



195

Chotzen F., Die bedeutung der Intelligenzpriifung. Methode der Binet
und Simon f, d. Hilfsschule. Die Hilfsschule 5 (2) 1912
Pag. 10.
»  Die Intelligenzpriifung, Methode der Binet und Simon, und
ihre Vermertung fiir die Schule. Z. Ig. Schw. 6. 1912.
Pag. 401—458. )
» Die Intelligenzpriifung, Methode der Binet und Simon bei-
schwachsinnigen Kindern, (Unter Mitwirkung von Dr. M.
Niculauer) Z. Ang. Psychologie 6, 1912. Pag. 411 —494.
Cohn L si Dieffenbacher F, Untersuchungen iiber Geschlechts-Alter
und Begabungsunterschiede bei Schiilern. Bh. Z. ang.
Psychologie 2, 1911.

Decroly O. si Degand l. La mesure de lintelligeance chez les
enfants normaux. D’aprés les tests de M. M. Binet—
Simon, Nouvelle contribution critique. Ar. Psychologie (f)
9, 1910. Pag. 81—108.

» Epreuve nouvelle pour l'examen mental et son applica-

tion au enfant anormaux. Bu. Soc. Ant. Bruxelles 32,
1918. Pag. 25,

Decroly et Degand, Les tests de Binet et Simon pour la mesure de
I'intelligence. Arhives de Psychologie, f. V1. 1906, Genéve.

Descoeudres Alice, Les tests de Binet et Simon, comme mesure du

developpement des enfants anormaux. Ar. Psychologie

(f) 14 (59), 1905, Pag. 225—254.

Exploration de quelque tests d’intelligeance chez des

enfants anormaux et arriérés. Ar. Psychol. (f) 11, 1912.

Pag. 851—3875h.

Jeux Educatifs d’aprés le Dr. Decroly et M.-lle Mon-

champ (Genéve).

»

»

Ebbinghaus H., Uber eine neue Methode zur priifung geistiger
Fihigkeiten und ihre Anwendung bei Schulkindern. Z.
Ps. 13, 1897, pag. 401—459.

Freund A., Qualititsklassen auf Grund experimenteller Feststellun-
gen. Sichsische Gewerbeschule, 1918, 7 Jahrg., Nr. 11
si 12.

13*



196

Freund A., Die Gliederung nach Qualitiitsklassen unter Anwendung
experimentaller Methoden. Zur anfangen Psychologie 15
(1)2), 1919, Pag. 69—72.

Galton F., Genie und Vererbung. {bers. von O. u. A. Neurath.
Philossoziol. Biicherei (Eisler) 19, Leipzig, Klinkhardt,

1910.
Ghidionescu Vladimir, ,Igiena scolarului“. Cluj, ,Ardealul®, 1924.
» Desvoltarea inteligentei copilului din gcoala primard. Re-

vista ,Uniunea membrilor corpului didactic romén®,
Anul II, No. 5—6, 1914.

» Introducere in pedologie si pedagogie experimé%tali,
Bucuresti, Steinberg. 1916.

» - Moderne piddagogische Stromungen in Frankreich“, Lan-
gensalza 1910.

Giese, Das freie literarische Schaffen bei Kindern und Jugendlichen,
Leipzig, 1914.

Goddard H., Four hundred Feeble-minded Children Classified by
the Binet Method. Pd. Se. 17, 1910, pag. 387—397.

» Two thausand Normal Children Measured by the Binet.
Measuring ‘Scale 'of. Intelligence. Pd. Se.'18, 1911, pag-
232—259. ‘

» Revision of Binet-Scala. Training School, 8, 1911.

Groos K., Das Seelenleben des Kindes, 4 Aufl. Berlin, Reuther si
Reichard, 1913.

Hylla E.,, Meumanns Vorschlige zur Ausgestaltung der Binetschen
Intelligenzpriifung Methode. Arch. fir Pad. (Teil II. D.
pad. Forschung.) 3, 1915, Pag. 16—22 si 71—80.

Heinecker Willy, Beitrdge zur Kinderforschung und Heilerziehung.
Das Problem der Schulorganisation auf Grund der Be-
gabung der Kinder, 1913.

Beus P., Idei si personalititi din pedagogia modernd. Cluj, Ardea-
lul, 1924.

Jaederholm G. A., Understkningar 6ven Intelligenzmétningarnas.
Teorie och Praxis. 2 vol. Stockholm, A. Bonier, 1914,
pag- 386 si 286.



197

Jaederholm, Untersuchungen iiker die Methode Binet u. Simon. Zur

anfangen Psychologie, 1916, pag. 289—340.

Jotevko L, I-er congrés international de Pedologie ternu & Bruxel-

les, du 12 au 18 Aout, 1911. Comptes rendus des Sé-
ances. Bruxelles, 1912.

Kuhlman F. A., Revision of the Binet and Simonsyste for Measuring

the Intelligence of Children. J. Ps. Asth. Mon. 1 (1),
1912.

The Results of Grading 1300 Feeble-Minded Children
with the Binet—Simon Tests. J. Ed. Psvchologie 4,
1913, pag. 261—268.

Kannegiesser E., Die Bedeutung der Binet—Simonschen Altersstaffe-

lung der Tests fir die Hilfsschule. Hilfsschule. 18 (2),
1920, pag. 2b—33.

Kithn W., Die experimentell-psychologische Fihigkeitspriifung u.die

auslese der Begabten. 13 Heft der Sammlung: Deutsche
Erziehung (Muthesius), Berlin, 1919.

Lipmann O., Psychische Geschlechtsunterschiede. Ergebnisse der

differentiellen Psychologie. Bh. Z. Ang. Psychologie 14,
1917, 2 pirti, pag. 108 si 172.

Uber Begriff und Erforschung der natiirlichen Intelligenz.
Z. Ang. Psychologie 13, 1918, pag. 192—201.

- Die Wirkung von Suggestivfragen. Z. Ang. Ps. 1, 1908,

pag. 504—546.

Entwicklung der grammatich-logischen Functionen. Z. Ang.
Psychologie 12, 1917, pag. 347—3T71.
Intelligenz-Messung zum Problem der schulischen Diffe-
renzierung. Methodologische und experimentelle Beitrige.
Z. Ang. Ps. 13, 1918, pag. 3564—391.

Die Mitwirkung des Psychologen beim ,Aufstieg der Be-
gabten®. Pidagogische Zeitg. 46 (27), 1917, pag. 409—411.
Das Zusammenwirken der Schule und des Psychologen
bei der Begabungs- und Eignungsauslese. Zur Piddago-
gischer Psychologie 20, 1919, pag. 1563—157.

Lobsien M., Ein Tests zur Priifung der Kritikfdhigkeit. Z. Pd. Ps.

20, 1919, pag. 231 —-234.



198

Lobsien, Hohere Intelligenzpriifung an Jugendlichen mit Hilfe des

Bindeworttests. Zur Pédagogische Psychologie 20, 1919,
pag. 157—163.

» Intelligenzpriifung ‘auf Grund von Gruppenbeobachtungen.
Aktuelle Fragen der Péddagogischer des Gegenwart 8,
Langensalza, Beltz. 1914.

Meumann E., Vorlesungen (9), Bd. 2. Literatur bis 1912.
»  vorlesungen zur Einfithrung in die experimentelle Péada-
gogik. 3. Bde. Problema inteligentei e tratati in vol. 2.
Leipzig, Engelmann, 1911—1914, 2 Aufl.

, Intelligenz und Wille. 8 Aufl. Leipzig. Quelle & Meyer,
1920.

»  Abriss der experimentellen Pédagogik. Leipzig, Engelmann,
1914. v
, Uber eine neue Methode der Intelligenzpriifung, und iiber
den Wert der Kombinationsmethoden. Zur Pédagogik.
Psychologie (3, 1912, pag. 145—163.
Messmer O., Psychologie des Lesens bei Kindern und Erwachsenen

Ar. Gs, Ps. 2, 1903, Pag. 190—298. Editie separati,
Sm. Ab. Pd. 1 (1), 1914.

Minkus W. (T), und Stern William, a) Die Methodik' eines Massen-
versuchs zur Erforschung der geistigen Leistungsfihigkeit
an Volks-und Fortbildungsschiilern. b) Die Bindeworter-
ginzung. Differentiell psychologische Ergebnisse. Ham-
burger Arbeiten zur Begabungsforschg. I, Bh, Z. Avg.
Ps. 19, 1919, Pag. 1—71.

Moede C., Piorkowski C. si Wolff. Die Berliner Begabtenschulen,
ihre Organisation und die Methoden der Schiilerauswahl.
3. Anfl. Langensalza. Beyer und Séhne, 1919.

Penkert A:, Uber die Anwendung von Tests bei Anfnahmepriifungen
in eine Hamburger Lehrerinnenseminar. Hamburg. Ar-
beiten zur Begabungsforschung. Bh. Z. Ang. Ps. 19,
1919. Pag. 188—165.

Peter R. si Stern William. Die Auslese befdhigter Volksschiiler in
Hamburg. Bericht iiber das psychologische Verfahren.
Hamburg. Arbeit zur Begabungsforschung Nr. [, Bh. Z
Ang. Psychologie 18, 1919. pag. 157.

S



199

Piorkowski C., Untersuchungen iiber die Kombinationsfihigkeit bei
Schulkindern. Pd. Ps. Arb. 4, 1913. Pag. 55—81.

Rabinovitsch Sophie. Resultate der experimentellen Untersuchung
von Kindern nach der kurzen Methode von Rossolimo.
Z. Ang. Psychologie 13, 1918. Pag. 210—219.

Rebhuhn Hermann, Entwurf eines psychographischen Beobachtungs-
bogens fiir begabte Volksschiiler. Leipzig.

Roloff H. P., Intelligenz-Schiitzung und Schulrangordnung. Bh. Z.
Ang. Psychologie 19, 1919, Pag. 72—93.

Rossolimo G., Die psychologischen Profile. Zur Methodik der quan-
titativen Untersuchung der psychischen Vorginge in
normalen und pathologischen Fillen. Kl. Psychologie 6,
1911 Pag. 249—326 si 7, 1912 Pag. 22—26.

» Berichtigungen und Ergdnzungen zur Methodik der

Untersuchung der ,Psychologischen Profile“. Kl. Ps. §,
1913, Pag. 185—189."

» Zur Intelligenzpriifung der Zuriickgebliebenen. Kine
kurze Methode. Z. Ang. Psychologie 13, 1918, Pag.
202—209.

Schmidt H., Zur Psychologie der lLeistungsreihen von Binet und Si-
mon (Bobertag). Hilfsschule 13, (1),.1920, Pag. 1-9.
Schultze 0., Eine neue Weise der Auswertung der Intelligenzteste.
Z. Ang. Psychologie, 11, 1916, Pag. 19—28.
Spearman C., ,General I “. Objectively Determined and Measured.
Am. J. Ps. 15, 1904, Pag. 201 —292.
C., und Krueger F. Die Korrelation zwischen verschie-
denen geistigen Leistungsfahigkeiten. Zur Psychologie
44, 1906, Pag. 50—114.
Spranger Ed. Begabung und Studium. Deutscher Ausschuss fiir
Erziehg. und Unterricht. Leipzig, Teubner, 1917.
Stern, Clara und William. Die Kindersprache. 2 Aufl. Leipzig, Barth
1920,
Erich, ,Die Feststellung der psychischen Berufseignung und
die Schule.
Erich. Der Begriff und die Untersuchung der natiirlichen
Intelligenz. M. Pt. N. 46 (4) 1919, Pag, 181—205.

»



200

Stern Erich, Der ,,praktische® Intellig. und ihre Untersuchung. Z.
Pd. Ps. 21, 1920 Pag. 104—109.

Stern William. und Wiegmannn O, Methodensammlung. (8, 1iI).
(Contine bibliografia si literatura asupra metodei si teh-
nica testelor pand la 1916).

, Die differentielle Psychologie in ihren methodischen

Grundlagen. Leidzig, Barth. 1911. Editia HI. 1921.

Fragenstellungen, Methoden und Krgebnisse der Intelli-

genzpriifung. [. Kongress fiir Jugendbildung und Jugend-

kunde. Dresden, 1911, Arb. d. Bundes fiir Schulreform

5, 1912, Pag: 8—20.

Psychologie der friihen Kindheit. Leipzig, Quelle & Meyer,

1914,

» , Die Jugenkunde als Kulturforderung. Mit bes. Bertick-

sichtigung des Begabungsproblems, Z. Bd. Ps. 17, 1916

Pag. 273-311. Auch separat. Leipzig, Quelle & Mever, 1916.

Die Psychologie und der Personalismus. Leipzig Barth,

1917.

Die menschliche Persdnlichkeit und ihr psychisches Leben.

Z. Pidagogischer Psychologie 21, 1920, Pag. 1--23,

, Zur vergleichenden Jugendkunde der Geschlechter. 3

Kongress fiir Jugendbildung und Jugendkunde in Breslau.

Arb. d. B. f. Schulref, 8, 1914, Pag. 17—38.

Intelligenz der Kinder u. Jugendlichen, Leipzig, 1921.

. Der Intelligenz-Quotient als Mass der Kindlichen Inte-
lligenz, insbesonder der unternormalen. Z. Apg. Ps. 11,
1916, Pag. 1 - 17.

. Uber Alterseichung von Defiuitionstests. Eine methodol.

Untersuchung auf Grund der Massenversuche von A.

Gregor. Z. Ang. Ps. 11, 1916. Pag. 90—96.

Die Jugendkunde als Kulturforderung und der ,Schul-

psychologe®. Schles. Schulztg. 45, 1916, Nr. 43.

Uber psychologische Begabtenpriifungen. Podagogischer

Reform 41, Nr. 81, 1917, Pag. 187—188.

. Das psychologisch-pddagogische Verfahren der Begab-
tenauslese. Versuche und Anregungen. Leipzig, Quelle
und Meyer 1918, Sonderausgabe aus Ztg. Padagogischer
Psychologie 19 (3—5) 1918,

b4

»

» 5



201

Stern William und Lipmann Otto: I. Zeitschrift fiir angewandte
Psychologie I Band 8, Heft 1 u.2 Leipzig, 1913.
II Band 17, Heft 1—3 Leipzig, 1920.
Il Band 19, Heft 4—6 Leipzig, 1921.
IV Baod 14, Heft 1—2 Leipzig, 1918.
V Band 13, Heft 3—4 Leipzig, 1917.

Terman L. M. Condeused Guide for the Use of the Stanford Re-
vision and Extension of the Binet — Simon Measuring
Scale of Intelligence 1916.

» L« M. Intelligence Suggestions for Revising, Extending and
Supplementing the Binet Intelligence Tests. II, Psycholo-
gical Principles Undelying the Binet — Simon Scale and
Some Practical Considerations for its Correct Use. Il
The Significance of Intelligence Tests for Mental Hygiene
J. Ps. Asth, 18, 1918 —14, Pag. 20—23, 93 —104, 119
—127.

v L. M. Lyman, G., Ordahl, S. u L. Salbreath, N. and
Talbert, W. The Stanford Revision of the Binet—Simon
Scale and some Results from its Application to 1000
Non-Selected Children. ' J. ed. Ps. 6, 1915, pag. 551—562.
(Edifia nou#i din 1921).

Vaschide si Binet: La psychologie & I'ecole primaire. Anné psy-
chologique 4, 1—14, 1898.
» 1 Binet: Echelle des indications doonnées par les differents
tests. Anné psychologique 4, 137 —141. 1898. si 4, 233
—235. 1898; precum sgi alte 16 lucriiri, cari insi nu
ating direct problema inteligentel.

Weigl, F. Experimentell-pddagog. Erfoschg. der Begabungsdiferenzen.
Pad. Zeitfragen. Donauworth 1914,

» Intelligenzpriifung von Hilfsschiilern nach der Testmethode.
Z. Ki. 18, 1913, pag. 874—380, 455—462, 509—530.
Beitrige Zur Kinderforschung N-r. 111.

Whipple G. M. Manual of Mental and Physical Tests. 2 Vol. Bal-

timore, Warwick u. york, 1914 si editia 2, 1921.
” Vocabulary and Word-buildingsteste Ps. k. 15, 1907. pag-
49—105.

»



202

Winteler J., Experimentelle Beftrage zu einer Begabungslehre. ¥,
Pd. 2, 1906, pag. 1—48, si 147—247.

Ziehen Th., Uberdas Wesen der Beanlagung und ihre methodische
Ertorschung. Pd. Mag. 683, 1918,

" Yerkes M., Bridges, J. W. and Hardwick., A. Point Scale for

Measuring Mental Ability. Baltimore, Warwick u. York.
1915. ' '

Yerkes M. si Anderson, H. M., The Importance of social Status as
indicated by the Results of the Point-Scala Method of

Measuring mental Capacity. J. kd. Ps.6, 1915, pag. 187—
150.



TABLA DE MATERII.

Pag,
Introducere, de DL prof. univ. Vladimir Ghidionescu . . L —V.

Capitolul 1.

Consideratii generale asupra metodelor de cercetare a
inteligentei . . . . . . ... ... .. .. 1=9

Capitolul II.

Alfred Binet: Metoda si experienfele lui, asupra desvol-
tdrii intelectuale a copilului de gecoald . . . . . 10—44
§ 1. Analiza diferitelor lucriri anterioare elaboratiei

,scirei metrice a inteligentei® . . . . . ., . . 10—16
§ 2. Principiile de elaboratie a sciérei metrice a in-

teligentei, din anut 1905.. . . . . . .- . . . 16—20
§ 3. Metoda psichologica . . . . . . . . . . .. 21—24
§ 4. Metoda pedagogici . . . . . . . . . ... 25—28
§ 5. Metoda medicald . . . . . - .. 2627
§ 6. Rezultatele practice ale mehodel pswhologlce . 271—380

§ 7. Elaboratia scéirei metrice a inteligenfei dela 1906,
si gruparea testelor pe serii consecutive de ani . . 30—39
§ 8. Concluzii, rezultate si consideratiuni generale . . 39--44

Capitolul 111

Otto Bobertag . . . . Coe .. 45=75
§ 1. Aplicarea metodel lu1 Bmet st Simon Ia mésurarea
inteligen{ei copiilor germani i rectificirile aduse . 45—59
§ 2. Statistica generali a rezultatelor, analiza critici
a metodei de calculare a lui Binet gi modificérile
aduse de Bobertag. . . . . . .. .. ... 59-62
§ 3. Metoda de ,control”. . ... . . .. .. ... 62-75



204

Capitolul 1IV.

Pag,
William Stern . . . . « . . . 0. — . .. 76102
§ 1. Problema inteligentei copilulul si a tanirului. . 76—87
§ 2. Notiunea si confinutul inteligentei . . . . . . 78—81
§ 8. Conditiile inteligentei . . . + . « « + « . . . 89 -84
§ 4. Diferite forme si tipuri de inteligentd . . . . . 84-88
§ 5. Desvoltarea inteligentei . . . . . e v o o. . 89—
§ 6. Cresterea inteligenfei. . . . . . . . . . .. 89-91
§ 7. Sinteza desvoltidrii inteligentei . . . . . . . . 91-92
§ 8. Coeficientul de inteligentd, aplicat in special la
copii subnormali . . . . . . . ... ... - 9298
§ 9. Impirtirea coeficientului mtehgen‘gel, dupd clase

si etdti din scoalele de ajutor. Weigel. . . . . 99—102

Capitolul V.

Walter Minkus st WStern . . . . . . . . « . . . . 102113
§ 1. Cercetiri asupra inteligentei la copii si adulti . 103—105
§ 2. Metoda de completare a conjunctiilor . . . 1056—109
§ 3. Testele cu ‘tablouri ale lui Minkus. . .". . 199—111
§ 4. Experienfe cu teste de compozifii. . . . . 111—113

Capitoln]l VL

Alice Descoeudres . v v v o o 4 o v o v v 4w e s 114—122

§ 1.Testele lui Binet i Simon si valoarea lor gcolard . 114—117
§ 2. Cateva teste de inteligentd la copii anormali si
arierati . . . . 4 v 0 v e e e e e e e 117—121

§ 3. Observiiri psichologice asupra naturii inteligentei. 121—122

Capitolul VII.

Doctor Decroly §i Degand . . « . « « . « « 123—1286
§ 1. ,Jocurile educative belgiene®, ca teste de inte-
ligenfd . . . . . 4 o . o e e e e e e 123—124
§ 2. Observatiile lui Decroly si Degand asupra testelor
lui Binet-Simon. . . . - . . . . .. . o . 124127

§ 3. Concluzii generale . . . . . . . . . . . . 127—128



205

Capitolul VIil.
. Pag.
Matyas Eltes : kxaminarea inteligentei copiilor, dupi me-

toda lui Binet—=Simon, aplicald la copiii maghiari
si rezultatele spaciale ce el a obtinut. , . . . 129132

Capitolul IX.

Ernst Meunmnn e e e e e e e e e e v« . . 133—139

§ 1. Metoda. cercetirii inteligentei copilului. (, Metoda

refinerii imediate® si ,metoda asociafiei ime-

diate*) . . . e e e e e e e 133—129
§ 2. ,Metoda de comblnatle C e e e e .. 187139

Capitolul X,

Hermann Ebbinghaus. Metoda si rezultatele cercetdrilor
origihale . . . . . . . . . . . .. ... 140 - 142

Capitolul XI.
Otto Lipmann : Notiunea si cercetarea inteligentei naturale 143 — 145

Capitolul 'X1I.

Rogsolimo . . . . . . . . . .. ... . . 146 - 150
§ 1. Profilul psichologic si ,metoda scurtdi®. . . 146—147
§ 2. Cercetdri referitoare la durata atentiunei . . 147—148
§ 8. Cercetdri asupra capaciti{fii de observatie, . 148 —

§ 4. Asupra memoriei . . . . . . . . . . . . 148-—
§ b. Puterea de imaginafie, de combinatie gi simjul
MECANIC « 4 « « o 4 & .« e e e e e e 148—149
Cercetirile D-goarei Dr. Sofia Rabmowtsch . . 140—150
Capitolul XIIL
Eduard Claparéde . . . . . e e e e e e e .. 151157
§ 1. ,Profilul psichologic“ . . . . . . . . . .. 1561—153
§ 2. Teste referitoare la desvoltarea si la aptitudinea
inteligentei . -. . . e e .. 153-154

§ 3. Tipurile de apt1tud1n1 si ,,scoala dupa aptitudini®,
(,école surmesure“) . « . . . . . . .. . . 154—157



206

Capitolul XIV.
Pag,

Cercetirile din America asupra inteligenfei copilului. . 1568 —165
§ 1. Consideratii generale asupra cercetérilor si re-
zultatelor de analizd a inteligentei copilului din

America . . . . . . .. e e e e e . 158
§ 2. L. M. Termansi Goddard . . . . . . . . . " 158161
§ 3. Experientele de inteligentd cu ajutorul fabulelor

lu1 Terman. . « . . . . .« « o o .. . . 161—162
§ 4. Titchner si Spearman . . . . . . . . . . . 162—
§ 5. G. M. Whipple, Kuhlman A. S Otis si alte ca-

tegorii de teste mai noud din America. . . 162—165

Capitolul XYV.

| Gercetdrile moastre experimentale asupra inteligenfer copi-
lului. (Epoca de intrare in gcoala primard.) . . . 166—154
/
‘ Capitolul XVI.,
Concluzit « v « v v o v v v v e e e e e .. 185—191
Bibliografic . . . T T .. 1953-202




DE ACELAS AUTOR:

Idei gi personalititi din pedagogia moderni. Cluj,
»Ardealul, 1924,
Pretul : Lei 25—



e
8
€5






G
b
L




Fig. 9. Fig. 10,










l

=8

Y,
..,fm

%

7,
74/ 1

EIN

L LTI \
A7
LLLTT77 700 77270,

LTI b 4

H\\\\\ \\\\\\\\\S“%.\A

YRPTI a7,

7 7 \ )/
% / / / 2, ....
\‘. 7 / /; \.\ Y
£ 7 \“\\\QW

\.\ g‘\\\v\\d&b

g
‘ W\\\\\\\A\\\\\\\\\\\\\F\\\\ NSNS § =







FaN

%

T

\ _

NI

N/




.»:_ma_:_‘ C: i

Fig. 19.



‘) ‘,neapiy* “diL

Fig. 20.



BCU Cluj / Cen

ral |

niversity Library Cluj

Fig. 21.

Tip. ,Ardealul®, Cluj.



‘I ‘,nespiy* ‘diL

Fig 22.




Fig. 23.

Tip. ,Ardealul®, Cluj.



‘) mpeepiy FG 81y

H OV

Ia

T4



