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IDEI SI METODE NOUA IN EDUCATIA
COPIILOR DE LA 3—7 ANI

CONFERINTA TINUTA 1A ,,CONGRESUL GENERAL
AL INVATATOARELOR DELA $COALELE DE COPI
MICI DIN ROMANIA“ (20—24 APRILIE 1033
LA BUCUREST))

Pentru a expune conceptiile si metodele noud
in educatia copiilor de la 3-—7 ani, trebuie si
legam prezentul de trecut.

Nici o problemad nu pare cu totul noud si
totusi, ea poate fi pusi In diverse epoci, in chip
nou.

Problema noastrd are o istorie.

Istoria ei ne conduce dealungul timpului, ina-
poi, spre o personalitate si o operi.

Spre Fribel si ,,Gridina de copii”.

Dar aceste par lucrurl cari sunt cunoscute.
Lumea de astazi e doritoare de lucruri noui.

Si totusi, este necesar ca sd punem la punct
lucruri cari sunt vechi, par c& sunt cunoscute
si cu toate acestea, timpul si Imprejuririle ni
le-au transmis alterate, sau eronate.

Numai astfel vom putea intelege si lucrurile
noui.

Alterare si eroare este si credem ci Frobel
a fost intemeietorul gridinilor de copii, asa cum
le vedem noi organizate in t&rile apusului, ca
si la noi.



Si aceasta nu in sensul ci timpul, care in
chip fatal schimba totul, a trebuit s& schimbe i
organizarea gridinilor de copii, ci, in sensul ca
conceptia lui Frobel prin chiar denumirea de
gradini de copii, a fost initial cu totul altceva
decat celace i se atribuie. ,

Adéancindu-l pe Frobel in operile lui teoretice
si practice, trebuie si ne lamurim c# ceiace a
vrut el, n’a fost organizarea gridinilor de copii,
in sensul scoalelor pe cari le vedem astizi. Fro-
bel a vrut sa facé dou# reactiuni, fata de situatia
timpului sdu. Intdia, in schimbarea si reforma
omenirii. S& nu uitdm ca e timpul lui Goethe.

Frobel incearca aceasta prin opera educatiet
directe. Cum? Nu prin scoald propriu zis, céci
pani la epoca ei, e prea tarziu. El da expresie
stiintificd unei experiente seculare, cristalizata
in proverbul clasic la toate popoarele: Cei 7
ani de acasa !

Dar pentru Frobel, expresia: gradina de
copii, insemna mobilizarea familiei, in special a
mamelor, gi fiindcd el e german, a familiei ger-
mane, spre a infiinta o gradind de copii ger-
mand ,,ecine deutsche Kindergarten”. Cu alte
cuvinte, o trezire a congtiint{ii mamelor, cd ele
nu pot ldsa epoca primei copildrii, dela 2—3
ani pand la 6—7 ani, adici pand in pragul
admis de toatd lumea a invdtamantului elemen-
tar, fira ca si se facd copilului o educatie spe-
ciala. Frobel insistd tocmai asupra insemnatatii
acestei epoci, care plimideste structura defi-
nitivi trupeascid si sufleteascd a viitorului om.

Dar, cu deosebire de Basedow care intrevede
acelas lucru, dintr'un motiv utilitarist-social,
In educatia unei asemenea epoci a copilului, sau
de Francke care intrevede acelas lucru, dintr'un
motiv mai mult metafizic-religios, Irébel in-
trevede cu deosebire motivul psihologic.



In copil, crede el, zac virtualititile de desvol-
tare ale lui, casiintr’o plantd. Acestea trebuie si
se manifesteze in chip spontan. Este o impulsi-
vitate oarbi, inexorabild pentru el, de a-si ma-
nifesta tendintele liuntrice. Dar casi plantele,
unele pot creste la intamplare, pe camp, altele
in gridini subt ingrijirea unui gridinar. Spe-
cimenul care poate fi produs, e altul. Copilul
este ca §i o plantd. Griddinarul nu poate fi
altcineva decat mama. Cat timp copilul trece
prin aceasti etate, mama trebule si fie o ade-
varata gradinireasd pentru el. Dar, pentru a
creia o astfel de miscare, pentru a face o astfel
de educatie mamelor sau tinerelor fete, in ve-
derea acestui rol, adicd a viitoarei lor materni-
tati, Frobel da alarma unei adevirate mobili-
zari a femeilor germane, cari trebuie si gaseasci
deocamdatd un model de scoald pentru formarea
lor, adicd, un model de practici a educatiei
copiilor la aceasti etate. Cum insa la aceastd
etate, toatd activitatea naturald a copilului este
jocul, mamele trebue si invete cum sd se joace
cu copii lor. Jocul trebue si devie prin aceasta,
in mina mamelor, o adeviratd educatie.

In acest sens, intelege Frobel inaugurarea
Fundatiunii din Blankenburg, in 1840.

In mobilizarea aceasta, intelege si primeasci
alaturi de mame si pe tinerele fete, viitoare ma-
me, dar si pe acelea cari printr’o vocatie speciald
au inclinarea si se ocupe de copiii altora, daca
nu de ai lor.

Prin urmare, nimic n’a fost mai departe de
ideia lui Frobel, decat organizarea unor gradini
de copii, cu caracterul scoalelor cum le avem
astdzi, organisme deosebite de familie, cu per-
sonal strain, in afari de mamele copiilor, sin-
gurele chemate si-si ia rolul de mame in serios,



pentru care trebuie si fie ele Ingile pregitite
serios.

Si totusi, cum de a ajuns omenirea la aceastd
creatiune, nu numai in contradictie cu idealul
initial al lui Frobel, dar de multe ori chiar si
cu denumirea aceasta atat de simbolicd, pe care
o mai p#streaza, de griadind de copii, cici foarte
dese ori in multe locuri numai gradind nu are,
si, numai gradind nu este?

Sunt multe cauze, In aminuntele cirora nu
pot intra aci, dar cari in linii generale au de-
terminat ca s nu mai zicem alterarea, ci evo-
lutia operii Iui Frobel, fie in Germania, fie
in alte {dri.

Intdia, care s’a manifestat aproape din pri-
mul moment ca cea mai puternica, a fost pro-
blema socialo-economicd a secolului al 19 si
evolutia ei pand astizi.

In adevir, centuziasmul Jui Frobel n’a putut
atrage interesul mamelor, de fapt, pentru edu-
catia lor pre-scolara, cu mijloacele speciale pre-
conizate de el.

Faptul ci, din migcarea lui Frobel, s’a desvol-
tat un curent mai favorabil pentru aceastid edu-
catie, in cadrul unor anumite familii, sau mai
bine zis in cadrul unei clase sociale suprapuse,
material si intelectual, care intelegind valoarea
acestel perioade a educatiei din viata copilului,
a creat o educatiede familie mai ingrijiti, aceasta
nu o poate nimeni nega.

Dar, aceasta a fost prea putin pentru in-
tentiile lui Frobel. Pe de altd parte, nici fetele
n’au ciapatat o educatie si o pregitire mai ade-
cuatd pentru acest rol, nici in familie, nici in
scoald. Aceasta se constatd si din obiectiile ce
se mai pot aduce sistemului educatiei lor oficiale,
in toate tarile §i pana in zilele noastre.



Spencer spusese un adevir, care §i pand
:azi se indreptiteste : invatd tineretul nostru de
astdzi in scoald orice, dar nu si ce-i trebue si
stie ca parinti, mai ales fetele, ca mame.

Aceasta Insd este pregitirea ceruti in ve-
derea celui mai general si mai umanitar rol al
omului, cariera celei mai mari par{i din ome-
nire, pentru care nu capitd adesea ori nimeni
pregitire necesard in cadrele aga zisei culturi
generale.

Prin urmare, in altd directie trebuie si ciutim
interesele pentru opera lui Frobel. Ea este de
fapt atrasd si confundatd incetul cu incetul in
miscarea operelor cari s’au manifestat pentru
ingrijirea §i ocrotirea copiilor din paturile lucra-
toare ale oraselor, sau burgheze intelectuale ale
acestora.

Conditiile economice moderne atrigand in
lupta pentru existentd si pe femei, acestea au
devenit un factor economic de castig, prin munca
lor alaturi de b#rbati, astfel incat, miritati
sau viduvi, mama nu $i-a mai putut vedea ex-
clusiv de gospodirie si de ingrijirea copiilor in
epoca lor prescolari.

Necesitatea de a Ingriji cineva de acesti
copii in orele din zi, cat timp mamele sunt Ia
lucru, a creat in Germania subt denumirea de
»Kinderbewahranstalten”, sau in Austria ,, Tages-
heimstatten”, caminuri cari aldturi de tradi-
tionalele gradini de copii, au corespuns si ele
la aceasta cerintd generalda de ajutor pentru
familie.

In Franta, legea din 1886 n’a primit aga zisele
»garderies d’enfants” in cadrul invatdmantului
primar, ci numai pe acele zise : ,,écoles maternel-
les””, sau ,,classes enfantines”.

Astfel, a luat nastere pretutindeni cu timpul
un personal special de educatoare, striin de fa-



milie, profesioniste, adicd tocmai persoanele,
cari in concepiia primitivd a lui Frobel ocupad
un rang secundar.

In Franta, aceastid miscare s’a tradus, la in-
ceput neinfluentatd direct de Germania, prin
asa zisele salles d’asiles, care supt impulsia unei
femei de o valoare incontestabili, Mme Pape
Carpentier, s’au transformat cu incetul in ,,éco-
les maternelles”’, creatiuni de sine stétatoare,
sau ,classes enfantines”, ca anexe ale scoa-
lelor elementare. Amandoui au fost legiferate
incid din 1886. Existd si denumirea de ,jar-
dins d’enfants” in Franta, pentru acele gridini
cari fac parte din complexul liceelor sau co-
legiilor, ca fundament al sgcoalelor primare,
fiilndcd acestea in Franta n’au o organizare
unica, centralisti, ci se gisesc sub denumirea
de clase elementare inglobate si la licee sau
colegii, in ' afard -de ' scoala | primard propriu
zisd. Aceste aminunte trebuesc bine cunoscute
si la noi, cici din necunoasterea lor, se pot naste
multe confuzii. Faptul cd cu timpul altd crea-
tiune, ,les jardins d’enfants”, aufost cuprinse
chiar prin legea din 1900 in sistemul educatiei
de stat, aceasta s’a facut in Franta mai mult
din motive politice, frica de concurentd cu
congregatiile, decat din motive pur pedagogice.

Dar procesul economic a fost deosebit sim-
tit in diferite tdri. Astfel, pedagogul german
Tews, semnaleazi ci in Berlin, in 1906, erau in
toate gridinile de copii numai 1625 de copii,
un procent atdt de minim fatd de cei 215.000
de copii, pani la etatea de 6 ani, cari trebuiau
sd beneficieze de aceastd educatie, pe cand in
anul 1901—1902, in scoalele materne din Paris,
erau 754.000 de copil.

Sa fie oare cauza, asa cum crede Tews, cd lu-
cratoarele si femeile din mica burghezie din



Franta, au resimtit mai mult in familie efectele
muncii, pe cand femeia germani din aceleasi
pituri, a rAmas mai casnicd, in majoritatea ca-
zurilor ?

Mai intai, ar desminti aceasta p#rere tot ceiace
stim despre colosalele proportii in care s’a des-
voltat industrializarea germand fnainte de ris-
boiu, si apoi, suscrescenfa cu mult superioard a
numarului de copii din familia germand, fata
de cea francezd. Mai curand inclin a crede ci
chiar in Germania, rezerva fati de gridinile
de copii a provenit mai mult din dou# motive :
pedantismul intelectual in care aceste gradini de
copii ale statului au cézut, si care le-au facut
antipatice, si, ceiace semnaleazid si Tews, sta-
rea mai putin inaintatd a culturii mamelor lu-
cratoare germane, cari daci n’au fost obligate
legal, si-au lasat copiii mai mult prin vecini,
sau acasa 'meglijati; sawii-au incredinfat mai
mult acestor ,,Kinderbewahranstalten”, cari
nu-si dideau nici o aparentd intelectualista.

Numai intreprinderile mari industriale au
creat, cu multd cheltuialid si de cele mai multe
ori in conditii foarte bune, gradinile lor de copii
speciale. Patura suprapusa sociald a beneficiat
de pregitirea personalului de invidtatoare, sau
de asa zisele educatoare, guvernante, bone etc.
pentru a incredinta soarta copiilor in casi.

Iar acum, e timpul si ne intrebam, ce cauze
au adus o renastere a acestei probleme in zilele
noastre? Ce cauze au determinat o eflorescentd
de idei, de principii noui gi de reforme a meto-
delor, in educatia copiilor de la 2—3 pana la
6—7 ani, epoca zisd prescolard, sau a gradinii
de copii? Intai, toatd eflorescenta studiilor asu-
pra psihologiei copilului pe bazele metodelor
stiintifice, adica creatia pedologiei, ca studiu
special trupesc si sufletesc al copilului, care n’a
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fost o modd, cum au crezut-o unii in tard la
noi.

Studiul asupra sufletului copilului a schimbat
multe pireri gresite sau rimase in urmi, din
psihologia traditionali. Pe acest teren, ideile
lui Frobel au trebuit si fie mult indreptate sau
completate.

Astfel, intregul mecanism sufletesc al copi-
Iului a fost explorat de pedologie, pe latura inte-
ligentei, a afectivitdtii i a mecanismului sdu
voluntar, iar rezultatele noui ne-au condus la o
altd imagind a vietii lul sufletesti.

In special, studiul asupra jocului, si a jocului
la copil comparativ cu jocul la animale, ne-a
condus la o explicare biogeneticd a lui. De aci
a trebuit sa urmeze si o criticd a sistemului,
care in educatia copilului de la aceastid epoci,
sau a gradinilor de copii, se baza in mod tacit
pe o altd conceptie a jocului, adicd pe aceea a
jocului distractiv.

Noua explicare functionald a joculul, a condus
la urmari pedagogice pe cari le vom studia la
reprezentantii diferitelor reforme, luind direc-
tive caracteristice. Astfel, dintre miscérile cele
mai de seami, pentru a nu zice cele mai noui
sau la mod3i, este acea migcare reformatoare a
Mariei Montessori (Dr. in medicind).

Eu nu am intentia aci sd expun in amdnunte
sistemul Montessori. II presupun cunoscut si
chiar in acest congres se va vorbi in chip spe-
cial despre el.

Rolul meu este si iau pozitie criticd fatd de
sistemul Montessori, si prin aceasta, se vor evi-
dentia si pirtile lui esentiale, precum si obiectiile
pe cari le aduc atédtia adversari ai sistemului.
In adevar, Maria Montessori se bucurd si de
privilegiul adeptilor, cari ii fac scoald in atatea



11

tari, si de privilegiul de a-si face propaganda in
{umea internationald pedagogica.

Caci, pe cand guvernul italian nu permite
nici unui alt pedagog, si sunt unii eminenti in
Italia in zilele noastre, precum nici unui membru
din corpul didactic, ca si iase din Italia si s#
participe la congresele mondiale ale ,,Ligil in-
ternationale pentru educatia noud”, numai d-na
Dr. Montessori frecventeazid aceste congrese,
tine conferinte, organizeazi expozitii sau aduce
copii pentru probe practice, asa cum am vizut-o
facand la al 6-lea ,,Congres al Ligii internatio-
nale pentru educatia nou#’ dela Nisa, in vara
anului 1932, desigur si pentru motival cd peda-
gogia oficiald italiand nu riscd prin d-na Mon-
tessori sd se influenfeze cu nimic dela alte
tari, ci ea crede cd are de dat totul celorlalte
téri ! ‘

Faptul icd miscarea Montessori-face parte din
ritmul general al miscirii contimporane pedago-
gice a educatiei noui, inceputd dinainte de ras-
boiu, dar canalizata si sistematizatd astizi dupi
rizboiu, In Liga cu numele de mai sus, nu
aceasta i-ar constitui o slibiciune, ci dinpotriva,
un merit ci se giseste printre manifestérile de
seama ale miscirii educatiel noui.

Faptul, pe de altd parte, ci principiile pe-
dagogice generale si mai ales materialele di-
dactice ale Mariei Montessori se gidsesc in ger-
mene, in pedagogia patologica a unui Itard, Sé-
guin, sau Bourneville, dela Clinica din Bicétre
de la Paris, cu scopul urmirit de acestia in pe-
rioada din a doua jumétate a veacului al 19-lea,
de a fundamenta o metodicd pentru educatia
copiilor idioti si anormali mintali, nici aceasta
nu poate constitui vre’o sldbiciune, ci dinpo-
trivi o calitate, ciici de la acelas isvor s’au in-
spirat st altii In cercetarile teoretice asupra in-



teligentii copiilor, ca Binet, sau in aplicatiile
didactice, ca Dr. Decroly. Cercetirile facute asu-
pra inteligentii copiilor debili sau anormali min-
tali, au format pentru pedagogia moderni nu
numai o preocupare speciali de ordin pedagogic
si umanitar in vederea educabilitdtii acestei
categorii de copii, dar si un profit nebiinuit de
pedagogii clasici, in folosul educatiei copiilor
normali.

Iatd un lucru de care Frobel in timpul lui
n’a putut beneficia, nici pentru inlelegerea struc-
turii mintale a copilului, nici pentru elaborarea
materialului sdu didactic in educatia copiilor
mici.

Este evident, pe de altd parte, ca tot ce se
afla principial emis in sistemul Montessori, in
educatia copiilor pani la epoca scolaritatii (6—7
ani) si anume: principiul unei educatii in
libertate, pentru libertate, nu poate fi decat
in acord cu principiile activismului care tinde
la respectul personalititii copilului si la des-
voltarea fortelor launtrice sufletesti ale lui.

Sistemul Montessori a castigat teren in afard
de Italia, in Anglia, in Danemarca si in Olanda,
desi in aceasta din urmi, mai mult in regiunea
Amsterdamului de cat la Haga.

A céastigat mai mult teren in Elvetia italiani,
in Tessin. A castigat teren in Austria si in Un-
garia. Dar mal putin in Franta, unde vom
cunoaste mai tarziu observatiile si rezervele fa-
cute. A cagtigat ceva teren si in Belgia, dar cu
mult mai pufin, tot ca si in Germania.

Incepand cu Germania, sd studiem obiectliile
ce se aduc sistemului Montessori. Le gasim
sintetizate in lucrarea Hildei Heckert s1 Dr.
Martha Muschov, aceasta din urma asistentd in
Institutul de pedagogie experimentald dela Ham-
burg, de sub conducerea cunoscutului pedagog
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Wilhelm Stern. Lucrarea este intitulata ,,Frobel
si Maria Montessori”’ si publicatd in ,,Gegen-
wartsfragen des Deutschen Frobelverbandes”,
din 1927.

La ideile emise de ambele autoare trebue si
adiogim si pe acelea ale lui Sfern insugi, din
cunoscuta sa lucrare ,,Psichologie der Friheren
Kindheit” (Psihologia primei copilérii). El aduce
obiectii mai mult de ordin psihologic, pe cand
autoarele de mai sus, la cari mai putem adioga
si pe Frida Buchollz, tot din Hamburg ') extind
critica lor, dupd ce au cunoscut functionarea
scoalelor montessoriane dela Roma, asupra apli-
cérii in practicd a sistemului Montessori.

Prin urmare, am putea vorbi de fapt de o
miscare de reactiune antimontessoriand, cu de-
numirea mai precisi de scoala din Hamburyg.

Mai intdi, se incearcd si se evidentieze ci
chiar Frobel avea unele idei mai in conformitate
cu datele pedagogiei de astdzi, decit Montes-
sori. Cici, obiectia cea mai puternici este aceia
contra conceptiei atat de intelectualiste a Mariei
Montessori, asupra sufletului copilului. Pentru
Montessori, anumite activitdti ale spiritului, ca
fantazia, de exemplu, este o rimisitd in copil
dela strdmosii nostri, pe care educatia trebuie
din primele momente s’o indbuse, dacd nu poate
s’o extirpeze. Din acest motiv, orice material
care face apel la imaginatie sau fantezie, in
special povestile si poeziile, sunt inlaturate din
Case det Bambini.

Apoi, tendinta intelectualistd a psihologiei
montessoriene este in contradictie cu conceptia
modernd a unitdtii §i integralitatii spiritului.

1. Versuch einer Kritischen Betrachtung des Montessori
Systems. (Zeitschrift fiir Pddagogische Psychologie, 1925).



Din aceastd cauzi, sufletul copilului se in-
fatiseazd fragmentar in conceptia psihologiei
montessoriene, ca niste suprapuneri cinemato-
grafice, pe cari educatorul trebuie si le izoleze
si s le educe, pe fiecare in parte. De aci urmeazs,
pentru Montessori, necesitatea inexorabild a unui
material special in educatia copilului la aceste
etati. C& un asemenca material a fost elaborat
si de Frobel, in vestitele lui daruri, vom vedea
in ce misurd i se poate si acestuia obiecta uzul
nepsihologic de forme geometrice. Dar la Mon-
tessori gsim un abuz de acest material, fatd
de care ea ajunge si aibi o adevirati idolatrie.
Educatia montessoriand nici nu se poate con-
cepe, decdt cu acest material didactic, pe care
unii critici ajung sd-1 numeascd : o adevirata
dictaturd. Mai mult decat atat. Montessori ple-
cand dela ideia ca in imaginea lumii pe care si-o
face micul copil domnesle numai.o stare chao-
ticd, iar ca sufletul acestuia nu este decdt un
complex rezultat din functii izolate stranse la-
olaltd, da in consecinti acestui material, o in-
trebuintare atat de dogmaticd, educand fiecare
sim{ in parte si numai dupd o anumitd ordine,
gratie cdreia crede ci se va pufea devolta o
unitate sufleteascii, mai mult decat fsi inchipuia
Frébel cu materialul lui, pornind dela vestita
lui sfera.

In credinta absolutd cé copilul trebuie si fie
educat imediat in cunoasterea realititii, materia-
jul Montessori il invatd de timpurin, denumi-
rile de triunghiu, pitrat, etc. si nu permite
copilului si faci alt uz de el decat acela al
constructiilor reale.

Pentru aceste motive scoala montessoriand,
dupa ins#si expresia fondatoarei ei, devine un
laborator stiintific de cercetari psihogenetice ale
omului. De aci se explici conceptia, cd educatoa-
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rea, invititoarea, trebuie si fie mai mult un
psiholog care observi, decat o educatoare care
formeazi.

Voind sd dea tot mai multd activitate copi-
lului si cat mai multd pasivitate educatoarei,
sistemul Montesssori ajunge sd instriineze prea
mult sufleteste pe educatoare de copil, care nu
trebuie si devie o prietend a acestuia, §i sub-
valorifici pe de alti parte personalitatea educa-
toarei in folosul materialului. $i totusi, Maria
Montessori este autoarea expresiet : ,,Jubirea este
cheia vietii”. In adevir, cine a auzit-o vorbind
si cine a vizul-o practicand, a putut constata
iubirea sincerd ce se desfisoard din sufletul ei
pentru copil, pe care vrea sa-l elibereze de sub
atatea constrangeri.

Se pune, prin urmare, intrebarea: poate un
sistem si 0 metod&, si triumfe numai gratie per-
sonalitétii ereatoarei?

Iar fatd de acest contrast, intre sufleful Mariei
Montessori si sistemul pedagogic Montessori, se
mai pune intrebarea : pe care din doi si-1 alegem ?

Vom rispunde, la vreme.

O altd personalitate pedagogici, de o infati-
sare impunétoare, a cirei moarte recentd, ce n’a
implinit incd anul, il supune unei critice defini-
tive, dar si unei aprecieri mai obiective, este
Dr. Ovide Decroly, din Bruxelles.

Ideile si metodele lui aduc in multe puncte
obiectiunt sistemului montessorian, cu atat mai
mult cu cat ele nu sunt scoase numai din reflectii
teoretice, ci §i din experienta practicé elaborata
de zeci de ani.

Prin aceasta, Dr. Decroly aduce in serviciul
educafiei copiilor de etatea prescolarfi, o operd
pozitivi, constructivd, de idei si metode noui.

In adeviar, Dr. Decroly pleacd si el ca si Dr.
Montessori, dela preocuparea eductiel copiilor
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anormali mintali, pentru care dansul a infiin-
fat, incd din anul 1901, o scoalid speciali la
Uccle lingd Bruxelles, pe care a condus-o
pand la moarte.

In aceastd scoald a fost nevoit Dr. Decroly
sd experimenteze si s adapteze metodele pre-
conizate de predecesorii sdi, Séguin, Itard, si
Bourneville, la care putem adaoga si contributia
testelor de inteligentd ale lui Binet. Toate aceste
incerciri il conduc la elaborarea unui cadru mai
larg de materiale si metode, din care cea mai
mare parte sunt proprii si originale, pentru
educatia cu succes a acestor copii.

Incurajat de aceste rezultate si intrevazand
si fructificarea metodelor pe terenul copiilor
normali mintali, Dr. Decroly deschide in 1907,
la Bruxelles, in str. Ermitage, o scoala, pe fron-
tispiciul céreia scrie : ,,L’Ecole pour la vie, par
la vie”. La inceput, elevii-lui ‘erau 'copii pana
la epoca scolaritatii.

Trecand prin dramaticele peripetii ale rasboiu-
lui, scoala renaste dupid rasboiu, iar in 1920
guvernul belgian ii acordd o subventie. Las la
o parte desvoltarea ei ulterioarid in scoald pri-
mard s in organism de invatimant secundar,
asa cum a devenit ea acum. Pe noi ne intere-
seazd principiile de educatie, aplicate la copii
mici, desi de fapt, acelas spirit si aceleasi metode
le-a adaptat Decroly Intregului organism al
scoalei sale.

Dar ca si intelegem metoda practicatd de Dr.
Decroly si materialul de care se serveste, trebuie
sd plecam dela conceptia ce si-o face el despre
sufletul copilului si despre mecanismul lui in-
telectual.

De fapt, el n’a plecat dela o ideie preconceputi
asupra acestui suflet, pe care s’o aplice in prac-
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precum si experienta ce si-a castigat-o in con-
tact cu copiii, pentru gisirea acestor metode,
I'au condus la rezultatele sale.

Doui idei principale devin fundamentale pen-
tru conceptia psihologicd si pentru metoda prac-
ticd a Dr. Decroly.

Prima este ideia globalizarii §i a doua, idea
centrelor de interes.

Decroly intelege prin principiul de globalizare,
fenomenul ce se produce in orice act psihic al
copilului prin care acesta isi insuseste cunoas-
terea lucrurilor, nu pe calea perceptiilor izo-
late §i succesive dela parti la intreg, ci din po-
triva, pe calea simultand si globald, dela intreg
spre parti. Copilul isi Insuseste o cunostin{d mai
intai generala, globald, din orice lucru. El fsi
face o imagina sinteticii, un contur, un cadru
vag, apoi procesul lui de cunoagtere se indreapta
incetul cu incetul asupra elementelor constitu-
tive ale unui infreg, si astfel, populeaz& acest
cadru sau contur global, cu perceptii sau re-
prezentdri individuale, partiale si de aminunt,
din ce in ce mai clare.

Acesta fiind mecanismul psihologic al activi-
tatii copilului, mai cu deosebire al primei co-
pilarii, urmeazi ci educatia trebuie sa se adap-
teze acestui drum natural. Faptul cd aceastd
conceplie poate intra in contradictie cu ceiace
cunoastem noi despre mecanismul nostru lo-
gic, ca adulti, pentru cari in genere, cunoasterea
lncrurilor urmeazd un alt curs, dela partial la
intreg, aceasta a fost tocmai o cauzi de erori
pe care s’a clidit educatia de pana acum, in
contradictie cu natura spiritului viu, educatie
care a fost afectatd de foarte multe vicii si in-
succese.
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Nu voiu putea intra aci in descrierea aminun-
titd a metodelor Doctorului Decroly si a ma-
terialului didactic elaborat de el, cunoscut sub
numele de ,,Jeux Educatifs”. V& voiu prezenta
in scurt cateva trasituri caracteristice, precum
si pozitia ce o la fati de sistemul Montessori
si imbunititirea pe care o aduce prin sistemul
siu.

Cici, pentru Dr. Decroly, nu materialul are
importanta cea mai mare, ci personalitatea co-
pilului, pe deoparte, si personalitatea educatoarei,
pe de altd parte; iar intre ei doi, existenta prin
acest material a unei atmosfere atat de simpa-
tice copilului, plind de interese si de pliceri
pentru activitatea lui.

In masura in care si Dr. Decroly a fost crea-
torul unui material didactic, observim ci acest
material nu e compus din izolarea formelor lu-
crurilor, cdci nu formele in sine intereseazi pe
copil, fiindca ele n’au viatd, ci obiectele reale
din naturd si din viata omeneascd, cari sunt
in functie de interesele oamenilor.

Materialul Dr. Decroly este prin urmare astfel
dispus, ca el si se poatd adresa simultan, mai
multor simturi §i activitati ale spiritului. El
este adaptat acestui mecanism de perceptie glo-
bald a spiritului copilului, care se poate adapta
diverselor interese predominante ale copilului.

Atunci cind Dr. Decroly a vizitat in 1923
scoalele Montessori dela Haga, in epoca in care
ele erau sub influenta directd a ultimei vizite
din 1922 a Mariei Montessori, Decroly observi :
»Aceastd vizitd di impresia cd dansa (D-na
Montessori) nu-si di in destul seama de realitati.
Experienta probeaza cd anumiti copii au inte-
rese cari merg In directii mult mai variate,
decat acelea cirora materialul ei ortodox le
poate da o satisfactie’.
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Adaog la aceste observatii ale dr. Decroly si
cuvintele ce le scrie cunoscutul pedagog italian
Lombardo Radice, care vorbind, in 1927, de me-
toda ce D-na Agazzi practica in asilul ei dela Mon-
piano, arati ci este mai veche, mai specific ita-
lian, mai largé de cat a D-nei Montessori, cu toate
ci face mai putin sgomot in strdinatate, ca D-na
Montessori. Radice continud s3 releveze fap-
tul cd ,,reactivii Agazzi, ca si-1 numim astfel,
seamind cu aceia ai Dr. Decroly si au ca si
acestia caracterul jocurilor educative, cand sunt
intrebuintati sub forma exercitiilor sistematice.
Fiindcad §1 D-na Agazzi a ajuns la concluzia ci
nu trebuie sd pui pe copil si urmireasci pand
la capét o gami de sensatii, asa cum am numi
astdzi, zice Lombardo Radice, pretentia edu-
catiei sensoriale, dupi felul metodei Montessori,
care stdruieste cu tenacitate asupra gamelor
olfactive si gustative, pe cand' din contra, crede
Radice, D-na Agazzi considerd aceste exercitii
mai mult ca un stimulent la stabilirea unei
coordondri intre lucruri!). Am zice noi, com-
pletand parerea Dr. Decroly, la stabilirea rea-
litatilor vietii pentru copii.

Din aceeasi conceptie psihologicd i experi-
mentald expusi mai sus, a dedus Dr. Decroly
inldturarea din materialul Iui a formelor geo-
metrice, cum se gisesc ele, incid timid, la Fro-
bel i atat de dogmatizate la Montessori. Pentru
Decroly, corpurile cu forme geometrice sunt
nigte abstractiuni, neintelese si nesimpatizate de
copil.

Stim cd s’a incercat si la noi in tard, in chip
foarte laudabil, de citre D-l Biciulescu, ca si
se modifice unele din aceste corpuri si sa le faca

1. Pour ’Ere Nouvelle 1924.
2. Pour I’Ere Nouvelle, 1928.
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adaptabile mentalititii copilului mic. Dar de
fapt, imaginea globald a copilului cuprinde obiecte
din viata reald, cari fira indoiala ci au si forme,
pe cari cu timpul si cu greu le desprinde el ca
notiuni separate de aceste obiecte reale.

Céci, formele geometrice in ele insile sunt
abstractii ale spiritului adultului si, a prezenta
copilului corpuri cu forme geometrice este a
comite aceiasi gresald care s’a comis multd
vreme, cind 1 s’a prezentat pentru invatarea
cetitului silabe desficute din cuvintele limba-
jului, socotite ca elemente componente ale cu-
vintelor.

In fine, materialul Dr. Decroly corespunde
tendintei copilului de a-si exercita fantazia, asa
cum intelege pedagogul nostru, accentuand con-
tributia fantaziei, bine infeles canalizatid spre
normalitate, la desvoltarea inteligentii ins#si a
copilului.

Acest material apeleazd de asemenea si la
afectele copilului, fiindci In mare parte ele sunt
lucruri sau scene din viata, care ii pot produce
interese momentane si simpatii prelungite.

Iar din punctul de vedere metodic, metoda
Decroly neimpunand obligatia de a prezenta
materialul in chip ierarhic, asa cum am vizut-o
in sistemul Montessori, este cu mult mai accesibil
canalizirii intereselor multiple ale copilului si
initiativei lui.

Si chiar pentru educatoare, Dr. Decroly nu
prezintd un material fix si intangibil. Dinpo-
trivd, el zice in prefata cartii: ,,L’Initiation a
Pactivité par les jeux éducatifs’’, hotarat, urma-
toarele : ,,Seria de jocuri pe cari le descriem, nu
sunt in cea mai mare parte decat exemple,
modele, susceptibile de a conduce pe educator
sd-si constituie singur materialul”. Sistemul De-
croly dd prin urmare libertate si obligatie chiar
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educatoarei, de a-si desvolta pe acest teren ea
insdgi personalitatea, ingeniositatea §i inteli-
genta.

*
% *

Trec acum la cel de al doiea principiu al Dr.
Decroly, acel al centrelor de interese.

Bazandu-se pe aceiasi conceptie initiald a in-
tegralititii sufletului omenesc, mai ales la copil,
Decroly ajunge la ideia centrelor de interese
care garanteazd in metodica educatiei sale rea-
lizarea principiului clasic de corelatie intre toate
activititile partiale si eventual materiile de in-
Vatamant dar pe un motiv mai putin intelec-
tualist, mai complet si mai plin de viata.

Acest principiu se poate mai ales adapta
mecanismului de globalizare al spiritului co-
pilului.

Se alege un centru: de interes, de ex. no{iunea
de locuin{d sau cea de nutrifiune (hrand), si se
grupeaza in jurul unuia din aceste centre de
interes, in decursul unei zile sau mai multor
zile, eventual unei siptimane, o sumi de alte
activitati in diverse directii, ca: intuitii, exer-
citii de vorbire (eventual 1nvatamant gra’natmal)
cantec, modelaj, desemn, joc ritmic, eventual
mai tarziu : socotit, calcul aritmetic, cetit, scris,
ete.

Se introduce, prin urmare, in locul programei
si orarului traditional, dogmatic, automatic si
automatizant, uscat si rece, genuri de activitati
cari se sustin printr’o inldntuire organici de in-
terese asociate.

Metoda prezintd deci si unitate, dar gi varie-
tate. In orice caz, introduce mai multd viatd si
spontaneitate in munca copilului.

In general, metoda Decroly, pe baza celor

doud principii sem}la;te acel al globalizirii si
sLowi e Bigp

N e F



al centrelor de interese, si prin ajutorul mate-
rialului su didactic, transformi insensibil jocul
copilului In muncé, iar muncii, isbuteste si-i
pastreze mai departe elementul afectiv si plin
de interes al jocului, asa dupd cum un alt pro-
fund intelegdtor al sufletului copilului, Dr. Cla-
paréde, o cere de atata vreme. In aceasti la-
borioasd operd a Dr. Decroly, el a fost ajutat
de un numir de devotati colaboratori, printre
cari mentiondm pe D-ra Hamaide, considerati
ca sufletul acestel colaboriri.
*
* *

Dar imaginea cunoasterii problemii noastre ar
suferi, daca nu am arunca si o privire asupra
miscarii educatiei copiilor mici din Franta.

Am vizut evolutia ei istoricd, care ne-a con-
dus la intelegerea scoalelor materne, care sunt
mult mai numeroase decit clasele infantile, sau
gradinile de copii.

In adevir, in Franta, progresul educatiei co-
piilor mici se datoreazi mai mult catorva femei
de inim3, printre cari nu putem uita pe D-na
Pape-Carpentier, la care mai putem adaoga pe
D-na Kergomard, foste inspectoare generale.

Chiar denumirea pe care Franta a ales-o de
scoald maternd, ne dovedeste cd dacd cuvantul
»école” (scoald) ne mai poate face impresia
antipatici, cuvantul ,,matern” este in schimb,
plin de foatd expresivitatea unei conceptii ca-
racteristice sufletului francez pentru educatia co-
piilor In aceasti epocd a vietii.

Si in adevar, toatd conceptia a tins si inspire
invatétoarelor atitudinea unor adevirate mame
inteligente §i devotate. Initial, fird conceptii
mai savante pedagogice, s’a cidutat sa se elabo-
reze o metoda bazatdi mai mult pe observatia
sinpaticd a copiilor.
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Noud legiuire din 1923, a largit cadrul acti-
vitdtii, a inliturat constrangerile de alti data,
dand o mai mare libertate invatatoarelor, cat
si copiilor. Termenul de lectie a fost exclus.
Regulamentul vorbeste numai de exercifii. Di-
rectoarele au deplind libertate de a organiza
viata si metodele scoalei, fard ca inspectoarele
de despirtimant sd impuni prea mari restran-
geri. In chipul acesta D-soara Maucourant, con-
ducatoare de scoald normald, putea spune la
congresul international al ,,Ligii pentru educatia
noua’’ dela Locarno, din 1927, ¢i : ,,invititoarele
se inspird liber, atat dela Frobel, Montessori, cat
si dela Decroly’.

Dar tocmai pentru aceste motive trebuie si
cdutdm aiurea, in sufletele conducitoarelor
miscirii educatiei din scoalele materne si din
gradinile de copii mici din Franta, in conducerea
atat de discretd a personalului lor didactic, o
bun# parte din meritele succesului acestor scoale.
Vrem si numim pe d-soara Flayol, profesoara
de scoald normala; d-na Coirault, inspectoard
generald a scoalelor materne; d-soara Angles,
inspectoard generali si d-soara Bardot, inspec-
toard generald a invatdmantului Seinei.

Este adevdrat cd in Franta, o engleza, fer-
ventd adeptd a sistemului Montessori, Miss
Cromwell, traducitoarea cirtii Mariei Montes-
sori : ,,Pedagogia stiintifica’, a inceput in 1920
o propagandi in acestd directie, dondnd scoale-
lor materne de acolo 36 colectii de materiale
Montessori, precum si griadinilor de copii. Mai
tarziu, a donat fiecirei scoli normale de insti-
tuitoare, material si mobilier.

Iar la gcoala normald dela Fonfenay-aux-
Roses, Miss Cromwell a fost autorizati sa fon-
deze o scoald de aplicatie Montessori. Pe de alta
parte, d-soara Flayol vorbind de difuziunea me-
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todelor Montessori in Franta!) ne spune c&
acolo, inainte de rizboiu, Montessori nu prea
era cunoscutd decit de cateva persoane. Eve-
nimentele rdzboiului i-au raspandit metoda.

D-goara Flayol socoteste in 1929, gratie im-
pulsiei date de Miss Cromwell, vreo 10 scoale
Montessori la Paris si vreo 30 in provincie.

Dar lucrul curios, constati D-soara Flayol, in
Franta soarta unei scoale e legatd mai mult de
prezenta persoanei care lucreazd acolo. Ori,
persoanele se schimbi foarte des, iar o clasd
zisd Monlessori, Intr’un numér de ani isi schimba
conducétoarea, isi schimba si spiritul, incat e
greu sii se stabileascd un numir precis al scoa-
lelor Monlessori din Franta.

Fireste, sunl unele cazuri mai clare, cum este
acela al D-goarei Jotte, care conduce o clasi
Montessori la Paris si care scrie in 1928 2), ca
aplicand metoda Montessori in clasa ei materna,
obtine rezultate foarte favorabile. Dar de fapt
aflam cd dansa nu a aplicat strict metoda Mon-
tessori, in foarte multe puncte. Pentru invita-
mantul cetitului, s’a inspirat prin d-goara Bardot
dela metoda Dr. Decroly, recunoscidnd-o ca mai
»concretd, mai vie si mai atrigitoare” decat
cea montessoriand, iar pentru multe alte acti-
vitdti intelectuale, s’a inspirat direct de la Dr.
Decroly.

Pentru aceste motive, pare ci are dreptate
d-soara Flayol cand scrie, ¢i ddnsa ,,crede cii
metoda Montessori a pitruns foarte putin in
Franta, in invatdmantul nostru pubhc sub forma
et compacta, si completd —si cd nu se giseste
nici o diplomatd in metoda Montessori in in-
vatdmantul francez”

1. L’éducation, Oct. 1931.
2. Pour I’Ere Nouvelle, Jan-Fevr. 1928.
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Se recunoaste de toatd lumea pe de altd parte,
¢& principiile montessoriene au fost un ferment
foarte folositor, care a dospit ce a fost mai bun
din traditia francezi si a modificat unele lucrurt
spre bine, dar luandu-se in diferite locuri, din
ele, ceeace s’a gisit mai adaptabil.

Astfel se explicd si spiritul celor doud lucrari
prezentate la cel de al 6-lea congres al ,,Ligii
internationale pentru educatia noud”, dela Nisa
din 1932, de citre D-na Coirault, despre ten-

- dintele noui ale scoalei materne din Franta™ si
de citre d-soara Angles: ,,Scoala Maternd
francezd’’.

Ele pornesc dela ideia ca in Franta nu se poate
vorbi de o docirind francezi a educatiei materne
din cauza chiar a spiritului francez, care nu
suportd indoctrindri; totusi se invedereazi, de-
clard dansele, o directiva pur francezi care consti
in tendinta scoalei materne franceze, de a se
adapta incontinuu‘la nevoile micilor copii. Sau,
cum ar zice d-soara Angles: ,,Ea nu are nimic
uniform in Franta, ea variazi in aspectele ei, in
preocupdrile ei esentiale, dupa regiunile si me-
diile sociale”.

In multe din scoalele materne din Franta,
dupi mirturisirea Mariei Harang, institutoare in
Saint Quien !) se aplicd individualizarea invi-
tdmantului, ca reactiune contra educatiunei co-
mune traditionale. Aceasta se face in toate
activititile in cari este in interesul copilului sa
fie astfel tratat, iar activitatea in comun se reia
pentru anumite lucrdri, ca : exercifii gimnastice,
ritmice, jocuri, etc.

O interesantd desbatere a suscitat invati-
mantul limbii materne. Unele montessoriene sus-
tin cii metoda Montessori, care consta in a arita

1. Pour I’Ere Nouvelle, Avr. 1927,
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un obiect si a-1 numi imediat este deajuns pen-
tru exercitiul limbii, iar majoritatea institu-
toarelor cred cd acest procedeu de achizitie a
vocabularulai este prea restrans si monoton.

Progresu! limbii materne, dupid parerea din
urma, trebuie ccmpletat prin comparatia ‘amin-
tirilor sensoriale, castigarea notiunilor generale si
inldntuirea ideilor. In fine si Maria Harang
mirturiseste, cd puline institutoare au mai ra-
mas la materialul Montessori, cici aga zisele
montessoriene recurg la completarea lui prin
jocuri imitate sau inspirate de la Dr. Decroly
si de la D-goara Descoeudres, din Geneva.

Un exerciliu montessorian simpatizat in scoa-
lele franceze, rimaéane acela al tHcerii de un
minut.

Iatd un exercitiu, pe care dacé l-am introduce,
ar face fird indoiald o adevarati reformi natio-
nald la noi in fard : de a deprinde pe romanii
nostri de mici, dela gridina de copii, pand ce
ajung mari, In familie, in viata sociali, politica,
mai ales In parlament, de a sti si taci si sa
vorbeasc# la timp !

Aceste consideratii, na fmpiedici insa atat
scoalele materne cat si gridinile de copii din
Franta, s recunoasci s1 alte bune influente
ale miscdrii montessoriene, indreptate in directia
inlocuirii fraditionalelor binci, prin méisute si
scaune adaptate cresterii fixate a copiilor.

O plangere generald, totusi, riméne in Franta
in ceeace priveste progresul scoalelor materne
st al gradinilor de copii: numirul prea mare
de copii, care se opune aplicirii oriciirei bune
metode.

Nu putem uita, ca si nu relevim si alt model
de scoald pentru copil mici, care daci nu este
in Franta, e alituri de ea, asa zisa ,,Maison des
Petits”, infiintatd ca un fel de scoald de aplicatie
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a Institutului pedagogic Jean Jacques Rouseau
din Geneva, sub inspiratia lui Claparéde si unde
infloresc sistemele de educatie noui, materialul
Decroly, etc. dar mai ales educatia, morali prin
autonomia clasei, care did excelente rezultate
chiar st in educatia acestor copii mici.

Inainte de a incheia, ne mai rdmane o pro-
blemi in aceastd ordine de idei generale, si anu-
me : atitudinea pe cari o iau migcarile noui fat#
de introducerea inviatdmantului cetitului si scri-
sului in gcoalele de copii mici, materne, sau gri-
dini de copii, ete.

Gridinile de copii frobeliene din Germania
au introdus fradifional scrisul si cetitul si astfel,
ele s’au transformat cu vremea In adevarate
scoale primare, dacd pe lingd aceasta, mai luim
in vedere si metodele de multe ori nepsiho-
logice pe cari le aplicd aceste gradini.

Metoda Montessori ajunge sistematic la in-
vatarea cetitului si a scrisului, ca o urmare
logicd a conceptiei intelectualiste pe care se
bazeazi, si pentru care a inventat un material
si metode speciale, cartoane cu litere in nisip,
sgrunfuros, care fac apel la simul tactil si care
sunt foarte apreciate in Franta.

Migcarea Dr. Decroly a luptat cu multe obiectii
si dificultafi din partea pedagogilor si a parin-
tilor, pentru ci nu a vruf sd introducd pe copii
de mici, in invitdmantul cetitului i scrisului.

Cu toate acestea, Dr. Decroly posedd in me-
toda lui un material foarte pretios, bazat pe
principiul de globalizare, zis s§i ideomotoric,
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dar pe care intelege si-l aplice mai tarziu, la
intrarea copilulul in prima clasi primari, sau
cel mult In gradina de copii, daci mai are copii
de 6 ani.

CONCLUZII

Se cuvine, dupd expunerea si discutia ideilor
si metodelor aplicate in educatia copiilor de la
3—7 ani, s& ne formuldm concluziile.

Astfel de concluzii nu pot fi insd numai in
functie de interesul general pedagogic. Ele tre-
buesc sa atingd si interesele noastre proprii
roméanesti. Cu alte cuvinte, trebue si ne gandim
la ce am putea noi clstiga din cele studiate pana
acum, pentru elaborarea unor directive de idei
si metode In vederea reformei propriilor noastre
| gradini de copii.

Mai intdi, ni se evidentiazd o concluzie de
ordin principial si anume rolul gradinelor de
copii in tfara noastri.

Si in alte {ari problema a fost discutatd. Dar
de multe ori realitatea a fost determinatad de
diferite imprejuriri exterioare, mai mult de cat
de concepliile pedagogilor, sau chiar de o po-
litica §colara hotérata a statelor.

Astfel s’a mtamplat faptul c& introducerea
cefitului si scrisului in gradinile de copii, si fi
transformat in chip fatal aceste griadini in or-
ganisme propriu zis gcolare.

Se pune insd Intrebarea, daci in mésura in
care le consideram ca organisme §colare, ele nu
implicd si obligativitatea legala pentru toti
copiii, la o anumitd etate, inainte de obligativi-
tatea propriu zis gcolard?

Intrebarea s’a pus si in alte téri. Dar deo-
camdatd, ne vom ocupa de situatia de la noi.



29

In adevir, gradinile de copii au fost prevdzute
pentru prima oard la noi in {ard, in proectul
de lege din 1886.

In legea insd de mai tarziu, a lui Take Ionescu,
aceastd prevedere nu mai figureazi.

Numai in legea lui Haret din 1896, s’a intro-
dus art. 36, care glasuieste ci ,,in comunele ru-
rale mai populate, se pot infiinta gradini de
copii”’.

Dar din lipsd de mijloace, dispozitia de lege
a rimas neexecutatd. In orage, Regulamentul
legii din 1896 a ldsat organizarea grddinilor de
copii in sarcina initiativei particulare, previzind
anumite dispozitii. Se stie cum, cu timpul, ,,So-~
cietatea Ortodoxi Nationald a Femeilor Roméane™
si-a indeplinit cu atata succes acest rol.

Tot prin Regulamentul de mai sus, se prevede
examenul de capacitate. Dar toatd conceptia lui
Haret in aceasta materie, pare ci e condusi de
o singurid idee dominantd, aceia de a face ca
organizarea gradinilor si corespundd in primul
loc intereselor statului ,,pentru populatia cu
limbi deosebite, din Dobrogea’.

Si in adevir, primele si multd vreme cele mai
numeroase gradini de copii infiintate de stat,
au fost prin judetul Tulcea.

Prin urmare, de aceasta conceptie nafionalistd,
am putea-o astfel numi, a fost afectatdi multd
vreme problema gridinelor de copii in tarad la
noi.

Se pune insi intrebarea, dacd aceasta este
singura conceptiune, subt care trebuie priviti
problema ?

Principial, §i ultima reforma legislativd sco-
lara din 1924, prevede obligatiunea gridinilor de
copii.

Deci, s’ar invedera ca ar mai fi loc si pentru
0 altd conceptie.
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Ar {i conceptia prin care gradinile de copii
ar trebui s& devie s5i la noi fundamentul legal
pe care si se sprijine educatia noastri integrala,
devenind primul etaj obligator al invatamantului
nostru primar. Dar cum si dispozitia legald de
pand acum, n’a ramas de cat literd pe hartie,
si cum prezentul nu ne di prea multe posibilitifi
de sperante prea mari pentru viitor, mai bine
ar fi ca Statul s& vada clar in aceastd problemi,
spre a lua In consideratie realititile crude si
conforma legea acestor realititi

Iar dacd totusi idealul pedagogic rémane si
pentru noi tot acesta, de a face din educatia
copiilor mici de la 3—7 ani, in epoca prescolard,
o obligatie legald pentru toti copiii tarii, s& ne
hotiram a ne apropia de acest ideal cu inecetul,
si mal ales intr'un chip sistematic si metodic.

Pentru acest motiv, calea cea mai naturald
imi pare 'a 'fi aceia 'de a pleca mai de graba
dela orase spre sate.

Posibilititile Statului de a realiza scopul pro-
pus, sunt cu mult mai proprii in mediul urban
de ¢it in cel rural. Intr’un timp relativ mai scurt,
aceastd obligativitate va putea fi realizati,
fiindcd cadrul este mai putin vast, decat cel
de la sate.

Apoi, necesitatile sunt cu mult mai imperioase,
cu toatd aparenta contrarie, la orase de cat la
tard.

Cel putin pentru moment.

Familia tdranilor nogtri are alte posibilitdti
de fraiu si de mediu, pentru ca chiar atunci
cind femeia pleach la lucru, sd nu intdmpine
aceleasi greutdti cu copiii, cum au inceput a
intampina femeiile lucradtoare, de orice cate-
gorie, sau femeia functionara sau intelectuald, de
la orage.
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Deci, si din acest punct de vedere, obligatia
Statului de a veni in ajutorul familiei, poate
usura obligatia familiillor de a-si trimite copiii
de la 3—4 ani la grading, sau la scoala de copii
mici.

A doua concluzie, se referi la pregitirea pro-
fesicnald a categoriei de educatoare pentru aceste
griadini, sau scoli pentru copii mici.

Si in aceastd directie, trebuie si constatim
aceiasi eroare de a uniformiza totul, ca in multe
alte directii ale vietii noastre culturale.

Organizarea scoalelor normale pentru invi-
tatoarele de la gridinile de copii, nu scoate in
destul in evidentd specificul acestei pregitiri,
fatd de celelalte scoli normale pentru invata-
toarele scoalelor primare.

Este de ajuns sd semnalim felul de a se in-
telege acolo predarea limbii franceze, cu exi-
gentele de a face analize §i critici literare asupra
lui Racine §i a lui Victor Hugo, pe ciatd vreme
stau atatea opere pedagogice clasice §i moderne,
pe cari elevele nu le-au cetit, nici nu le-ar putea
ceti cu Inlesnire. Nu vad iarisi pentruce unele
invititoare romance, n’ar fi inifiate in limbile
minoritare, spre a putea mai bine lucra in acele
regiuni.

Deci, programele trebuiesc adaptate scopului
urmirit, fira ca prin aceasta si se considere
invatimantul din aceste gcoale, inferior celui
din celalalte scoli normale.

In ceiace priveste directivele pedagogice si
metodice, cred ci prip ceiace am expus, s’a putut
cistiga o imagind destul de ampld asupra si-
luatiei internationale a acestei probleme.
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Sper insd, cd acelas spirit critic pe care l-am
aplicat asupra materialului expus, s conducd
si lumea noastrd scolari in aprecierea si adap-
tarea ideilor si metodelor, potrivite cu interesele
educatiel noastre nationale.

Nu un eclectism superficial ne va putea fi
de folos. Am aritat in chip obiectiv, cum se des-
prind pe langd anumite calititi incontestabile,
si defectele esentiale ale sistemului Montessori.

Am constatat ed sistemul Decrolv, oricari
i-ar fi incd lipsurile, a castigat pentru atatea
motive teren, chiar in randurile montessorieni-
lor, cum e cazul in Franta.

Dar pentru a ne feri de orice dicfaturd, socot
cd tocmai ,,Congresele generale ale inviatitoa-
relor pentru educatia copiilor mici, in Roméania”,
a cror frumoasa initiativd ati luat-o acum, sunt
menite si devie un organ sistematic de echili-
brare si de directionare pedagogici si metodica.

Fiinded nu putem nici lasa corpul nostrn
didactic intr'o absolutd libertate.

Daca trebuie si fugim de dictaturi, trebuie si
fugim i de anarhie.

S, in aceastd din urmi am putea cadea, dacd
nu ne-am face o traditie in aceastd directie.

Aceastil traditie trebuie si reiese insd, din
insdsi reformele pe cari le avem de ficut in
pregatirea invatdtoarelor, cari se destind edu-
catiei copiilor dela gradini sau dela scoalele de
copii mici.

Cu alte cuvinte, nu e vorba numai de programe,
orarii si alte lucruri de ordin material, nici chiar
de materialul didactic, c¢i de o transformare
totald a ,sufletului‘“ acestor gridini sau scoli.

Trebue s introducem mai multd libertate, s&
pretuim mai mult sponteneitatea copilului, si-i
cultivim maimult tendintele lui sufletestisi active.
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Pentru aceste motive ar trebui ca invatatoa-
relor, s 1i se ceard si mai mult decit invati-
torilor dela scolile primare propriu zise, anume
calitati si aptitudini sufletesti si trupesti.

Examenele de capamtate si de definitivat,
intre altele, ar trebui ficute dupd alte criteri:
decat ale celorlalte Inviiatoare.

La acest ultim examen, de exemplu, n’ar mai
trebui sd avem la practica pedagogicid un plan
de lectie elaborat, cu 24 de ore mai inainte i
executat intocmai, cum am fost nevoit sd cons-
tat la un asemenea examen.

Prevederea legala trebuie sa tinteascd la altceva.

Ar trebui sd se poatd constata cum o Invé-
tatoare poate executa un plan, conceput cu zece
minute, inainte de lectie, si ce dovezi de spon-
taneitate si de 1ngen1071tate a spiritului poate
da, schimbandu-l chiar in cursul executdrii cu
copiii, adaptidndu-se continu la fluctuatiunile in-

i tereselor copiilor. Acesta ar trebui sd fie mode-

—

lul unei asa zise lectii, cu acesti copii.

Bine inteles, pregitirea anterioard a invati-
toarei, i-ar furniza materialul necesar, iar exer-
citiul aptitudinilor ei, i-ar da prezenta de spirit
necesara activitatii ei metodice.

Prin urmare : ,,prin viata, pentru viati”, cum
ar zice de curdnd disparutul pedagog Decroly,
iatd idealul spre care trebuie-sd tindd educatia
copiilor de la aceastd etale prescolard.

Dar constat c¢ii aceasta este deviza celei mai
puternice miscari pedagogice mondiale : ,,Liga
internationald pentru educatia noud”

In calitatea mea de prezident al sectiei ro-
ménesti a acestei Ligi, salut ,,Congresul Invata-
toarelor din Roménia, pentru educatia copiilor
de la 3—7 ani*, felicitand initiativa ce vi insu-
fleteste, ca un fericit pas ficul in sensul migcarii
care animeazd Liga noastri.
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Si acum, sd-mi dati voie a-mi manifesta inci
ultimul meu gand, care va trida §i intima mea
conceptie ce mi-o fac despre invitiatoarele de la
scoalele de copii mici, de la noi din tari.

Nu merg cu propunerea atdt de departe si
atat de cruda, ca o asemenea invititoare sa fie
pensionatd pe la 35 ani... Dar, merg cu cerinta
pedagogicid nestrimutatd, ca o asemenea inva-
{ tatoare sd nu imbatraneasca nici odatd sufleteste,
cat va fi obligatd si fie aldturi de acesti copii !

Pentru nici o altd categorie de educatori, la
nici o altd etate a copiilor, nu se cere mai im-
perios acest ideal, al unei tinerete neinvinse, de
cat pentrn aceste invitatoare alituri de acesti
copil.

S& li-o dam.




