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(Folyt, és vége.)

M ég csak az nincs m eghatározva, hogy m ekkora 
legyen a  padnak  a d istan tiá ja , a mi igen kényes kérdés, 
m iu tán  oly k é t szempontból kell m egbírálni, a m i egy­
m ással hom lokegyenest ellenkezik. A  padban való fel­
állás ugyanis az t követeli, hogy a  d is tan tia  oly nagy  
legyen, hogy a gyerm ek felállásában  az asztallap belső 
széle á lta l gátolva ne leg y en ; ellenben Írásnál k ívána­
tos, bogy az asztallap  minél közelebb hozassák.

A rég i iskolapadok (1. 4. áb ra ) úgy voltak szer­
kesztve, bogy az asztallap az ülői résztől igen m agasan  
és távol esvén, irás közben a gyerm eknek előre k e lle tt 
hajo ln ia m ár csak  azért is, hogy Írását láthassa, m i á l­
ta l szem e és a p ap ir közötti távolság a  lehető le g k i­
sebbre red u cá lta tv a  a közellátáshoz szokott hozzá. írá s  
közben az asz ta llap ra  helyezett jobb a lkarra  nem  tá ­
m aszkodhatván, —  minthogy igy az nem  lenne szabadon 
m ozgatható, — bal karjá ra  tám aszkodik , ez á ltal az asz­
ta llappal érin tkező m ellkas nyom ást szenved, a törzs 
tengelye b a lra  té r  ki, sőt a gerinczoszlop függőleges 
tengelye körűi is forgást tesz.

Ilyen  iskolapadokat nálunk  m ég ma is ta lá lh a ­
tunk , a  m ikor pedig m ár m eg vagyunk győződve azok 
káros hatásáról.

Legelőször a negyvenes években "W urtenbergben 
kezdtek  az isko lapad  irán t különösebb figyelemmel le n ­
ni, és az állam  á lta l egy padszerkezet á llítta to tt össze, 
(1. 5. ábra), m elynél a  d istan tia  (a— b) m ár tetem esen 
alá  van szállítva, a  m ennyiben az 3 -4B —  6-78 cm. kö­
zött ingadozik. A pad  tám asza kissé m agasabb ugyan, 
m int a hogy az m egengedhető volna, de ennek felső 
része h á tra  hajo lván, tám aszul csak a  hátcsigolyák m agas­
ságáig  szolgál. E zen  iskolapad álta lában  némileg m egkö­
zelíti az egészségtan követelm ényeit. Ilyen  padszerkezet 
m éreteirő l 1— 6 folyó számig táb lázat is van összeállítva,
6— 18 éves tanu lók  számára 2— 2 évvel növekedve.

B arnard  É szak-Á m erikában behatóan  foglalkozott 
az ötvenes óvekken az iskola egészségtannal és először 
ir t  le  egy oly padszerkezetet, mely d istan tia  nélküli.

E közlöny bé lta rta lm át ille tő  közlemények a szerk esztoh ez  (Belső- 
Szén-utcza3. sz.), az előfizetési pénzek, hirdetések és reklam ációs pedig — 
N A G Y  K Á L M Á N  közs. isk; igazgató,* egyleti pénztárnok czimén — a  

lsiació hivataliba (Feleki ú t 1 . sz. a.) küldendők.

V alam ivel később (1865-ben) k é t schweiczi orvos G uil- 
laum e és P a h rn e r  (1. 6. áb ra) á lito ttak  össze oly iskola-

E  számunkhoz V* ív  m elléklet van csatolva,
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pado t, melynél szintén n incs distantia, vagyis az asz ta l­
la p  belső szélétől lebocsáto tt függély (a — b) é rin ti az 
ü lő  deszka belső szélet. E zen  padalaknál, irá s  közben 
k evésbé  tér el az ü lés a  norm álistól, de rendk ívü l aka­
dályozza  a tanu ló t a  felállásban, m iu tán  az csak  hajlí­
to tt  té rdek  m elle tt lesz lehetséges, ily helyzetben  pedig 
az  állás igen fárasztó.

E nnél m ég tovább m ent B uchner (1. 7. áb ra ), a ki 
oly pad m in tá t te rveze tt, m elynél a  d is tan tia  m inus volt, 
vagyis az asz ta llap  belső szélétől lebocsáto tt függély 
( a — b) az ülő deszka belső szélétől h á tráb b  e se tt. Igaz 
ugyan , hogy az  ily  iskolapadnál irás  közben az ülés 
a lig  vészit va lam it a he lyes ülésnél e lő irt helyzetéből, 
de  i t t  m ár a felállás lehetetlenné van téve, és ez az 
o ka , hogy ezen p ad n ak  az iskolában való alkalm azása 
a  pádagogusoknál oly n agy  ellenkezésre ta lá lt, a  m iért 
is  B uchner úgy m ódosito tta  padjának  szerkezeté t, hogy 
az  csak  párosával helyeztessék  el a tan te rem b en , s igy 
a  felálló gyerm ek a  padok  közötti ü res té rre  léphe t ki.

U gyanezen áb rán  fel van tűntetve az is, hogy m i­
k é n t változik a pad  m inden  m érete —  kivéve a d is- 
ta n tiá t  — an n ak  nagyobbitásával.

M iután a helyes ü lés az Írásnál m inus d istan tiá jú  
p a d  alkalm azásánál zav a rta tik  legkevésbé, nagyon te r­
m észetes, hogy többen foglalkoztak avval, m ik én t le­
h e tn e  egyesíteni a m inus distantiájú  p ad o k a t a  felállás 
lehetőségével, s igy külöm böző padszerkezotek  jö ttek  
lé tre , m elyeknél vagy  az asztallap előre való tolása 
(1. 8 -ik  ábra  a — b) vagy  felhajlása, vagy pedig az ülő 
deszka  m ozgathatósága á lta l (1. 9. áb ra), a  minus 
d is tán tiá jú  pad  plus d istan tiá júvá té te th e tik . Az ily p a ­
d o k a t plus-minus d is tan tiá jú  padoknak nevezzük. Ezek 
közűi m int legczélszerübb a Kunze-féle pad  érdem el 
figyelm et (1. 8. ábra).

Egy ily szerkezetű  p ad  által tény leg  legközelebb 
ju th a tu n k  az egészségtan  követelm ényeihez; de tek in ­
te tb e  kell venni azokat a  hátrányokat is, m elyek ily 
padoknál fennforognak. N evezetesen ezek rendesen ke­
m ény  fából vagy vasból készíttetvén, igen költségesek 
s e m ellett com plicált szerkezetüknél fogva könnyen ro­
m o ln a k ; továbbá a padok  m ozgatható részei já ték sze ­
rü l szolgálhatván a gyerm ekeknek, elvonják  azok figyel­
m é t az előadástól.

Szám ba véve m indezeket, daczára az em líte tt h á t­
rányoknak , m eg kell m aradnunk a m inus d istan tiá jú  
p ad n á l cs há trán y a in  tő lünk  kitelhető leg  seg ítünk . H a 
az  iskola vagyoni állapota  nem  engedi meg, a  vas vagy 
k em ény  fa padok beszerzését, puha fából leh e t kész ít­
te tn i, a mi m ár nagy  m érvben alá szállítja  a  költséget. 
A zt, hogy ta rtó sak  legyenek, elérhetjük  kellő gondozás 
és a  tanu lókra  való ügyele t által, k ik  m egakadályozan- 
dók  a  padok rongálásában . H a  pedig m ég ily  olcsóbb- 
szerű  plus-m iuus p ad o k a t sem képes az isko la besze­
rezn i, akkor á llandó  m inus d istantiájú  p ad o k a t ke ll ké­
sz ítte tn i, m elyek azonban csak kettősével legyenek  öss 
szekapcsolva. (Buchner-féle pad), hogy a tan u ló k  a pa­
d ok  közötti ü res té rre , —  jobbra és b a lra  —  léphes­
sen ek  ki.

M indezen padszerkezetekrő l táb lázatok  v an n ak  ösz- 
szeállitva, m elyeknek  m ére te i nagyság szerint arányosan 
n ö v ek ed n ek ; ezen táb lázatokból azonban, —  a  fentebbi­
ekbő l kifolyólag — csak azoknak van ha tá rozo tt értékük, 
m elyeknél a  m éretek  a  te s t m agasságához vannak  vi­
szony ítva; és egyá lta lában  iskolaterm ek berendezésénél 
nem  a  szerint kell a p ad o k a t beszereznünk, hogy h á ­
n y ad ik  osztály vagy hány  éves gyerm ekek szám ára lesz­

nek  azok szükségesek, hanem  hogy mily test m ag assá ­
gú gyerm ekek igénylik. ’

Egy iskolaterem be a  padok beszerzését csak ú g y  
lehetne szabályszerűleg te ljes íten i, ha  tudnék  a t a n u ló k  
nagyságát.; E z a kérdés egyedül a tan itók  á lta l o ld ­
ható  m eg, k iknek  huzam osabb, — 10, 15 évi — fe lje g y ­
zéseikből á tlagok  kiszám ítása á lta l lehetne m eg h a tá ro zn i, 
hogy egyik vagy m ásik osztályban a tanulóknak h á n y  
százaléka képvisel bizonyos testm agasságot. *)

A tanszerek  közűi másod sorban az i r ó  t á b l a  
em litnető , m int a mely szin tén  igen  fontos bútor d a ­
rab ja  az iskola terem nek. Az iró  táb la  szine, e lh e ly e ­
zése m ind oly dolgok, m elyek, h a  rosszúl vannak  m e g ­
választva, igen hátrányos befolyással vannak a ta n u ló k  
lá tására . A jó  iró táb la  hom ályos — úgynevezett p a l a  
feketével —  húzandó b e ; a fényes táb lára  ir t  b e tű k e t  
ugyanis a fény visszaverődése m ia tt a tanulóknak  c s a k  
egy része lá th a tja , de m eg ezen fény visszaverődés i g e n  
kellem etlen  a  szemnek.

A  k ré ta , melyet Írásnál használunk, lágy, k ö n n y e n  
porladozó, kövecsektől m ent legyen, a czéinak  m e g fe ­
lelő, az úgynevezett iszapolt k ré ta , mely h e n g e re k b e  
préselve igen jó  iró eszközt szolgáltat.

A  táb la , m agasságra nézve úgy legyen e lh e ly e z v e , 
hogy középső része m egfeleljen a tanulók szeme m a g a s ­
ságának  ; ez azért is kívánatos, m ert ha a táb la  m a g a ­
san van, a lá tsik  a vízszintes irány  fölé em eltetik , s a  
gyerm ekek  kypnoticusok (m agnetism us) lehetnek, m e ly ,  
a m int tud juk , az á lta l jön  létre, bogv a szem eket v í z ­
szintes létsíkjukból k ité rítv e , apró fényes t á r g y a t  
m erően nézetünk , s jelen esetben ezen fényes p o n to t  
könnyen szolgáltathatja a táb lá ra  irott fehér betű. A z  
iró  táb la  úgy legyen m egvilágítva, hogy az a ta n te r e m  
m inden pontjáról szemlélhetővé tétessék. V isszaem lékez­
ve a norm ál tanterem re (baloldali világítás) legjobb l e s z ,  
ha azt a tanító tó l balra  eső sarokba ferdén á llítju k , a  
m ikor az ablakokon beeső fény egészen a táb lá ra  i r á ­
nyúi. Az iró  táb lára  iro tt betűk  kicsinysége g y a k ra n , 
okozza a szem ek m egerőltetését és kimerülését, épen a z é r t  
m agasságuk meg is van  határozva, a m ennyiben a  
betűk  m agassaga legalább 30 m m ., a lefelé haladó v o ­
n a lak  vastagsága pedig legalább 4 mm.-re van t é v e .  
E z a nagyság  csak betűkre  vonatkozik, sz á m je g y e k n é l 
m ár nagyobb m éreteket veszünk fel, még pedig a z é r t ,  
m ert egyes szavaknál, ha  azokban  egyes betűk  n in c s e ­
nek  is olvashatólag k iírva, m ár kis gyakorlat m e l le t t  
is, könnyen következtethetünk az egész szó é r te lm é re . 
D e nem  áll ez a szám jegyeknél, m iért is ezeknél l e g a ­
lább  40  mm. m agasság m elle tt a  lefelé haladó v o n a ­
la k n a k  5 mm. vastagságúaknak kell lenniök.

Az irás  és olvasás tan ításán á l fali táb lák  a lk a lm a ­
zását is ve tték  gyakorlatba. E nné l m ár a b e tűk  k is e b ­
bek  lehetnek , m iután fehér alapon fekete betűk  in k á b b  
előtűnnek, és a szem könnyebben különböztetheti m e g  
azokat.

A  szemészek á lta l p róbabetűk vannak ö ssz e á l­
lítva, m elyeknek norm ál szem á lta l bizonyos tá v o lsá g ­

*) Kívánatos volna, ha a tanitó egy jegyzéket vezetne a k ö ­
vetkező’ rovatokkal: 1). Folyó szám. 2). A tanuló neve. 3). Nem e 
(fiú, leány). 4). Életkora (év, nap). 5). Felekezete. 6). Nemzetisége. 
7). Egész test magassága mm. (czipó'vel és a nélkül). S). A lábszá­
rak hossza mm. (a talptól a szárkapocs fejecséig). 9). A czombok 
hossza mm. (a szárkapocs fejétől a  csípőig). A differentiának meg­
felelő méret mm. (mely máskép nem mérhető, mint a gyermekeket 
leültetvén, a felkar függőleges tartása mellett a könyökcsúcs és ülő 
deszka közötti távolságot mérjük le).
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ról felism erhetőknek kell lenniök. Visszaemlékezve a 
norm ál tan terem re, tudjuk, hogy annak  hossza 10 m é­
te rben  van m egállap ítva ; teh á t 10 m .-t véve fel, m int 
a  táb látó l legnagyobb távolt, norm ál szemnek 14 mm. 
m agas és 3 m m . vastag b e tű k e t kell felösm ernie; ezért 
a  fali táblátó l is m egkívánjuk, hogy azon legalább is a 
nevezett nagyságú betűk legyenek. Ily  fali táb lák a t a 
nm. vallás- és közokratásügyi m inisztérium  is adott ki,

és örömmel tapasztaljuk, hogy az em líte tt nagyságot a 
fali táb lák  betű i jóval m eghaladják.

A  tan itá s  ú jabb  rendszerénél s z e m l é l e t i  k é ­
p e k  a lkalm azását is lá thatjuk , m elyeken a közéletben  
előforduló tárgyakon kivűl, az á lla tv ilág , a te rm észet­
ben előforduló jelenségek és tünem ények  stb. vannak  
ábrázolva. Az ezekkel való tan itás csak akkor lesz czél- 
szerű, ha azok oly nagyok, hogy a  tanterem  m inden 
pontjáról egyform án jól felism erhetők, nem pedig o ly a­
nok, m int a  m ilyeneket a legtöbb iskolákban ta lá lu n k , 
hogy ra jtu k  az első padokból is alig  ösmerhetők fel az 
egyes tárgyak .

H a  a szem léleti kép com plicált és ra jta  több k ü ­
lönféle tá rgy  van feltüntetve, ezeknek  m ég nagyobbak­
nak  kell lenniök, annyival is inkább , minthogy ezen 
képek rendszerin t színesek, s a különféle színek felhal­
mozása különben is zavarja a  lá tást.

Az i s k o l a k ö n y v  egyik olyan tanszer, 
m elyre ta lán  legkisebb gond van fordítva, pedig igen 
nagy tényező az iskolákban sajnosán tapasztalt közel­
látás gyarapodásának  előm ozdításában. Rossz papir, rossz 
nyomás kényszerítik  a gyerm eket a  könyvet a  szem ek­
hez közelebb vinni, mi á lta l közellátókká lesznek. A 
pap ir m egválasztásánál figyelemmel kell lenni a v a s ta g ­
ságra. V ékony papíron úgy a  nyom ás, m int a betűk 
keresztü l lá tszanak  ; ne legyen sok a papirban a  farost, 
és m indig egészen sima, ne pedig bordás pap irt hasz­
náljunk. M egkivántatik  a pap írná l annak gondos szá­
rítása , ellenkező esetben nagyon h am ar megfoltosodik. 
Színére nézve a  tiszta fehérnél jobb az egy kissé sár­
gás szinű.

A  betűk  nyom ásánál az „ n “ véte tik  fel, m int m in ta  
betű . Ú gy a  kicsiny, m int a  sűrűén  egymás m ellé h e ­
lyezett b e tűke t a  szem nem  lesz képes sokáig nézni, a 
nélkül, hogy k i ne fáradjon, s ezért m egvan határozva,

hogy a betűk  m agassága legalább 1*5 m m ., vastag  vo­
n a la  pedig 0 '25  mm. le g y e n ; sűrűségre nézve, 1 cm. hosz- 
szúságra ne essék több 5 b e tű n é l; továbbá a sorok kö­
zö tt a  legkisebb távolság  2 m m .-ben van  m egállapítva. 
H a  az egyes sorok túlságos hosszúak, a folyékony olva­
sást könnyen zav arh a tják , a  m iért isko lakönyveknél nem 
engedhetők m eg 100 cm .-nél hosszabb sorok.

Az iskolakönyvek nyom ásánál két b e tű  alakot t a ­
lá lh a tu n k : az  an tiqua  (latin), és frac tu r (ném et) betű­
ket. A szem re nézve sokkal kellem esebb a  göm bölyű 
antiqua, m int a  szegletes fractur b e tű k  o lv asása ; innen 
szárm azik, hogy la ssan k in t mind inkább  az an tiq u a  be­
tű k  lettek  elfogadva az iskolakönyvek nyom ásánál, sőt 
tudom ányos m unkát m a m ár alig  lá th a tu n k  frac tu r be­
tű k k e l nyomva. N agyon káros az az á llam i rendelet, 
m ely N ém etországban legújabban té te te tt k özé; e sze­
r in t ugyanis m inden h ivatalosan k iado tt nyom tatvány­
n a k  fractur betűkkel k e ll nyomva lennie, s igy  hasonló " 
betűkkel je lennek  m eg az állam  á lta l k ia d o tt  iskola­
könyvek is.

A  nyom tato tt b e tű k  nagyságuk szerin t is  el van­
nak  nevezve, s a  fen tebb  jelölt b e tű  m in tá n a k  lég in-
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k áb b  megfelel a  „corpus", m elynél kisebb b e tű  haszná­
lá sa  iskolai könyveknél nem  engedhető meg.

Iskoláinkban  az írá sn á l használt írószerek a  pap irj 
ten ta , irón, p a la táb la  és palavessző.

K étséget sem szenved, hogy legczélszerőbb, ha 
p a p ir t és ten tá t használunk , mely fehér alapon  fekete 
(színes tenták  nem  engedhetők  meg) legszem betűnőbb 
b e tű k e t hoz lé tre ; sokkal rosszabb m ár a papíron irónnal 
való  irás, mely fényes, te h á t nem m inden oldalról jól 
lá th a tó , és e m elle tt ha lvány  betűket ir, h a  azonban 
m égis ezt használjuk Írószerül, nagyobb b e tű k e t írassunk, 
lehető leg  lágy irónnal, m ely  mégis sötétebb m in t a ke­
m ény  irón, a m i ném ileg  ellensúlyozni fogja ezen Író­
szer há trányát. A  p a la táb lán  szürke b e tű k e t ir: a  p a la ­
vessző, és ezt, m in t határozottan- rosszat, teljesen el kel­
lene  vetni.

A z Írásnál használt pap ír, úgynevezett i r k á k ,  
ren d esen  vonalozva v an n ak , és a vonal többnyire  oly 
vékony, hogy a helyes ü lésnél levő távolából a  szem ­
n e k  nem  látható , és a gyerm ek kénytelen  lesz fejét 
e lő re  hajlítani, hogy a vonalozást lá thassa . E z é rt csak 
is  oly vonalozott irk ák  engedhetők m eg, m elyeken a vo­
n a lo k  vastagok, vagyis a m egkívánt távolságról is jól 
lá th a tó k . Y annak  ezen k ivű l irkák , m elyeken a betűk 
d ü lé sé t jelző vonalak  is k i vannak  húzv a ; ez a vonalak 
előbb em lített h ib á ja  m elle tt még szem kápráztató  is 
lév én , annak h aszná la ta  sem m i szin a la t t  nem  enged­
h e tő  m eg. A  koczkásan vonalzott irópap irnak  ugyanezen 
h ib á ja  van és szin tén  elvetendő.

Az írószerekkel kapcsolatban nem  találom  lényeg­
te len n ek  m egem líteni, hogy a jelenleg divó irás a he­
lyes ülmodor fen ta rtásáv al nem  egyeztethető össze. Ez 
idő  szerin t a p a p ir t az asztallapra  kissé ferdén elhe­
lyezve, az a lkar ugyan ily  módon elhelyezett á llásában  
45° szög a la tt jo b b ra  dőlt betűket Írunk.

A  betűknek ezen irási módja, helyes ülésnél lehe­
te tle n  először, m ert a kéz ily módon felhelyezése az asz­
ta l r a  csak az egész törzsnek előre való hajlása  m ellett 
v ihető  véghez; továbbá, h a  a pap ir fekvését ak arju k  
alkalm azni, a b e lük  je len leg i alakításához, ak k o r vagy 
a  b e tű  fog nagyobb szög a la tt  dőlni, vagy fejünket kell 
b a lra  k itéríten i az egyenes tartásból. L egczélszerűbb és 
a  helyes ülés fe lté te le ibő l önként következik, ha  a  p a ­
p ir t  egyenesen helyezve m agunk elé egyenesen álló, 
vagy  kissé balra dőlt b e tűke t iratunk.

Ezekben foglalhatók össze azok a kellékek , m elyeket 
a  tanszerek  közűi egészségtani tek in tetekben  szem előtt 
k e ll ta r ta n u n k ; de jó lleh e t sokan elösm erik a  rossz 
tanszereknek  az egészségre való káros h a tásá t, m a  még 
m ind ig  találkozunk paedagogusokkal, k ik  az ú jításokat 
nem  nézik jó szem m el. E zen  követelm ényei az egész­
ség tan n ak  csak ak k o r fognak teljes álta lánosságban  életbe 
lép n i, ha az egészségtan a  középiskolákban is, de k ü ­
lönösen a tanítóképző-in tézetekben e lő ad a tv a : a  tan itást 
végző közegek bensőleg fognak m egösm erkedni azokkal 
a  tényezőkkel, a  m elyek egyfelől felté te lezik  a  gyerm e­
k e k  egészségét, m ásfelől aláássák  azt. A ddig  is azon­
b an , m ielő tt ez é letbe lépne, k ívánatos volna, h a  a  ko­
lozsvári tan ító testü let központi körének p é ld á já ra  a  töb­
b i tan itó testü leti körök is igyekeznének hasonló elő­
adások  útján -legalább az iskola egészségtan főbb k ö ­
vetelm ényeivel m egösm erkedni.

Egész számokkal való osztási számmi- 
velet.

(Folyt, és vége.)

E gy-egy  példa e r r e :
1. Összetevés: Jánosnak  van  ké t ökre, I s tv á n n a k  

négy, hány  ökre van a k e ttőnek  eg y ü tt?  A  gyerm ek fe ­
le lje :  annyi, a  mennyit tesz 2 + 4  . . . számit.

2. E lvevés, összehasonlítás: V an e sorban 7 p ac i, 
am abban  három , hol van több és m enny ive l; e sorban a n y -  
nyival van több, a hány  kell 3 pádhoz hogy hét l e ­
gyen . . . szám it.

3. Többször vevés: E gy  tyúknak  van k é t lá b a , 
hány láb a  van négynek? A  gyerm ek fele lje : N é g y  
ty ú k n ak  négyszer két Iába van . . . számit.

4. E losz tás: a., Ü ltess el 9 gyereket 3 padba. A  
gyerm ek fe le lje : egy padba, hogy mennyi ju t, úgy tu ­
dom meg, h a  a kilenezet három felé osztom . . . s z á m it,
b., Ü ltess be tiz gyerm eket padokba úgy, hogy e g y ik ­
egyikben 2 gyerm ek legyen, hány  pad  k e ll?  A g y e r ­
m ek fe le lje : annyi pad kell a hány  kettő van a t í z ­
ben . . . szám it.

E  m eghatározások ne gépiesség, hanem  a  szem lé l­
te téstő l levont meggyőződés szülem ényei legyenek, m e r t  
csak akkor fogják igazi czéljókat, —  a  szám olásnál 
gondolkozásra való szoktatást e lérn i s csak akkor v á l ­
nak  igazi czéljok, — a példák felism erésére való b iz ­
tos segítség eszközévé; m ert csak ekkor ism erik e l  
az ellenzők helyes szám tanitási e ljá rásn ak .

E  helyeD, a m eghatározások alkalm ával, az Í rá s ­
be li szám olás bem utatásával egy időben ism ertethetők: 
a s z á m m i v e l e t e k  j e g y e i ,  dolgozatomhoz ra g a sz ­
kodva az osztás ( : )  és ( =  ) jegyek .

I t t  szem léltetendő a t i s z t a  t i z e s  é s  t i s z t a  
e g y e s  f o g a l m a ,  m elyekre a további számolásnál, h o l  
tizekkel és egyekkel dolgozik, szükség van. H a  ezt a  
gyerm ek m egérti s a tizes körben biztosan számol, k ö n y - 
nyen osztja a  11-et kétfelé s h a  m egm utatjuk, a  m it 
tennünk okvetlenül szükséges, hogy előbb az e g y  t i z ,  
azu tán  az e g y egy osztaDdó s igy  vezetjük a  tizen k e t­
tőnél, p róbakép  m eglátjuk : hogy könnyeu osztja a 14 , 
16, 18, szám okat ké tfe lé ; szóval el tudja1 osztani azo ­
k a t, a m elyek m aradékot nem  m utatnak. H á t a  m e ­
lyekből bizonyos összeg osztatlanul m arad? T a lá ltu n k  
egy új dologra, szükséges tudni valóra, ezt fejtsük m eg  
tan ítványainknak . Most elég fe jle ttek  arra, hogy fe l­
foghassák.

V eszem  (szemléltetve) a hárm at. Feladványom  a z t  
kívánja, hogy tanítványaim  azt k é t egyenlő részre osz- 
szák. A  jo b b ak  igy osztják e l : ju t  egyfelé egy és fé l. 
Azonban a gyengébbeknek m ég ez is aligha m egy. A  
jobbak , h a  kidolgozták, nem  lá ttá k  szükségét an n ak , 
hogy a fenm aradó összeget osztatlan  kell hagyni. E n ­
nek  a szükségét beláttatandó, az előbbi példa annyiban, 
hagyásával fe ladom : osszák az ö t-ö t háromfelé. A  le g ­
ügyesebb számolóm is m egakad  s éppen e telyes le h e ­
te tlenség  lá tsza ta  teszi egészen figyelmessé őket. K é rd ő  
tek in te tű k e t lá to m : helyén lesz a  kifejtés. Tárgyon szem ­
lé lte tek  a szokott módon. H árom  gyerm eknek osztok k i  
az öt golyóból egyet-egyet; kezem ben m arad kettő . E k ­
kor bem utatom  tehát, hogy az ö tö t nem lehet eg észen  
elosztani három  felé egyenlő részekre . Abból el le h e t  
osztani hárm at, osztatlan m arad  kettő . H asonlóan j á ­
rok el a  h é t - te l ,  osztatván három  felé. I t t  m ár azt k é r ­
dem , h án y a t lehet belőle elosztani m aradék n é lk ü l?
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H a to t;  osztatlan  m arad eg y ; igy teszünk a tíz z e l. Most 
-osztatom az 5, 6, 7, 9, 10 szám okat négyfelé; azután  
6, 7, 8, 9 szám okat ötfelé, folytatólag a 7, 8, 9, 10-et 
hatfelé, a 8 -a t 9, 10-et hétfelé s végül a 9 és 10-et 
nyölczfelé. I ly  eljárás és gyakorlás á lta l czélom elérem .

A négy alapm iveletet a m ondott alapon karö ltve 
gyakorlom  ; a  20-ig haladva az első korosztály ta n a n y a ­
gának  végére érek.
. A  I l- ik  korosztályban előzetesen ism ertetvén az 
e ltan u ltak a t, bem utatandók a  v e g y e s  t í z e s e k . E  ko r­
osztályban a lak itta tik  meg az alapszám ok sorszám a, 
m elyre az osztást is alapitni kell. Az előbb elm ondott 
s az első osztályban tan íto tt elvek m ellett ha ladva 
az osztás könnyebbitésére s gyorsítására  segítségül az 
alapszám ok szorzását veszem s ezt igy  eszközlöm :

Midőn tanítványaim m al az alapszám oknak kettővel 
való szorzását m egcsináltatom , e m unkát felbontva ösz- 
szeadás a lak jáb an  is bem utatom . P ld . 9 x 2  =  18; Ösz- 
szeadás a lak jáb an  9 + 9 -b ő l áll vagyis a 18-ban ké t k i- 
lenoz van. Tanítványaim  az osztás egyik fázisára is­
m ernek. M időn azt m ondja: huszonegyet háromfelé, r á ­
szoktatandó, m ikép gondoljon oly számot, m elyet 
három szor véve lesz 21. E z  a hét. Tehát egy részre 
ju t  hét. Ez az osztás más a lak ja . E  czélból az úgyne­
vezett szorzó-tábla, m int a számolás ábcz-je jó l begya- 
korlandó, beem lézendő, de nem csak úgy, hogy a g y er­
m ek a  szorzó és szorzandó szorzatját tudja, hanem  k é ­
pes is legyen a szorzatot alkotó elem eire felbontani, pl. 
49 hányszor 7 ; 63 hányszor 9 ;  48 hányszor 8? stb. E z 
osztásunk fősogitője. így  vezetve tanítványunk m inden 
számot, mely a szorzó-táblában szerepel gondolkozás 
n é lk ü l oszt annyi felé, a hány  a  szorzó volt. S hány  
ily osztás fordul elő az éle tben?! A többi vagyis a szorzó­
táb láb an  elő nem  forduló összegek osztása a tizes ren d ­
szernél bem utato tt (előbb a tiszta tizek , aztán az egyek 
osztandók) e ljárással s az alapszám ok szorzására alapí­
to tt osztási m ivelet szerint való tudással, könnyen fejt- 
hetők . Pld. 96 : 6 =  ? E lébb a 9 tizet, melyből csak 
hat tize t oszthat m aradék nélkül s ju t  egy t i z ; o sz ta t­
lan 36, m elyet hatfelé, önként jö n , hogy hat ju t. O sztat 
teh á t 1 tiz és 6 egy =  16.

A  m ár m egism ert osztás kezelésének begyakorlá­
sára  a  feladványokat ta lán  m agánfoglalkozásul is meg­
fejthetik . E  czélból a tanítandó szám körben iru n k  fel­
adványokat; előbb olyakat, m elyek tisz ta  tizek s m ara ­
dék nélkül oszthatók pld. 40  : 4 =  ? Azután oly vegyes 
tízeseket, m elyekben a tizes is, az egyes is osztható pld. 
36 : 3 •=  ? ezt követőleg olyakat, m elyeknek osztásában a  
tizes m aradékot m utat ugyan fel, de a hozzá kapcsolt 
egyessel m aradék  nélkül osztható pl. 5 1 : 3 = ?  V égül 
oly példák jőnek , m elyeket ha  elosztottunk, m arad  fenn 
bizonyos összeg p ld . 62 : 5 =

Midőn ily  szempontokból feldolgozott osztási műve­
letben  az 50-es körig  haladtam , ha  tanítványaim  a szorzó- 
táb lá t jó l  tud ják , a mire szigorúan ügyelek, állítom , 
hogy nincs oly összeg a százas körig, melyet Ők egy 
tag ú  osztóval el ne osztanának. M iután a főbeli szám o­
lással az írásbeli karöltve já r , dolgozatukat le is irják . 
M egjegyzem  azonban, hogy idevonatkozó Írásbeli dolgo­
zatuk , nem  az Írásban szokott form ák m egtartásával 
végzett osztási m ivelet, hanem  a szóbeli, illetve főbeni 
szám olásnak puszta  leírása. F e ltü n te ti az osztandót, osz­
tó t és osztatot a h a  netalán  osztatlan m aradék lenne, 
az osztattól jo b b ra  kisebb szám m al irva, az is, pld. 
8 9 : 7  =  12 5.l -

Bem utatom , hisz folytonos, évi gyakorlás á lta l m ár 
úgy is tud ják , hogy az osztásnál három  szám  van. E gy i­
k e t elosztjuk, m ásik  meg m utatja  az osztás m ódját, a  
harm adik  a részek  szám át vagy a részeknek  ju tó  m eny- 
nyiséget. A m az osztandó, a m ásodik osztó és utóbbi 
osztat nevet visel. E z t év vége felé könnyen felfogják, 
zavart nem  okoz, sőt a név a szerzett ism ere t állandó­
ságát biztosítja.

A III . osztályban a főbeli számolás tovább fejlesz­
tése  után, az írásbeli számolás lép  túlsúlyba. M egism er­
tetendő a t i s z t a - s z á z a s  és  v e g y e s - s z á z a s .  K ifej­
tésül az ily szám oknak tizes rendszeren alapuló  osztása 
gyakorlandó. H asonló változások fo rdulnak  elő itt a szá­
zasoknál is, m in t a m elyeket a tízeseknél lá ttu n k , azo­
k a t ism ertetjük  s váriá lv a  gyakoro lta tjuk .

Az Írásbeli szám olást, illetve osztást egy főben 
m egfejtett példa írásbeli kidolgozásával ta n ítju k  meg. 
A  második osztályban m egtanulták az osztási számmi- 
velet leírását, ir ják  teh á t le, ha m egfejte tték :

2,4,6 : 2 =  123
2
~ T  .

4__
6

_6_
Elosztja előbb a k é t  s z á z a t .  Es pedig  az irds- 

bclileg m ár g y ak o rla ttá  vált szokás szerin t nem  azt 
m ondja, hogy két százat kétfelé, hanem  az alapszám ok 
szorzásával összekötött osztás a lkalm ával szerze tt isme­
re t m egszokása u tán  igy beszé l: ke ttő  a ke ttő b en  m eg­
van egyszer. E gy  kérdésre  még az t is m egm ondja, hogy 
e g y  s z á z ,  m ert százak a t osztott. H ogy m iért j u t  egy 
száz, a tan u ltak  a lap ján  feleli: m ert k é tszer egy száz 
=  két száz ; e ké t százat az elosztott százas a lá  ir ja  
s nevezi visszaszólhatnak. Mért szorozzuk v issza? Azért, 
hogy k itűn jék  s az írásb an  világosan látszódjék , hogy 
a  ké t százat te ljesen  elosztottuk. A visszaszólhat és osz­
tandó összehasonlítása, ha  a kivonást a m in iszteri tan ­
tervben a ján lo tt pótlékozás szerint t a n í t ju k : könnyű. 
E llenben o m iveletnek  a gyerm eki érte lem ben  való tisz­
ta  feltűnése lehetetlen , m ert ott kivonás, m ondjuk h e ­
lyesebben elvevés n incsen, s a kölcsön k é rés  itt épen 
nev e tség ! O sztjuk m ost a négy tizet, m it hasonló mód­
dal ők m ondanak nekem  el, én csak tá b lá ra  irom . T o­
vább a 6 egyet s kész a mivelet. Ily  p é ld ák a t t. i . , hol
úgy a százas, m in t a  tizes és egyes m arad ék  nélkül
osztható, még azon az órán f. táblán  segítségem m el min- 
denik  csinál, s lassan -lassan  m egszokják a  v i s s z a s z ó l ' -  
z á s t  és  ö s s z e h a s o n l í t á s t ,  m eg tanu lják  a n n ak  okát.

A jövő, e czélra  szánt órán oly p é ld ák a t adok,
m elyekben a százas nem  osztható m aradék  nélkül. I t t  m ár 
jo b b an  kiviláglik, m iért kell visszaszorozni; ezt m iért
kell az elosztott összeg a lá  irn i s m ire való az össze­
hasonlítás. A  százasból fenm arad t összeg, hogy a tíz e s ­
sel együtt osztandó, m ár a  főbeli szám olásból tud ják  s 
igy  csakis á tízesnek  a  fenm aradt százashoz való irása 
ú j. Most osztja a  tizeket, m ajd  az e g y e e t; kész
a dolgozat. Ily  pé ld ák  hasonlóan egy óra i időn a t a ­
n ítványoknak  a f. táb lán  rendre való do lgozását igénylik .

Következő alkalom m al oly péld ák  jőnek , a  m e­
lyekben a tizes fog osztatlan  m aradéko t m u ta tn i;  azu ­
tá n  a  fennebbiekre  való tek in te t n é lk ü l való példák . 
C sak a m ivelet v ég reha jtásának  g y ak o rla táb an  való 
tudása  u tán  következhetik  a szabály, az osztás ta g ja i­
n ak  m egnevezése, jeg y e i előszám lálása s a  v ég reh a jtás­
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n a k  szóbeli le írása . A  g y ak o rlás  által, b a  e lé rtü k , hogy 
a  százas körben egy tagú  osztóval jól szám olnak, az eze- 
Tes körben  is biztos a ha ladás, tovább a  tizezeres stb. 
k ö r  egész a m illió ig  sem m i nehézséget nem  m u ta t. A 
jó l v ezete tt isko lában  kevés fáradságot igényel a  két, 
h á ro m  tagú  osztóval b iró  m iveletek m eg tan ítása  is, m ert 
i t t  a legnagyobb nehézség  csakis az osztónak az  osz- 
ta n d ó b an  való m egkapásában  áll s ebben  a  főbelileg 
sebesen  való szorzás m eg tan ítása  segit. A  három nál 
több  ta g ú  osztóval való osztás — n e m  n é p i s k o l á ­
b a  v a l ó .  —

E n n y it a  n ép isko la i egész szám okkal való osztás 
m ódszerérő l s tan an y ag áró l. Szólok m ég példáim ról és 
szem léltető  eszközeim ről.

A  pé ld ák a t sohasem  olvasom könyvből. A lka lm i­
a k  jo b b an  fe jlesztik  az értelm et. A  szabad beszédet 
jo b b an  felfogja a  gyerm ek.

Példáim  a többi tan tá rg y ak  tan ításával, azokban 
szerze tt ism eretekkel összeköttetésben á llanak . H iszem , 
hogy  ezzel használok, a czélzott tárgy  ism étlése á lta l 
a m a  tud ás b iztositásának  is ;  látom, hogy a  példa tá r ­
g y á n a k  ism erete kérdezettem  szemébe öröm et c sa l; ily 
n em ű  példáim  legnagyobb h a tásá t m égis annak  tu la jdo ­
n ítom , m ikép igy a gyerm ek e tudom ánynak a többi­
vel való  összefüggését, szükségességét á t lá tja , —  szíve­
seb b en  tanulja. —

Példáim  fe ladásában  a m esterkéltséget kerülöm . 
Sokszor nem a szám a, hanem  az egyes kifejezés m iatt 
-veze tte tik  félre a  gyerm ek.

P é ld á im at nem  engedem  addig leírni, m ig u tánam  
el nem  m ondja, s azok határozott m egértésé t —  nem 
lá tom . — A feladvány, jobban  m ondva: a  m egfejtés 
je g y e it  egyszerre ra k ja  fel a  m eghatározással. íg y  figyel­
n ie  kell. M egértés u tán  nem  találom ra határoz s követ­
k ező leg  nem is ta lá lom ra  dolgozik.

Példáim  m egfejtésében  tan ítványaim at nem  s ie tte ­
tem , de követelem  azt, hogy a m it írásban  tesz : 
m o n d j a .  M ert az t ta r to m : „A gyerm ek azt tu d ja  a la­
poson, a mit elm ond szabatoson."

H ázi fe ladványokkal nem  terhelem . K önnyen csa­
lá s ra  vihetné őket. E  h e ly e tt inkább egyes példák  ké­
sz ítésére  s m egfejtésére  ösztönzöm — m agán foglalko­
zás a la tt. —

F eladványa im at az egészhez intézem . Az egyesek­
hez te t t  kérdésekre is m indeniknek figyelnie ke ll. Ez 
á lta l az t érem el, hogy b á r hallgatólagosan, m indig  k a r­
b an  szám olnak tan ítványaim , ha egyiket félbe szakí­
tom , a  másik rögtön fo ly ta tha tja . Id ő n y erés!

Szem léltető eszközeim  kezdetben a  számológép, 
szám olófa, dió, m ogyoró, a lm a ; később semmi egyéb, 
m in t az, hogy a példák  tá rg y a  előttök ism eretes, — 
n ev eze tt szám okkal szám oltatok  legtöbbet. A nevezet- 
le n  szám okkal való szám olást sem szabad m ellőznünk. 
A  szám tanitás egyik képző hatása , a képzelődés helyes 
irá n y b a n  való vezetése szenvedne ez á lta l. M egtörténik, 
hogy  ily számolás közben m egakadnak . Jó  kisegítő  esz­
köz : az újj. A  tizes rendszer szerint jó l v ezete tt gyer­
m ek a  tiz ú jján  b á rm it k iszám it, —  k irak . E  szem lél­
te tő  eszköz m indig készen á ll;  idő, fáradság  és pénz 
v a n  kim éivé használása  által. A ján la to s ; csak  nehogy 
v isszaéljünk  azzal s gyakori alkalm azásával a  gyerm ek 
önállóságát koczkáztassuk  s úgy já rju n k , m in t a régiek, 
k ik  igazán m inden t ú jja ik o n  szám ítottak.

Szem léltethetünk Írásbeli dolgozattal is. V a n  eset, 
m id ő n  a gyerm ek nem  a  kiszám ításon, hanem  a  felad­

ványban előforduló összeg m ennyiségén akad m eg ; ki­
segít a le írás. Különösen a gyengébbeknél láttam  több­
ször azt, hogy a leit osztandót jobban  elosztották fő­
ben, m int ellénben.

F igyelj az osztási szám m iveletnél jó l; tan ítványaid , 
tehetségét vedd jól te k in te tb e ; előbbre e m ivelettel a  
többi szám m iveleteknél ne  halad j, de ez el se m arad­
jon azoktól; módszered legyen kérdezve k ife jtő ; ne sza­
bályokban, haoem  értelem ben ta n its ;  hagyd tan ítvá­
ny a id a t gondolkozni; lassan b a la d j : a kívánt eredm ényt 
eléred.

Jozsd Dániel.

Haladás a beszéd- és értelemgyakorlatok 
tanítása terén.

P eres  Sándor losonczi áll. tan ítóképző-intézeti gyakorló 
iskolai tan ító n ak : „A b e s z é d -  é s  é r  t e l e m  g y  a k o r -  
l a t o k r ó l "  vezérkönyv gyanánt irt, *) s nem  rég ib en  
m egjelent m űvét, a beszéd- és órtelem gyakorlat irodalom ­
ra  nézve, annak  egyszerű átnézése után is, nem csak 
nyereségnek, de szükségletet pótló hasznos és érdem es 
m unkának  kell tekintenünk.

F elesleges dolog volna je leznünk  azt, hogy e mű, 
komoly tanu lm ány , tapaszta la t és gyakorlati m unkálko­
dás gyüm ölcse. Ism erte e mű író ja  is Nagy László ve­
zérkönyvét a beszéd- és értelem gyakorlatok tanításához, 
de ez, úgy az ő, m int a számos tanférfiú á lta l te tt t a ­
pasztala tok  u tán , olyannak ta lá lta to tt, mely az oksze­
rűen  vezetett tan ításnak  sem m iképen meg nem felelhet, 
sikeresen nem  használható, ha  csak át nem dolgozzák 
újra, vagy egy, a paedagogia követelm ényeinek m egfe­
lelőbbet nem  irnak.

E zen m űvének bevezetés az az értekezés, m elyet 
a  népnevelők budapesti egyesülete 50 forint pá- 
lyad ijja l tü n te te tt ki a m últ év folyamán. Ez é rtekezés­
ben indokoltan találjuk  felfejtve azon okokat, m elyek 
m ia tt m a a  N agy László könyvét sikeresen nem  h a sz ­
nálhatjuk . Nem levonni kíván e bírálatával azon mű é r ­
tékéből, m ert hiszen az a mű annak  idejében ezen ta n ­
ág irodalm ában a legsikerültebb m unka volt, csak h iá ­
nyainak  és fogyatékosságainak bem utatásával igázolni 
ak a rja  az eddig tett b írá la tokat, melyek átdolgozását 
óhajto tták .

E gy  szerkesztendő vezérkönyv irányelveit, a k ö ­
vetkező öt pontban foglalja össze-:

I. „Több irányú lévén a czél, első elv, hogy a b .- 
és é rt.-gyakorla t legyen sokoldalúlag képző." Y agyis le­
gyen ez o k ta tási eszköz a  tes ti, értelm i, kedély i, e r­
kölcsi nevelés és nyelvképzés elérésére. A leírások m el­
le tt használjuk  az elbeszéléseket is, gyakoroljuk m in - 
denik érzéket, miden tan tá rg y a t hozzunk ezzel szoros 
összeköttetésbe.

IL ik  elv, „mint m inden o k ta tás , úgy legyen ez is  
fokozatosan fejlesztő, egyénhez m ért." A beszéd- és ér* 
te lem gyakorlatok  anyaga ké t koncentrikus kö rre  osz­
tassák  fel, m ég pedig úgy, hogy az I. osztályban az  
általánosabb egyszerűbb és könnyebb, a Il.-b an  a  részle­
tesebb, összetettebb, nehezebb, elre jte ttebb  oldalról való 
öem ertetése, illetve kibővítése legyen azon tananyagnak , 
m ely az I . o-ban m ár feldolgoztatott.

II I . „Az élet czélja az angol helyes felfogás eze- j

*) Kapha'ó szerzőnél Losonczon, 1887. (128 old. ára 80 kr.)
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r in t nem  a  tudás, hanem a  cselekvés" — siói F e lm éri. 
„A  te s t állapota nagy befolyást gyakorol az erkölcsi 
é rzü le tre" — m ondja Currie J .  A beszéd- és ért. g y a­
ko rla tok  tan ítá sa  jelentőségét avval mozdítjuk elő leg- 
hathatősabban , ha az értelem  m ivelése m ellett a testi 
nevelésről sem feledkezünk meg.

IY . „A b.- és ért.-gyakorlat neveljen kedélyileg 
és erkölcsileg. Legyen az ok tatás igaz, szép, jó  és v a l­
lásos."

Y . A nyelvképzést ha thatósan  mozdítsa elő.
Ezen öt irányelv felállításának szükségessége in ­

dokolva van az értekezésben. M űvében ezen irányelvek 
gyakorlati alkalm azását rák ja  le. „Megjegyzések, u tasí­
tások" czimű fejezetében a könyv berendezésére vonat­
kozóan te tt m egjegyzéseit m ondja el s utasításokat ad 
annak  m iként való használására.

M inden tananyagot részletesen nem dolgozott fel, 
e he lye tt pé ldákat, u tasításokat ad  a feldolgozás m i­
k én tjére  vonatkozóan. A term észeti és helyi viszonyok 
határozzák m eg általában a  tananyag  m ennyiségét, m i­
é rt a tan ító n ak  feladata ném i tö rlés vagy pótlás á lta l 
eszközölni az egym ásutánban közölt tananyag ren d jé ­
ben olykor szükséges változtatásokat.

A tananyago t úgy rendezte művében, hogy a köz­
vetlen szem léltetés nehézségekbe nem  ütközik. U tasítást 
ad, m iként kell szem léltetni, m ikén t kell használni a 
képet, hogyan kell felism ertetni a kép életét?

A beszédképesség fejlesztésére vonatkozóan adott 
u tasítása i valóban nagybecsűek. A lig ism erünk m űvet, 
m ely k iterjeszkednék  arra , hogyan kell a hibás beszé­
det, hebegést, dadogást, selypitést lassan és fokozato­
san jav ítan i.

A  kézügyesség gyakorlására a rajzolás és irás m el­
le tt több eszközt ta rt szükségesnek és czélszerűnek. 
íg y  legyenek  az iskola udvarán homok buczkák, m e ­
lyekbe a gyerm ekek egyet- s m ást csinálhassanak, v é ­
tessék fel az anyaggal való foglalkozás, papir-fűzés, 
borsó-m unka és a hol a fenyőfa könnyen hozzá férhető, 
ott a fiúkhoz vitessék be az egyszerűbb tá rg y ak  fa­
ragása.

A  lehetőleg mentői több k irándu lás tétessék a  sza­
badba a közvetlen szemlélet és iskolai egészségügy t e ­
kintetéből.

A tananyag  úgy osztassák be, hogy az egym ásból 
folyó és összekapcsolható legyen. A  II. osztály ta n a n y a ­
gának  tárgyalása  egyezzék meg nagy részben az I. 
osztályéval.

E  m egjegyzéseket és u tasításokat egy tan ó ra  m e­
netének  le írása  követi, mely után következik az I. osztály 
tananyaga 33, a  II. osztályé 34 hétre  felosztva, a kö­
vetkező főbb czim ek a la tt:

I. o s z t á l y .  Beiratás, szoktatás, tá jékoztatás bent, 
udvaron, kertben . Iskolai bútorok, taneszközök. Az idő, 
karácsony. L akás, épület, család, étel, ita l, ruházat, 
álom, egészség. A tűz. Szelíd és vad állatok. T avasz, 
busvét. A h a tá r, föld, ág, község, nyár, pünkösd.

E z volna röviden a  m ű ta r ta lm a ; s ha m ég hoz­
zá vesszük a  tá rgyak  ism ertetéséhez kapcsolt m eséket, 
verseket, im ák a t, dalokat es közm ondásokat, m elyek 
legkiválóbb m esegyűjtem ényeinkből, legjelesebb kö ltő ­
ink m űveiből (Czuczor, K isfaludy K ., Fetőfi, A rany, T om ­
p a , B ajza, Btb.) vannak kiválogatva, vázlatosan elm ond­
tu k  a  tarta lom  összegét.

A felvett tananyag teljesen  megfelel a m in isz teri 
tan te rv  kívánalm ainak. Feldolgozását illetőleg —  sike­

rü lt  m unkának  kell m ondanunk. E len y ész te tte  azon k i­
fogásokat, m elyeket N agy László vezérkönyve e llen - 
em eltek tan ító ink . T anm enete  konczentrikus m odorban 
van feldolgozva, a  m i az I. osztályban van  felvéve, a
I I .  osztályban ugyanazon  tananyag  van felvéve részle­
tesebben, bővebben. A  közvetlen szem léle te t kívánja 
alkalm azni m inden lehető  esetben. Iro d a lm u n k  gyön­
gyeiből összeválogatott meséi, versei és elbeszélései 
nem  a tanulság k ed v éért vétettek, de m egbeszélendő 
feladványokul.

Es ha  az egym ásból folyó e lőadást tek in tjü k , e  
m ű m egírását h a ladásnak  kel tek in ten ü n k  a  beszéd- és 
érte lem gyakorlatok  tan itá sa  terén  . H a lad ás  e m ű ezen 
tá rg y  tan ításának  előbbrevitele tek in te téb ő l.

Bár tu d ju k  jól, hogy eddig e tan ág  irodalm ában  
egyik legkiválóbb a lko tást használták iskoláinkban , a  
N agy Lászlóét, de ha  vizsgáljuk a beszéd- és érte ­
lem gyakorlatok tan ítá sán ak  fejlődését és irodalm át, úgy 
ta lá ljuk , hogy N agy László könyve e tá rg y  tan ítására  
nézve az első mű. Az előtte lé tezett m üvek egyike sem 
felelt meg teljesen a hozzákötött várakozásoknak . Y e- 
res László „vezérkönyve a Beszéd- és é rte lem gyakor­
la t  tan ítására ,"  Szőnyi P á l „A lak tana," F e lln e r  László 
„Szem léltető“-je, H egedűs Lászlónak 1853-bon m egje­
len t m u n k ája : „E lem i oktatás beszéd-, irá s-  és olva­
sásban" csak előkészítő művek va lónak  egy  teljesebb, 
önállóbb m ű m egalkotásához. N agy L. m űve új szaka­
szát nyitotta meg a  keszéd- és é rte lem gyakorla ti iroda- 
lem nak, úgy de a próba, a több évi h a szn á la t h iányo­
k a t tapaszta lt benne, ezeket jav íto tta  k i P e res  Sándor 
ezen művével s ado tt oly m űvet az érte lm es ta n í­
tóságnak, melynek okszerű használatával jóval több és 
m aradandóbb eredm ényt lehet fe lm utatn i, m in t leh e te tt 
a Nagy L , könyvével.

Jó llehet m inden tekin tetben  u tas ítá sa it, a ján lásait 
sokan nem  fogják követni, m ert isko láink  berendezésű, 
felszerelése s még sok más egyebek g á to lják  például 
csak a kézügyesség gyakorlására vonatkozóan  te tt né­
zeteit érvényre em elni, de ez a m ű értékébő l le nem 
von, sőt a rró l győz meg, hogy szerzője o tá rg y a t évek 
óta tanulm ány tá rg y áv á  tévén, vígy ta lá lta , hogy ennek 
sikeres tan itá sa  ezek felvételét is szükségessé teszi.

E nny it k ívántam  o műről je lenben  elm ondani. 
Egyszerű áto lvasása örömmel töltötte el lelkem et, pó ­
tolva, helyesen beosztva és feldolgozva ta lá ltam  benne 
az t a tananyagot, m elyet népiskoláinkban a „beszéd- és 
értelem gyakorlat" Deve a la tt tanítunk.

É n  hiszem  és m egvagyok győződve, hogy ennek 
használata népiskoláinkban  áldásosán fogja meghozni 
m egérdem elt ju ta lm át.

Bizonynyal a gyakorlat fog e m űre vonatkozóan a 
legigazabb Íté le te t m ondani, a m ely h item  sze rin t méltó 
lesz e derék m unkához.

A legm elegebben ajánlom  e m űvet m inden elemi 
népiskola szám ára m egvételre ú g y , m in t használatra, 
m ert ennek m egjelenését h a ladásnak  ta rto m  a beszéd- 
és értelem gvakorlatok tan itása  terén .

S. J.

E G Y E S Ü L E T I  É L E T .
A  kolozsm egyei tan ító testü le t m ócsi fiókköre f. hó

8-án, az elnök betegsége m iatt, egy  k issé  későre  t a r ­
to tta  meg Y ajda K am aráson az ev. ref. isko la  hely isé­
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gében  je len  tanévi II. rendes közgyűlését. A  kö ri t a ­
gok —  kevés k ivéte lle l —  szép számmal je len tek  meg.

M áthé János, a kö r elnöke, csinos beszédben ü d ­
vözölve a  kör tag ja it d. e. 10 órakor n y ito tta  m eg a 
gy ű lést.

M ivel a helyi körü lm ények  m iatt a vizsgát V ajda- 
K am aráso n  m ég m ájus hóban  meg k e lle tt ta r ta n i, Z a- 
b o la i M ihály köri ta g  m in ta tan itása  ezú tta l e lm arad t. 
A  m ú lt gyűlés jegyzőkönyve felolvastatván, kevés vál­
to z ta tá ssa l h ite lesítte te tt.

E zu tán  B inder János, köri tag  v ita té te lének  a  fel­
o lvasása  következett volna, de, minthogy a  felolvasó 
nem  je le n t m eg, a jövő gyűlésre  halasztatott.

G aa l István köri ta g  szépen szavalta  el Szász K á­
ro ly  „H unyadi L ász ló “ czim ű költem ényét. S inczki J ú ­
l ia  k ö ri tag  felolvasása, m ivel az illető nem  volt jelen, 
sz in tén  a jövő gyűlésre halasz ta to tt.

E zu tán  Já ra i M árton, köri jegyző, ta r to tt  felolva­
s á s t  „Y örösm arti M ihály em lékezetéről. “ B evezetésében 
n ag y  költőnk elődjeiről em lékezett meg, m ajd  élénk  vo­
n ásokban  adta elő V örösm arti sok oldalú m unkásságát 
és ism erte tte  k itünőbb m űveit.

A  gyűlés hosszas és beható  b irá la t u tán  úgy  a 
G aa l István  szavalla tá t, m int a Já ra i M árton felo lvasá­
s á t  s ikerü ltnek  ny ilván íto tta  és m indkét tagnak  fá ra d ­
sá g á é r t jegyzőkönyvi köszönetét szavazott

M ajd a  tan testü le ttő l é rkezett ügydarabok  v é te ttek  
tá rg y a lás  alá és in téz te ttek  el.

K övetkezett ezután  a  tisztú jitás. E lnök  m egköszön­
vén  a  m aga- és a  jegyző nevében a kör b iza lm át, le ­
m ond  és kéri a k ö rt, hogy válasszon korelnököt. K o r­
e ln ö k k é  egyhangúlag M árton József tag tá rs  vá lasz ta ­
to t t  m eg.

A  gyűlés a korelnök  a ján la tá ra  ism ételten  m eg­
v á la sz tja  a régi tisztv iselőket, de m iután Já ra i  M árton 
lem ond a jeg y ző ség rő l: a kör egyhangúlag G aal Is tv án t 
k iá l t ja  k i jegyzőül.

A z elnök m egköszönve a kör m egtisztelő b izalm át, 
m ivel az idő m ár nagyon előre haladott, felfüggesztette 
a  gyűlést. Gyűlés u tán  Z abolni M ihály szives m eghívá­
sá ra  az ő vendégszerető házához m entünk ebédre. A 
v idám  és kedélyes ebédet p o h á r k ö s z ö n t ő k  f ű s z e ­
r e z t é k ,  melyek közül az elsőt az elnök m ondotta 
m eg y én k  közszeretetben  és tiszteletben álló tan fe lü g y e­
lő jére . Az ebéd végeztével a  gyűlést fo ly ta ttuk . Mivel 
az  idő rövidsége m ia tt a tan testü lettő l k ikü ldö tt m ódo­
síto tt alapszabályokat tá rg y a lás  a lá  nem vehettük , a jeg y ­
ző a ján la tá ra  az t ha tároztuk , hogy az elnök hívjon ösz- 
sze f. évi julius hó 3-án dé lu tánra  rendkívüli gyűlést a 
m ócsi állami iskola hely iségébe, a m időn az em líte tt 
a lapszabályok tá rg y a lá sa  utáD meg fog ha tá ro z la tn i 
m ég  a  jövő őszi gyűlés helye és program m ja is.

Ezzel délután 5 ó rak o r elnök m egköszönve a  ta ­
gok  érdeklődését a  gyűlést bezárta. A köri tagok  a leg­
jo b b  bará tságban  v á ltak  el egym ástól.

Mócson, 1887. jun ius hó 10-én.
Gaal István ,

. köri jegyző.

I R O D A L O M .
Magijarorszáy története.' Népiskolák szám ára. I r ta :  

d r . Török István kolozsvári re f. tanár.

A könyv, mely á népiskolák  ké t felső osztálya ' 
szám ára készült, 122 lap ra  terjed, melyből 10 a  m ag y a r ■ 
alkotm ány m ai állapotának az ism ertetésére esik.

Három  részre oszlik fel. E  részek  a következők : 
I. Rész. T erjed  a hónoktól I I I . E ndréig . II . Rész. A  
különböző családokból szármozott k irályok  kora 1301—  
1526. III . A H absburgházból szárm azott királyok k o r­
szaka. Y egűl ism ertetve van röviden a m agyar a lk o t­
m ány m ai szervezete. :

A fölvett esem ények, m int a felosztásból előre is  
gondolni lehet, időrendben vannak  tárgyalva. Az anyag  
a m ohácsi vészig rövidebben és egyszerűbbbn van elő­
adva, m int azon innen. A m ásodik és harm adik  rész- 
beu nem csak a czikkek terjedelm esebbek, hanem  a  
m ondatok is hosszabbak. A tárgyalásban ez az eljárás- 
onnan van, bogy szerző alkalm azkado tt a fejlettségi fo­
kához azoknak  a különböző osztályú tanulóknak, a k ik ­
nek szám ára könyvét irta . L ehetetlen  el nem ism erni, 
hogy szerző ezen eltérését igen helyesen és tap in ta to san  
a lkalm azta. U gyanis egyfelől a k isebb tanulók a röv i- 
debb czikkeket ésm ondatokat jobban  m egértik  és köny- 
nyebben felfogják, másfelől a nagyobb tannlók könnyű, 
szerével tudnak  boldogulni a hosszabb czikkekkel és. 
m ondatokkal, a melyek próbára  teszik  ugyan felfogásu­
k a t és beszédképességöket, de fejlesztik  is egyúttal m ind . 
a kettő t. N agyon jól tennék  m indazok a tankönyvirók, 
a k ik  különböző osztályú és fejlettségű tanulók szám ára 
a tananyago t egy és ugyanazon könyvben tá rg y a lják , 
h a  ezt az e ljá rást hiven követnék. ,

Az esem ények leírásánál kellő figyelem és gond 
van fordítva a rra , hogy a nagyobbak és fontosabbak, 
terjedelm esebben  adatnak elő, a kiválóbb egyéniségek 
inkább vannak  m éltatva, m int a kevésbbé fontosak és- 
kiválók. I. István , 1Y. Béla, Nagy Lajos, H unyadi J á ­
nos és H unyad i M átyásról bővebben szól szerző, m in t 
más kevésbbé jelen tékeny  egyénekről. Nem elégszik  
m eg az á lta lános kifejezésekkel, hanem  igyekszik, a ho l 
szükségesnek ta rtja , részletesen kifejteni tárgyát. M időn 
a K ún László zavaros és belső viszályokba m erült szo­
m orú koráról beszél, jellem zésül előadja az ország első  
tisztviselőjének, a nádornak, ga rázd a  m agaviseletét é s  
iszonyú dúlásait.

Innen  van  az a körülm ény, hogy a könyv k ev e ­
sebb esem ényt ölel fel, m int a többiek. E zt azonban  
korántsem  leh e t bibáúl róni fel, sőt ellenkezőleg é rd e ­
műi kell tulajdonítani, m ert igy inkább  meg leh e t k ö ­
zelíteni a népiskolai tö rténettan ítás czélját, m int am úgy . 
Nem hallgathatom  el azonban azt, hogy ném ely helyen  
nem  á rto tt volna kissé részletesebben tárgyalni azoka t 
az esem ényeket, a m elyék a gyerm eki kedélyre nagyobb  
és m aradandóbb hatással vannak , m int pl. az összees­
küvés I. István  ellen és a várkonyi jelenet. Szerző ezen  
e ljárása  m enthető  azzal, hogy az idő rövidsége n e m  
engedi m eg az ilyen esem ények fölvételét. E  h iányon 
különben könnyen segíthet az ügyes tanitó az olvasó­
könyvvel, a m elyet a tan ítással párhuzam osan igen czél- 
szerűen és szép sikerrel lehet e tek in tetben  felhasz­
nálni.

A tén y ek  a  történelm i valósághoz hiven vannak  
előadva.

F ö lhasználta  szerző m űvében a  m agyar tö rténel­
mi ku ta tás  legújabb vívm ányait, pl. I. István, I I I .  E ndre,. 
Szigetvár ostrom ának és B udavár visszavételének a  
tá rgyalásánál.

Y ilágtörténelm i esem ény van fölvéve ugyan a tárgy- 
keretébe, de nem  sok. A keresztes hadjáratok czélja, a

I F o l y t a t á s  a  m e l l é k l e t e n . .


