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CUVÂNTAREA M. S. REGELUI CAROL II LA INAUGURAREA 
ARCULUI DE TRIUMF 

, Inaugurăm astăzi Arcul de Triumf, 
menit să reamintească generaţii lor 
viitoare gloria ce lo r c e au căzut vi
tejeşte pentru înfăptuirea unui ideal, 
care a fost teiul şi îmbărbătarea 
multor generaţii. 

Au trecut douăzeci de ani de când 
oştirile româneşti, siuib conducerea 
Regelui întregitor de Neam, au por
nit la luptă pentru acest ideal, în
fruntând vremuri de grea cumpănă 
şi fălindu-se cu clipe de înălţătoare 
vitejie. 

Acest monument, ce se înalţă aci 
şi care se .sfinţeşte astăzi după ritu
rile strămoşeşti, nu este sfinţit nu
mai cu aghiazmă, dar şi cu sângele 
acelora ca re s'au jertfit pentru reîn
tregirea Neamului românesc. 

Vis secular, înfăptuit o clipă sub 
Voevodul ce l Viteaz Mihai, ai fost 
hrana sufletească a tuturor Români
lor de pretutindeni, ai fost credinţa 
care iai mânat pe toţi, ai fost chiar 
raţiunea de ia fi a întregului nostru 
Neam. 

In acest moment solemn, gândul 
nostru evlavios trebue să se închine 
cu smerenie în faţa tuturor acelora, 
străluciţi sau umili, cari în sufletul 
lotr au avut credinţă, — credinţă c e 
ne-a dat răbdarea şi puterea de a în
făptui aceia ce a fost o dreptate fi
rească a gintei noastre. 

Să ne închinăm deci în faţa ace
lora, cari mu şi-au precupeţit vieaţa, 
pentrucă astăzi toţi Români i să tră
iască într 'o ţară pe veci unită şi să 
ne închinăm în faţa amintirii acelo

ra car i , cui voinţă de oţel, au adus l a 
îndeplinire visul multor generaţii,, 
în deosebi în faţa Voevodului Viteaz, 
al zilelor noastre, Regele Ferdinand. 

In vechime aceste arcuri de t r iumf 
se ridicau spre ia proslăvi un om ş i 
o cucerire de popoare. Noi, cei de 
astăzi, am ridicat acest a rc pentru 
proslăvirea utnui Neam şi a unei Cre
dinţe, dar ma i ales, ca să arătăm lu
mii întregi c ă înfăptuirea unităţii n a 
ţionale române nu este o cucer i re 
deşartă şi lacomă, ci ştergerea din 
cartea vremuri lor a nedreptăţii secu
lare ca fiii aceluiaşi popor să trăia
scă sub stăpâniri deosebite. , 

Noi, cei de faţă, am fost hărăziţi: 
de car tea cea mare a destinului s ă 
îndeplinim ceeace înaintaşii noş t r i 
au visat şi au dorit. 

D a r tot nouă ne este hărăzit s ă 
păstrăm şi să întăr im ceeace s'a î m 
plinit cu atâtea jer tfe şi cu atâta dra
goste de neam. 

înălţătoare, sfântă, —. dar şi grea 
moştenire! Nici o clipă nu trebuie să 
uităm, că tot c e ne-au lăsat înainta
şii noştri, trebuie transmis neatins,, 
nepângărit şi întărit, urmaşilor n o 
ştri. 

Unitatea naţională a fost pentru 
ce i de eri un c rez şi un îndemn, ca
re ne permite să ne închinăm astăzi 
acestui monument . Pentru mâine, u-
nirea naţiunii t rebue să fie gândul 
de căpetenie a l tuturor, spre a desă
vârşi moştenirea ce lo r opt sute de 
mii de morţ i a i războiului de în t re
gire. . . . 



mai adorat de aceste mase ca dân
sul. Şi n'a fost Român cântat cu mai 
multă ja le , dar şi c u ma i mul tă nă
dejde, precum a fost cântat Vasile 
Lucaciu în cunoscuta şi răspândita 
s a doină populară. Aceasta şi pentru 
c ă era — cum adesea zicea — popă, 
popă românesc, legat, pr in toate fi
bre le fiinţei sale sufleteşti, de in ima 
şi soarta poporului său, întru toate 
împrejurăr i le şi la toate nevoile. 

In sfârşit Vasile Lucaciu, după 
realizarea unităţii neamului, c a unul 
ce, ou drept cuvânt, putea zice de
spre acest mare eveniment istoric 
„magna pars fui" şi ca unul ce lup
tase, s incer şi fierbinte, o vieaţă în
treagă pentru înfrăţirea tiutturor R o 
mânilor , nu putea, fireşjte, să se în
toarcă împotriva acestei politici, 
sprijinind, cum din nenoroc i re au 
făcut-o şi o, mai fac chiar şi azi unii, 
regionalismul. 

S'a despărţit dar de foştii tovarăşi, 
ca să poată rămâne până la capăt, 
aşa cum a trăit şi luptat, fără să 
schimbe sau clatine ceva în conştiin
ţa şi atitudinea sa naţională. De a-
ceea , în ceasul suprem al despărţirii, 

naţia 1-a dus la lăcaşul de veci ca: 
pe un suveran — suveran al dreptu
r i lor şi l ibertăţilor poporului român 
câştigate pentru vecie, iar Regele 
ţării 1-a onorat cu cea mai înaltă» 
dintre distincţiuni ce-i putea acorda« 
— Coroana României . 

Iată de ce, azi, când efigia lui de^ 
roman, reapare, în bronz, din nou,, 
în văzul contimporanilor în târzia ţ i 
şi urmaşilor entuziaşti, Român imea 
întreagă se pleacă, cui respect şi a d 
miraţ ie, înaintea memoriei lui V a s i 
le Lucaciu, spre a-i aduce prinosul 1 

iubirii şi recunoştinţei pe oare i-c* 
datoreşte şi i-o va păstra deapuru-
rea. 

I a r Senatul ţării se asociază, prin* 
glasul meu, la aceste sentimente, <o-
magiind, l a fel, memor ia aceluia d in 
tre Români i unităţii noastre naţ io
nale, care, mai mult decât ori care 
altul, ar fi reprezentat, prin în fă ţ i 
şare, prin fire şi prin fapte, adevă
rata maj estate romană, în rândurile 
sale, dacă Providenţa nu l-ar fi c h e 
mat la sine, c a să-i acorde răspla ta 
ce i-a rezervat în lumea celor drepţi.. 

PREGĂTIREA IN' 

S'au făouit în ultimii ani sforţări 
dintre cele mai lăudabile pentru a 
se c re ia poporului nostru, prin scoa
tă, condiţiuni mai bune de vieaţă: 
s'au înmulţit şcolile, s'au dat burse 
elevilor, s'au făcut şi s 'au refăcut 
programele analitice, s'au luat mă
suri pentru o mai bună frecvenţă, 
s 'aa înfiinţat căminur i şcolare şi a-
cum, în urmă, s'a organizat premili-
tăria şi străjeria. To t măsiuri bune, 
delà care aveam dreptul să aştep
t ăm rezultate îmbucuirătoare. 

Şi totuşi, rezultatele nu sunt în 
măsura nădejdilor şi sforţări lor ce 
s e fac, pentrucă din toate planurile 

BĂTĂTORILOR 

de îndreptare au fost lăsaţi uitării" 
tocmai ace ia oare au mai mult de* 
lucru la realizarea lor : învăţătorii. 

P e sufletul învăţătorilor, pe pute
rea lo r de înţelegere ş i de jertf ire, 
se clădeşte ţara cea nouă, fără sä« 
ştim însă cât de grea e munca lo r , 
câ t de mar i le sunt suferinţele, cât: 
de apăsătoare lipsurile, cât de m i c ă 
şi neomenoasă este plata muncii lort" 

Va rămâne în istoria şcoalei r o 
mâneşt i o pagină dintre cele mai 
strălucite aceea înscrisă de învă ţă 
torii români dună războiu când, în
fruntând lipsuri neînchipuite, dinj 
dragoste pentru Rege ş i Ţa ră , au d a t 



ascul ta re patriotismului lor, mun-
«crnd în şcoală cu hărnicie şi devoţa-
anent. Dar urmărind îndeaproape şi 
.«le t imp îndelungat munca învăţăto
r i lor , ou o simpatie care mă face să 
m ă identific cu vieaţa lor, adeseori 
rn 'am gândit ce frumoasă si rodnică 
lenar fi munca, date fiind calităţile 
lor sufleteşti, dacă pregătirea lor a r 
f i mai bună. 

S e pare că în ultimul timp sunt 
tot mai numeroase glasurile acelora 

d a r e cer ca atenţiunea conducători
lor şcoalei româneşti să se îndrepte 
asupra şcoalelor normale . însuşi dl 

D r . Angelescu, Ministrul Educaţiei, 
a simţit nevoia să adune pe direc
tori în câteva rânduri ( la Câmpiut-
lung şi Bucureş t i ) pentru a se sfătui. 
Ce păcat c ă cele discutate s'aui adus 
la cunoştinţa profesorimei numai 
p r i n relatările incomplete a le gaze
telor! S 'ar fi dat, altfel, prilej tutu
ror ce lor ce cunosc şcoala normală, 
să contribuie la o discuţie în ca re 
pă re rea profesorilor şi a învăţători
lor atr fi atârnat ce l puţin tot atât de 
.greu cât şi a directorilor. 

Care sunt problemele legate de 
învăţământul normal? 

Cea mai gravă este aceea care pri
c e ş t e corpul profesoral. 

După războiu) nu s'a făcut n imic 
c a să fie aduşi în şcolile normale cei 
ma i buni profesori şi ce i puţini câţi 
sunt, nai s'au bucurat niciodată de 
un cuvânt de preţuire şi de încura

j a r e din partea autorităţii şcolare. 
De aceea profesorii care au üoitut 
t rece la l icee, au trecut c u toată gra
ba , lăsând locuirile lor , ce le mai ade
seori, cursiştilor, care , după ce li s'a 
pus interdicţia de a preda la cursul 
super ior a l l iceelor, s'au plasat la 
şcolile normale într 'un număr prea 
mare . 

Asupra pr icinelor care au făcut pe 
profesorii out studii să fugă de şco
l i l e normale, mu mai stăruim, dar 
î i i c i asupra valorii profesorilor 

cursişti. (C|ă sunt printre ei şi unii 
profesori buni, niui noi, care munc im 
alături de ei, o vom tăgădui. D a r a-
tâta timp câ t profesorii slabi, — in
diferent că sunt cursişti ori l icen
ţiaţi, — vor fi lăsaţi mai departe î n 
şcolile care pregătesc învăţătorii, ou 
ignoranţa lor, care nu scapă nic i ob 
servaţiei elevilor, cu orizontul m ă r 
ginit numai de meschina preocupa
re a ore i c a r e se scurge oricum ş i a 
salarului care trebue să vină, cu ţi
nuta neîngrijită, c u graiul adormit, 
în care nu l icăreşte niciodată o svâc-
ni re de nobilă s imţire inter ioară pe 
ca re s'o transmită elevilor, no rma-
lişitii vor termina şcoala aşa cum au 
fost şi acei ca re i-au pregătit: fără o 
înţelegere superioară a misiunei lor. 

Selecţ ionarea profesorilor de şcoli 
normale trebue să fie cea dintâi gri
j ă a conducători lor învăţământului 
românesc şi prin orice mij loace pro
fesorii buni t rebuesc menţinuţi în 
şcoala normală şi ce i plecaţi, r e 
aduşi. 

Şcoala normală are nevoie de pro
fesori de prestigiu recunoscut, căc i 
numai pr in asemenea profesori s e 
va garanta pregătirea temeinică a 
elevilor şi li se va insufla acea în
credere, întemeiată pe reale valori 
sufleteşti, care lipseşte astăzi c e lo r 
mai mulţi învăţători. 

Un rol hotărâtor în pregătirea în
văţătorilor îl are directorul şcoalei 
normale. E l trebue să întrunească 
calităţi indiscutabile de om de mun
că, de onestitate, dar şi de ştiinţă, 
de tact pedagogic, de iubire faţă de 
colegi şi de elevi. = = 

Pr in întreaga lui atitudine, d i rec
torul şcoalei normale determină r i t 
mul muncii în şcoală şi acea atmos
feră de bună voie şi de cordialitate 
fără de care ştiinţa rămâne rece şi 
munca o silă, delà care se sustrag 
toţi. 

Nu poate îi o supărare pentru n i 
meni afirmând că profesorii de p e -



dagogie sunt indicaţi, în primul rând, 
pentru postul de director. 

Sub presiunea politicei, Ministe
rul Educaţiei a scăpat din mâna sa 
"aceste locuri de mare răspundere, 
ajunse astăzi, în multe cazuri, la dis-

: creţ ia unor politician! care dispun 
de destinele şcoalei cu o inconştien
tă care niciodată nu va fi îndeajuns 
de înfierată. 

Dintre toate formele de selecţio
nare a directorilor, Ministerul a re
nunţat la cea mai bună, aceea a ale-

f erii lor prin votul colegilor (Legea 
orga) care a smuls, acum câţiva 

ani, direcţiunile şcolare de sub in
fluenţa cluburilor politice. Din ne
fericire legea aceasta a fost înlocui
t ă cu alta, oare păstrează şi pe mai 
departe şcoalei româneşti trista si
tuaţie de roabă a politicei înguste. 

Ce pagubă rezultă din această si
tuaţie o ştiu numai profesorii, care 
în asemenea împrejurăr i se văd 
stingheriţi în toată activitatea lor de 
atmosfera de ostilitate şi suspiciune 
pe care, în mod fatal, o determină 
şi o întreţine directorul numit nu
mai în calitatea sa de membru al 
partidului delà putere. 

Prevăd vremea când, uşuraţi de 
alte griji, profesorii iubitori de şcoa
lă vor cere cu toată hotărârea numi
rea directorilor prin alegere, adu
când astfel un binemeritat omagiu 
acelui ministru a şcoalelor care legi
ferând pentru pr ima dată alegerea, 
n 'a avut în vedere decât numai bi
nele şcoalei. 

Perspectivele sumbre care se des
chid absolvenţilor şcolilor norma
le — şomajul şi salarul infim — au 
făcut să scadă în aşa măsură numă
rul candidaţilor la examenul de ad
mitere, încât nici nu se mai poate 
vorbi de o selecţionare ai celor care 
intră în clasa I-a normala. 

Sătenii fruntaşi, preoţii şi învăţă
torii, numai atunci vor fi determi
naţi să-şi aducă copiii" în şcolile nor

male, când nui vor mai avea s p e c t a 
colul t inerilor absolvenţi disperaţi 
că n'ajung într 'un post şi când taxe
le de întreţinere în şcoală vor fi s c ă 
zute la nivelul puterii lor de plată. 

In ce priveşte întreţinerea şcoli- • 
lor normale, rău face Ministerul 
Educaţiei că nu supune comunele l a 
obligaţia de a vărsa Ministerului o> 
sumă anuală, proporţionala cu nu
mărul posturilor de învăţători pe 
care le are comuna. Chiar dacă 
pentru început suma ar fi modestă, 
pe măsură ce administraţia comune
lor se va organiza, această sumă se 
va putea mări, încât să devină iz
vorul ce l mai de seamă pentru între
ţ inerea şcolilor normale. Poate că 
numai astfel le vom vedea scăpate 
de sărăcia în ca re t răesc şi ca re l e 
oblig ei S3, dea elevilor o întreţ inere 
plină de lipsuri. 

îmbunătăţ i rea traiului normális-
tilor se poate obţine şi acum în oa
recare măsură, prin concentrarea 
elevilor într'un număr mai restrâns 
de şcoli, astfel încât disponibilul bu
getar să fie folosit numai în şcolile 
care pot oferi cele mai bune condi-
ţiuni de vieaţă. 

Nu uităm că mai avem nevoie de 
un mare număr de învăţători, d a r 
nu uităm nici neputinţa de a plasa 
la t imp pe toţi absolvenţii şcolilor 
normale, şi cum lucrul acesta nu-i 
de ieri, de azi şi nici nu se va î n 
drepta curând, ni se pare o m ă s u r a 
bună comprimarea numărului ab
solvenţilor, îmbunătăţind în schimb 
întreţinerea normaliştilor, atât de 
slabă astăzi, încât mulţi absolvenţi 
trec pragul şcoalei, ca să-1 calce p e 
al sanatorudui. Nici într 'o categorie-
de şcoli numărul tuberculoşilor nu 
este atât de mare c a în şcolile nor
male, pentrucă nicăiri elevii nu-s 
supuşi unei mai intense munci ş i 
n'au un regim alimentar mai sărac~ 
decât în şcolile normale. Cât de i l u 
zorie este credinţa că ferma rezol— 



vă problema alimentaţiei în şcolile 
normale, o dovedeşte şi faptul că 
pentru normalişti—.copiii satelor — 
zeama galbenă, numită pentru cir
cumstanţă ceai, este hrana fiecărei 
dimineţi de muncă, laptele fiind re
zervat zilei de sărbătoare. 

Programa analitică a şcoalei nor
male trebue alcătuită de oameni 
care au experinţa efectivă a învăţă
mântului pr imar şi normal. 

E i vor avea de hotărît dacă acti
vitatea unor elevi, care după absol
vire sunt destinaţi unei nîuinci în 
care iniţiativa personală şi condu
cerea de sine — şi a altora — în
seamnă totul, e bine să se desfăşoa
re în şcoală înitr'o totală ignorare a 
personalităţii lor, şi-n cea mai tira
nică supunere clopoţelului, pedago
gilor, profesorilor. 

Vor avea de hotărît locul dexteri
tăţilor şi mij loacele de a le face fo
lositoare în cel mai înalt grad. Lu
crul manual, de pildă, este conceput 
greşit astăzi. E l face din elevi simpli 
cârpaci, în diferite meserii, pe când 
ar trebui practicat numai pentru 
valoarea sa educativă. Pentru folo
sul material, va trebui deprins de 
învăţători în cursuri de vară, după 
terminarea şcoalei normale şi după 
ce fiecare învăţător va şti ce mese
rie trebue regiunei sale, potrivit ce
rinţelor şi produselor prime pe care 
le oferă satul. 

Religia, redusă astăzi la rolul şters 
de „obiect de studiu", cu notarea e-
levilor delà 1—10, trebue să j şi reca
pete toată însemnătatea ei educati
vă, punând punctul de greutate pe 
atitudinea sufletească şi pe practica 
virtuţilor, nu pe cunoştinţe. E în-
tr 'adevăr dureros că preoţii noştri 
au renunţat Ia rolul excepţional pe 
li—1 putea conferi, în cel mai înalt 
înţeles creştin şi misionar, Religia, 
spre a rămâne simpli profesori, ca
re cu creionul în mână Cântăresc 

virtutea creştină a elevilor după is
cusinţa unui răspuns servit adeseori 
de memorie , de o inspiraţie momen
tană ori de bunăvoinţa maiui coleg 
şoiptitor. Lipsa de pregătire a preo
ţilor pentru rolul înalt pe care li-1 
destină şcoala, face ca Religia să nü 
exercite astăzi asupra elevilor ab
solut nicio influenţă binefăcătoare, 
ceea ce e profund regretabil. 

Pedagogia trebue scuturată de tot 
balastul cu ca re ambiţionăm să fa
c e m din învăţătorii noştri specialişti 
mai desăvârşiţi decât acei pe care-i 
poate pregăti universitatea. 

iCie eonfusie poate produce în min
tea lor acest sistem de îndopare cu 
tot ce-i nou în pedagegie, o ştiu prea 
bine aceia în faţa că ro ra se prezintă 
învăţătorii la diferite examene. Ş i 
chiar când ştiinţa lor în cele mai 
noi metode şi experienţe pedagogice 
este satisfăcătoare, lucru care se în
tâmplă adeseori, te cuprinde n ade
vărată desnădejde aflând că toată 
această teorie savantă n'a putut 
clinti cu'n milimetru vieaţa de co
pleşitoare lipsuri în ca re se sbate 
satul românesc sub regimul „obliga
tivităţii şi al gratuităţii şcolare". 

Obiectele zise de cultură naţiona
lă, literatura română, istoria şi geo
grafia României , atât prin conţinutul 
lor cât şi prin suflul pe care li-1 poa
te da profesorul bine pregătit şi en-
tusiast, trebue să creieze în tinerii 
noştri învăţători o asemenea atitu
dine morală şi naţională.. încât să nu 
rămână nicio îndoială ca ei vor fi 
cei mai însufleţiţi îndrumători ai na
ţiunii spre mai bine şi cei dintâi 
străjeri ai patrimoniului naţional. 

Rând pe rând, toate materiile pro
gramei trebuesc revăzute, ajustate 
sau completate şi potrivite realităţi
lor şi numai lor, căc i niciodată şi 
pentru nimic programul nu trebue 
încărcat fără să ştim în ce măsură 
cunoştinţele predate pot înzestra şi 
înnobila sufletul normalistului, şi-n 



ce măsură ele îl pot face un mai 
hun învăţător. 

Cine-şi va lua asupra sa sarcina 
g rea a reorganizării învăţământului 
normal , va binemeri ta recunoştinţa 
.tuturor. E l va face pentru ridicarea 
poporului românesc înzecit mai 
mult decât această mişcare de cultu

ralizare a satelor, atât de generoasă 
în intenţii, căreia îi sacrificăm bani , 
t imp şi energie, fără să realizăm 
n imic pozitiv. 

Viitorul satului românesc, bun 
sau rău, numai şcoala normală îl 
poate pregăti. 

D I M I T R I E GOGA 

ŞCOALA PSIHOLOGICĂ 
(FRAGMENT) 

Toate formele de organizare so
cială, spre a fi durabile şi suscepti
b i le de progres, trebue să se adap
teze, cât mai mult cu putinţă, atât 
l a trebuinţele vitale ale indivizilor 
p e care aceste forme de organizare 
îi privesc, cât şi mai ales, la dispo
ziţiile lor sufleteşti, la firea lor. Ori
c e organizaţie, orice legislaţie anti-
psicholiogică e sortită să dispară în 
c e l mai scurt timp, sau, dacă durea
z ă prin împrejurări de tiranie poli
t ică, să constitue o calamitate pen
tru indivizi. Şi, în ciuda tuturor filo
sof iilor sociale şi a curentelor poli
tice, oare subpreţuesc individul, re-
ducându-1 la rolul de simplă rotiţă 
sau simplu şurub într'un mecanism 
uriaş, noi vedem că, în ultimă ana
liză, scopul statului e tot individul. 
Individul nu poate fi socotit ca un 
s implu şurub angrenat într 'o uriaşă 
maşină, pentrucă vieaţa socială nu 
je, şi nu poate fi, un mecanism. Viea
ţa socială îşi >are rădăcinile în viea
ţa psichologică, şi aceasta însem
nează, înainte de orice, spontanie-
tate şi libertate, individualitate şi di
ferenţiere. -

Numai organizaţia socială care 
respec tă aceste forme ale structurii 
psichice, poate dura. Transpunând 
aceste consideraţii pe plan pedago
gic, vom susţine, ca fiind singura în 
armonie cu psichologia copilului şi 
deci singura, rodnică şi durabilă o 
.şcoală activă, afectivo-voluntaristă, 

şcoală care porneşte de la cunoaşte
rea minuţioasă a psiehologiei copi
lului şi se organizează, în toate arti
culaţiile ei, pe datele acestei psieho-
logii. E o şcoală care .respectă şi cul
tivă în gradul cel mai înalt dispozi
ţiile native, bune ale copiilor, care 
respectă cu sfinţenie individualita
tea lor îşi pregăteşte, prin metode in
tim psichologice, formarea persona
lităţii şi a caracterului. lor . E şcoala 
ale cărei tendinţe sunt perfect sinte
tizate şi cristalizate în formula unor 
pedagogi germani: Pädagogik vom 
Kind aus. 

Pornind delà copil, delà firea lui, 
cel dintâi postulat al işcoalei psicho
logice e Învăţarea prin curiozitate Şi 
interes. F i indcă acestea sunt pâr
ghiile desvoltării minţii copilăreşti. 
In vieaţa anteşcolară. care, la copiii 
normali , e ea însăşi o şcoală foarte 
fecundă, aceştia dobândesc o mulţi
me de cunoştinţe şi de moduri de a 
le exprima, precum şi o mulţime de 
abilităţi practice, datorită curiozită
ţii şi intereselor de tot felul care îi 
cuceresc. Jocuri le , activitatea ma
nuală liberă, conversaţiile familiare 
cu părinţii, declanşate de curiozita
tea lor nesăţioasă, înzestrează pe 
copii cu aceste rrauíte cunoştinţe 'şi 
abilităţi, pe care şcoala ar trebui să 
le preţuiască în gradul cel mai ma
re, — pe când ea azi, foarte adesea, 
le nesocoteşte, t recând superficial 
peste ele. Foar te adesea, comunica-



•tivitatea copiilor aproape dramati
c ă , susţinută de o gesticulaţie şi o 
mimică vie, e înăbuşită de şcoală, 
fiindcă ea aproape o reprimă prin 

lartificiala ei formă interogativă în 
idesfăşuirarea lecţiilor; spontanieta-
tea, spiritul de iniţiativă, voinţa, cu
riozitatea naturală nesăţioasă, se to
cesc, fiindcă şcoala disciplinară de 

.sazi porunceşte totul, până şi felul 
de a se juca al copiilor, le usucă su
fletul, răpmdu-le perspectiva vieţii 
copilăreşti, îi face adulţi înainte de 
vreme, fiindcă e concepută ca o 
şcoala a grabei. Insă, după o vorbă 
a lui Emerson, nimic nu e mai ordi
na r decât graba. Nu degeaba şi po
porul nostru condamnă, în străve
chiul dicton: graba strică treaba, a-
ceastă pornire ordinară a sufletului 
de a ajunge prea repede la rezultate 
pipăibile, măsurabile şi ponderabi
le, pornire ce duce fatal la utilita
rism şi materialism nesăţios. Aceas
tă şcoală a grabei distruge poezia 
vieţii copilăreşti, fiindcă îi sare re^ 
pede etapele, fiindcă, la tot pasul, 
confundă psichologia copilăriei cu 
aceea a omului adult, utilizând me
tode şi procedee, şi lucrând într 'un 
spirit didactic, potrivite pentru vârste 
mai înaintate, dar funeste pentru 
vârsta copilăriei. Vom căuta să pro
băm caracterul antipsichologic al 
şcoalei de azi prin câteva exemple 
mai bătătoare la ochi, evidente a-
proape şi pentru cei ce orbecăiese 

"prin labirintul pedagogiei forma
l i s te . 

A) Cum şcoala de azi adoarme ou. 
riozitatea copiilor şi le omoară inte

resul. 
Spuneam mai sus că cel dântâi 

postulat al şcoalei psichologice e în
hăţarea pr in curiozitate şi interes, 
î i bine, treptologia formală, cu a-
"nunţările stereotipe ale subiectului 
lecţ i i lor , pe de o parte, şi cu succe
s iunea uniformă a momentelor lor, 
l>rea transparente şi pentru copii, în 

cât ajung şi ei aproape să cunoască 
planul de lecţie, pe de altă parte, nu 
pot face alta decât să tocească înce
tul pe 'ncetul interesul copiilor l a 
aceste lecţii. Surpriza dispare cu to
tul, totul se aşteaptă şi se calculează 
matematic, lecţia capătă ca rac te r r i
gid de mecanism, orice suflu de 
creaţ ie personală şi de fericită im
provizaţie dispare, fiindcă mintea 
învăţătorului, care aplică riguros 
treptele formate, e stânjenită, la t o t 
pasul, o bună bucată de vreme, de 
gândirea apăsătoare de a turna ma
terialul lecţiei în anumite tipare, — 
atâtea ghiulele de picioare — până 
s'a deprins bine cu mecanismul, i a r 
de a ic i încolo lecţ ia se 'nfăşoară 
strună pe calapoade, dar şi or ice 
vieaţă personală dispare din ea. 

In lecţiile concepute după şabloa
ne fixe, ca re calculează minuţios 
toate întrebări le de pus şi toate răs
punsurile de dat de că t re elevi,^loc 
pentru intervenţia acestora nu mai 
e de loc. De geaba se slăvesc astfel 
de lecţii ca lecţii active, ca lecţii î n 
care colaborarea dintre învăţători 
şi elevi e int imă şi caldă, căci dialo
gul e constrângător şi artificial, noi 
natural şi liber, copiii n 'au nic io 
iniţiativă, de observaţie şi de gândi
re, în lecţii, fiindcă o are singur în
văţătorul; de la ei nu pornesc între
bări , căci nu se 'ncadrează în planul 
ce jşi-a făcut învăţătorul, ele i^ar 
strica acest plan, i-ar per turba fi
rul metodic tors de ma i înainte de 
mintea lui. Caracterul de spirit ac
tiv al unei lecţii, nu-1 dă faptul că 
biciul întrebări lor aleargă neconte
nit din bancă în bancă, de la un un
gher al clasei la celelalte, ci part ici
parea int imă şi vie a sufletului ele
vilor, prin curiozitate păt imaşe şi 
atenţie caldă, la materialul de idei 
din ca re e ţesută stofa lecţiei. Am 
spus-o de atâtea ori , şi o repet de 
câteori mi se oferă prilejul, că o 
lecţie poate să ridice, prin în t rebăr i 



matematic răspândite în clasă, pe 
toţi elevii, şi să nu fie de loc activă, 
dacă n'a izbutit să captive pe copii, 
şi, dimpotrivă, să se desfăşoare a-
proape numai monologic, şi să fie 
tot ce poate fi mai în spirit activ, 
dacă trezeşte cel mai puternic in
teres. 

Nu dialogul în sine face lecţia ac
tivă, nici pura expunere monologică, 
c i şi una şi alta, dacă se împletesc 
natural, dacă izvorăsc din necesită
ţile psicholcgice de moment ale ele
vilor şi dacă sunt subordonate prin
cipiului cardinal al metodicii acti
viste, ca re e învăţarea prin curiozi
tate şi interes. 

Noi am luiat treptologia formală şi 
forma coercitivă dialogică, zisă şi 
socratică, de la Germani, atunci 
când pedagogia germană era domi
nată de fetişismul intelectualismu
lui herbartian. Dar tot în Germania 
s'a născut, de pela 1880, şi mai ales 
s'a accentuat după războiu, o reac-
ţiune puternică împotriva intelectua
lismului, în contra treptelor formale 
şi a formei interogative rigide. In 
această reacţiune s'au distins peda
gogi ca Gaudig şi KeJ'schensteiner, 
c a F . Gansberg şi H. Scharrelmann, 
c a E. Linde şi A. Gerlach, şi alţii, ci
taţi adesea în lucrările mele. 

Voiui reproduce aici o critică foarte 
judicioasă a didacticismului intelec-
tualist, datorită lui Otto Karstadt, 
din lucrarea Metodische Strömun
gen der Gegenwort (Verlag von Ju 
lius Beltz in Langensalza, 1929). 

„Procedul desvoltător prin între
bări , şi învăţământul care desfăşoa
ră materia lecţiei interogativ, domi
nă şcoala germană, subjugă toate 
obiectele, fiecare materie, constrân
ge pe fiecare învăţător, pe fiecare 
clasă, pe fiecare copil. Cu aceasta 
pare împlinită vechea cerinţă delà 
Gomenius trecând peste Rousseau şi 
Pestalozzi până în zilele noastre: 
propria activitate. Procedeul intero

gativ înlănţuitor al şcoalei ge rmane 
era însăşi propria activitate a Copi
lului! 

Technicizarea procedeului didac
tic a fost o necesitate istorică. E a <at' 
devenit însă o calamitate prin aceea, 
că a fost în acelaş timp preţuită ca 
proprie activitate a copilului şi a 
fost puisă în locul acesteia. Gum a 
fost posibil acest lucru? Prin aceea 
că nimic n a mai fost oferit gata, c î 
orice expunere de materie s'a rezol
vat într 'o devenire. F iecare conţinut 
s'a dat în clasă prin muncă comuna 
între învăţător şi copii. Astfel putu -

să se nască o iluzie cu urmări grele. 
Pre lucrare comună, prefacerea lu
crului gata în lucru ce trebue să se 
desvolte în .clasă: acestea aiu fost ve
chile puncte cardinale, care de la 
Gomenius au călăuzit pedagogia ger
mană! Astfel s'a găsit în procedeul 
desvoltător (prin întrebări) drumul 
către ţinta eternă a muncii şcolareT 

Unde zăcea greşala? In însuşi lan
ţul desvoltător... Ara trecut cu vede
rea două lucruri, sau nici nu le-am 
ştiut: întâi, că înainte de 11 ani c o 
piii în mijlociu încă nu fac abstrac
ţiuni, nu trag concluzii silogistice, 
nu motivează, nu subordinează şi nu 
supraordinează; al doilea, că .şi co
piii după 11 ani nu pot să străbată 
cu mintea lor astfel de lungi serii lo 
gice desvoltătoare, aşa culm conţ ine 
chiar şi o singură ,..unitate metodi
că" expusă în formă desvoltătoare. 
încercăr i făcute cu diferite figuri 
silogistice la copii numai excepţio
nal se găseşte prematur, că şi c h i a r 
dumă 11 ani ea nu este încă un bun 
general al şcolarilor. Asta însemnea
ză, că ..metoda noastră întrebătO'n.re 
desvoltătoare" nu desvoltă, nu pune 
în lucrare prin aţâtare interogativa 
activitatea proprie logică a deduc
ţiei şi a descoperirii noui, ci număr 
sfărâmă materia de predat în în t re 
bări şi răspunsuri. întrebări le sunt 
făurite şi gradate aşa de deplin m e ş -



teşugit, încât copiii după vârstă şi 
" cunoştinţe întregesc răspunsul la ele. 

Activitatea proprie a copiilor constă 
în anunţarea pentru răspuns, în gă
sirea răspunsului Ia fragmentul dş 
lanţ i n t e roga t iv . . . Mersul gândirii 
e fixat rigid prin lanţul de între
bări, rezultatul e dinainte dat... Co
piii se deprind atâta, pe calea acea
sta, să asculte numai la întrebare şi 
să găsească răspunsul ce se potri
veşte la ea, încât poţi să scoţi prin 
întrebări tot ce vrei delà ei. Influen
ţa hăţurilor interogative e prea cu-

• noscută. î ncă din 1910 am arătat în 
diferite încercări , c ă întrebarea nu 
desvoltă propria judecată, ci în cur
sul vieţii şcolare ea relativ se com-

' primă, şi că şcolarii, cari sunt de
prinşi cu învăţământul interogativ, 
nu mai răspund de loc ce gândesc 
ei, ci ceeace trebue să completeze în 
fragmentul de lanţ de întrebări". 

Şi, mai departe, O. Karstadt ironi
zează cu mult umor cerinţa ca răs
punsul la întrebări să se dea în pro
poziţii întregi: 

„Să încercăm singuri odată. în
treb pe nişte normalişti, care şi-au 
însuşit această dogmă: In ce clasă 
predai? Răspunsul: In a patra! 
„Fals", exlam eu, „nu: trebue să se 
răspundă aşa". Şi nimeni nu obser
vă că cel ce răspunde nu urmează el 
însuşi tocmai regula fixată. Să între-

- baţi pe oameni cultivaţi: Unde 1 

cuiţi? In câte suntem azi? Ce vârstă 
are fratele d-voastră? Când veniţi pe 
la mine? etc. Şi imaginaţi-yă acum 
răspunsurile întregi: E u locuesc în 
. . . . Azi noi suntem în 2 Ianuarie. 
Fratele meu e în vârstă de 20 de 
ani. Eu te voiu vizita Jo i . Un om să
nătos n 'ar vrea să fie prea des vizi
tat de cel ce ar răspunde aşa. Chiar 
la întrebările cauzale (Warurnfra-
gen), răspunsul în propoziţii întregi 
e un ce nefiresc: De ce răsare luna 
în fiecare zi cu 50 de minute mai 
târziu? „Luna de aceea răsare zilnic 

cui 59 minute mai târziu, fiindcă 
Nu; orice om sănătos la minte răs
punde: „fiindcă ea într 'o lună d ă 
ocol pământului delà vest la est".. 
Toate celelalte sunt spuse chiar prin 
întrebare şi de aceea sunt presupuse 
şi implicite. Copiii însă trebue să 
înveţe în şcoală cu trudă toată acea
stă vorbărie nenaturală. E i uită me
reu şi mereu lucrul ăsta, mereu şi 
mereu sunt dresaţi să-1 facă, până 
ce în cele de pe urmă uită felul de 
vorbire naturală şi vorbesc a r t i f i 
cial o l imbă şcolară mecanică" . 

Pentru copii e un chin, spune Kar 
stadt, corsetul acesta al vorbiri i in, 
propoziţii întregi: „Cât timp preţios 

- s'a pierdut cui aceste nebuneşti re
guli de întrebări şi răspunsuri, câ tă 
neplăcere şi disperare a u căşunat 
ele, constrânşi să le urmeze, învăţă
torilor zeloşi. Şi totuşi după aproa
pe fiecare inspecţie şcolară se spu
ne: „Copiii nui răspund .în propo
ziţii întregi" 

Foar te judicioase critici împotri
va practicii formei interogative adu
ce şi Hugo Gaudi« în „Didaktische -
Präludien", F . Gansberg in „Schaf
fensfreude", vezi capitolul Abschaf--
fung des Dialogs, H. Schar re lmann 
în „Aus meiner Werkstatt'1, „Golde, 
ne Heimat", Herzhafter Unterricht" 
şi altele, I. Kühnel în „Moderner 
Anschaungsunterricht" şi în „Neu
bau des Rechensunterricht", şi alţi 
mulţi, mulţi didacticieni. 

B ) Cum şcoala de azi nu apelează în 
deajuns la înclinarea copiilor spre 
mişcare şi la plăcerea lor de proprie 

reală activitate. 
Intr 'adevăr, în şcoala de azi copiii 

tot stau prea mult în bănci , bănci" 
înguste şi deci, nehigienice, care l e 
comprimă pieptul; în şcoala de az i ; 

copiii tot sunt constrânşi să stea ţe
peni, cu mâinile l a piept sau, şi mai" 
rău, la spate, şi să ridice degetele, 
când se anunţă cu răspunsuri, nu— 



mai până la înălţ imea ochilor. O 
educaţie fizică interesantă şi armo
n i c desvoltătoare a trupului nu se 
face încă. 

Lucrul manual ca principiu didac
t ic , adică utilizarea lui în toate so
iurile de lecţii pentru a institui o 
strânsă colaborare între ochi, auz, 
pipăit şi simţul muscular, e încă un 
prim desiderium, deşi teoreticeşte 
s'a slăvit c a atare până la saturaţie. 
Excursi i le şi plimbările şcolare nu 
se prea fac, fie pentrucă învăţători
lo r înşişi nu le plac ori sunt domi
naţi de inerţie, fie pentrucă sunt, li
nele, costisitoare şi statul n'acordă, 
in măsura în care ar trebui, înles
niri de transport. 

Experienţele în învăţământul şti— 
enţifie sunt făcute, când sunt făou-
te(?) numai de învăţător, iar elevii 
le urmăresc pasiv şi sunt conduşi tot 
prin hăţurile întrebări lor să formu
leze concluziile pentru ca re ele se 
instituesc. 

Aşa dar nu se apelează de loc la 
plăcerea de activitate a copilului, la 
gustul lui de observaţie, la înclina
rea lui pentru proprie gândire. 

— Am fost ironizat adeseori pe 
tema: ce atâta larmă pentru şcoala 
activă? Dar ce? Noi n'am făcut 
pân 'acum şcoală activă? Dar nu e 
toată istoria pedagogiei şi metodo
logiei plină de sugestiuni şi de reţete 
activiste? 

Nu pretind de loc de a fi născocit 
eu iarba de puşcă, busola ori tipa
rul! Doamne fereşte! Susţin lucruri 
de mult grăite, şi frumos trăi te . 
M'am întemeiat la tot pasul pe ele şi 
am făcut din unele leitmotive ale lu
crăr i lor mele. Ceeace susţin, şi am 
dovedit-o şi o dovedesc pentru toţi 
cei ce vor să înţeleagă ceva din psi-
chologia reală a copiilor, e că s'a 
confundat, printr 'o iluzie pr imej
dioasă, aşa cum arată şi Karstadt în 
rândurile citate mai sus, activismul 
sreal cu activismul de suprafaţă al 

formei interogative constrângătoare. 
I s'a aplicat greşit acestei forme eta I 
cheta de „activă", fiindcă, în fond I 
pentru cei cu un cât de e lementa r« 
bun simţ psichologic, ea e tot ceM 
poate fi mai pasiv. Nu stăruese mai 
mult, pentrucă sper a o fi demons
trat la punctul A. 

Insă vreau să înlătur şi părerea, 
care vede în activitatea fizică, m a 
nuală în şcoală, quintezenţa activis-
inului. Spiritul activ a l lecţiilor, fi< 
teoretice, fie practice, nu-1 dă mate
ria în sine a acestor lecţii, ci interesul 
puternic ce se poate desvolta în ju
rul acestei materii . In consecinţă, 
poţi conduce pe elevi să fabrice cu 
manile lor orice lucruri — ca în 
şcoalele de meserii —, dar, dacă le-
au făcut cu trudă silnică, n'au fost 
activi, măcar că au dus în expoziţie 
fel de fel de lucruri casnice ce pot 
încânta ochii vizitatorilor. Ciocanul ' 
şi nicovala, ferest'răul îşi rindeaua nuj 
produc interes numai prin faptul că | 
dau de lucru copiilor. Interesul vine; 
dinlăuntru, din însuşi sufletul copii
lor, e un ce spiritual, şi el singur 
măsoară activismul şcoalei. Intere
sul pentru orice materie de învăţă
mânt se naşte organic, când o func
ţie psichică dominantă e viu solici
tată la activitate prin această mate
rie. Câteva exemple: copiii, încă îna
inte de şcoală, au mare plăcere să 
înnumere. Insă numărarea o fac nu 
in abstracto, formal, ci in concreto, 
în legătură cu lucruri la care ţin şi 
cu jocur i care îi captivă. Se cunoaşte 
marea plăcere pe care o au ei pen
tru versuri în care numerele se 'm-
pletesc cu rime umoristice. Mi-amin-
tese scene de viaţă copilărească, vă
zute în diferite parcuri de copii, la 
Viena şi la Leipzig, şi printre mul
tele plăceri ce am observat la copiii 
care se jucau prin aceste parcuri 
e ra una aproape obsedantă, chiar la 
copii de 3—4 ani, — aceea de a de
clama într 'una: 



Ein, zwei Polizei 
Drei, vier Grenadier, -
Fünf, sechs, alte Hex, 
Sieben, acht, gute Nacht, etc. 

Şi copiii noştr i c i r ipesc cui multă 
plăcere astfel de versuri: 

Una, două, uite plouă, 
Trei , patru, hai Ia teatru 
Cinci, şase, spală vase, etc. 

Ori: 
Una-i malea 
Două-i calea 
Tre i e rugu 
Cinturugu, e tc . 

Aşa fiind, e o mare greşală ca în 
lecţiile de aritmetică, la începători , 
să se facă apel l a ei să numere: câte 
bănci sunt în clasă, câte ferestre are 
şcoala, câte coşuri de sobe pe aco
periş? etc. Numărul acestor lucruri 
nu atrage pe copii , de cât dacă el e 
în legătură cu <xm interes viu, nativ, 
al lor. S. ex., ou interesul pen
tru desen. Dacă h se cere copiilor să 
deseneze şcoala, ei se aştern cu plă
cere la lucrul acesta, fiindcă le pla
ce mult să deseneze şi să coloreze, 
şi atunci, pentru necesitatea de a 
desena după natură, vor număra cu 
plăcere numărul ferestrelor, al co
şurilor, şcoalei etc. 

Aşa trebuie să se susţină şi intere
sul pentru lucrul manual, c a el să 
fie predat activ cu adevărat. A pune 
pe copii să facă din hărtiuţe colo
rate chipie soldăţeşti, bunăoară, 
poate fi până la un punct interesant 
pentru ei. Da r nespus mai interesant 
e să răsară această activitate ma
nuală din interesul lo r pentru j o c : 

jocul de-a soldaţii. De la ^necesitatea^ 
de a-ş i ' face pentru jocul lo r de-a. 
soldaţii chipie de hârtie, t rebue să*, 
pornească lecţia de lucru manual c u 
această temă. Chiar când e vorba der 
lucrul manual practic, de confecţ io
nare de obiecte de necesitate zilni— 
că, în şcoală ori acasă, niciun in te 
res nu se va desvolta în copii, dacă 
nu se va pune în funcţiune o activi
tate esenţială a sufletului care s ă l e 
facă riiare plăcere. D. ex., prmtr'o 
organizare de proprie conducere a 
gospodăriei şcoalei, eleviii cons t a t ă , 
necesitatea de a înrăma tablouri le , , 
de a păstra hărţile nerulate — căc i 
se s t r ică repede prin rularea necon
tenită -—, de a face un suport pent ru _ 
f ixarea orarului, de a face un spa
l ier pentru pomii fructiferi în gră
dina şcoalei, etc., etc. P lăcerea de a 
li se încredinţa o funcţie şi o r ă s 
pundere e foarte mare şi aproape 
generală la copiii normali . E i b ine , 
în felul arătat mai sus, lucrări le m a 
nuale citate mu se fac izolat, abs
tract, ci încadrate în plăcerea copii
lor de a-şi gospodări bine şcoala şi 
de a o înfrumuseţa. 

Toa tă geometria poate fi pusă în 
legătură cu domenii de vieafă ce i n 
teresează pe copii, ou lucrări m a 
nuale ori cu lucrăr i din grădina şco
lară, şi toate definiţiile ş j regulele 
geometriei răsar atunci organic din 
nevoia elevilor de a desăvârşi acele 
lucrări . Am dat câteva exemple pr i 
vitoare la t ratarea geometriei în a -
cest fel, în lucrarea „Şi azi eu tot 
aşa cred",de curând publicată. Voiu 
reveni şi a ici în partea aplicată a 
acestei lucrări . 

I. NISIPEANU 



M E T O D A O B S E R V A Ţ I E I 

Având ocazia să observăm o per
soană oarecare timp mai îndelungat 
şî în împrejurări variate, ajungem 
c u timpul să putem spune, cu destu
lă aproximaţie, dacă acea persoană 
este mai inteligentă sau mai puţin 
inteligentă, mai fricoasă sau mai cu-
rajioasă, mai blândă sau mai bru
tală, ş. a. m. d. Koi cunoaştem se-
arienii noştrii, cu care trăim şi ve
n im în contact,- pe baza observaţii
lo r pe care le avem asupra lor. 

Dintre metodele de investigaţie 
psihică, cea dintâi care a fost utili
zată este metoda observaţiei. Acest 
lucru este uşor de înţeles dacă ne 
gândim că tendinţa de a observa e 
legată de însăşi firea noastră, ne în
soţeşte pretutindeni şi nu presupu
n e un instrumentar special. Astăzi, 
graţiei evoluţiei rapide a metodelor 
Psihologiei experimentale, un nu
m ă r mare de însuşiri psihice pot fi 
examinate şi măsurate sigur şi obiec
tiv, într 'un timp relativ scurt. Totuşi 
i-a rămas şi metodei observaţiei un 
câmp de investigaţie destul de vast. 
Metodele experimentale sunt foarte 
cl ica ce în domeniul inteligenţei şi al 
funcţiunilor de cunoaştere (memo
rie, atenţie, observare, e tc . ) ; în do
meniul vieţii emotiv-active, însă, a-
ceste metode sunt, deocamdată, mai 
puţin eficace, dat fiind că psihologii 
au dat atenţie, până în ultimul timp, 
aproape exclusiv, testelor de inteli
genţă. Că inteligenţa s'a impus cer
cetător i lor în primul rând, lucrul se 
datoreşte, pe de o parte valoarei ce 
î se acordă inteligenţei ca forţă de 
creaţ ie , ca mi j loc de civilizaţie şi 
cultură, iar pe de altă parte faptu
lui că inteligenţa nu e aşa de com
plicată ca însuşirile emotiv-active, 
este mai constantă decât acestea şi 
mai puţin influenţabilă de către îm
pre jurăr i le de mediu, în consecinţă 
poate fi mai uşor măsurată. 

Psihologii şi-au dat însă curând 
seama că testele de inteligenţă nu 
constitue singura soluţie, că ele lasă 
neexplorat un câmp psihic foarte 
vast şi foarte important, şi că pro
blemele de prognoză, de prevedere 
a conduitei, nu pot fi înţelese fără a 
putea aprecia şi însuşirile de tem
perament şi caracter, care influen
ţează conduita într 'o foarte mare 
măsură. 

încurajaţ i de succesul obţinut în 
domeniul inteligenţei, şi convinşi 
fiind şi de marea importanţă a ce
luilalt mare domeniu psihic, adică 
emotivitatea-activitatea, psihologii 
şi-au îndreptat atenţia spre măsura
rea însuşirilor de temperament, ca
racter, etc. 

Metodele de măsurare ale tempe
ramentului, caracterului şi ale însuşi-
lor emotiv-active în general, au a-
juns astăzi la o desvoltare destul de 
mare, deşi sunt încă în plină des
voltare. Concluziile pe oare le pu
tem scoate cu privire la gradul ridi
cat de obiectivitate şi precizie, într 'un 
viitor nu prea îndepărtat, sunt din
tre cele mai optimiste. Totuşi în sta
diul actual nu au atins gradul de 
obiectivitate şi exactitate a testelor 
de inteligenţă. 

Metoda observaţiei aduce com
pletări foarte utile metodelor expe
rimentale (testelor) mai ales pe la
tura emotiv-activă. Avantajul pe ca-
re-1 are metoda observaţiei faţă de 
celelalte metode psihologice de in
vestigaţie, este că nu pune subiectul 
în condiţii artificiale, de laborator, I 
ci-1 studiază în mediul în care el tră- j 
eşte. Totuşi ca observaţia să ne poa- \ 
tă furniza indicaţiuni utile şi să poa- j 
tă fi considerată ca metodă ştiinţi- | 
fică de investigaţie, trebue să înde- j 
plinească anumite cerinţe, anumite | 
condiţiuni. I 



In general putem spune că obser
vaţia este în funcţie de observator, 
pe de o parte, şi de tehnica pe care 
o utilizează, pe de altă pane . 

Cel ca re face observaţia trebue, în 
primul rând, să prezinte o integrita
te psihică, cu alte cuvinte să fie lip
sit de defecte sensoriale, intelectuia-
ie sau afective. O persoană cu de
fecte sensoriale pronunţate (de ex. 
auzul defectuos), cu o atenţie redu
să, cu intelect scăzut saui cu instabi
litate emotivă, nu va fi în stare să 
facă o observaţie demnă de încrede
re. Deasemenea stările de oboseală, 
excitaţie, enervare, plictiseală, etc., 
sunt de natură să turbure observa
ţia, deaceea observaţia nu trebue să 
îie făcută în astfel de momente. 

Observatorul mai are datoria să 
se elibereze de prejudecăţi şi idéi 
preconcepute, de înclinări şi aver
siuni personale care pot falsifica u-
şor realitatea, pot da o orientare 
greşită observaţiei. 

O bună observaţie mai presupune 
şi o tehnică c a r e trebue cunoscută 
de cel care face observaţia. 

Pr intre condiţiile care trebuesc 
respectate este şi notarea imediată a 
observaţiunilor făcute, pentru că 

' timpul alterează şi şterge impresiuw 
nile. Cea mai clară percepere se în
tunecă cu vremea şi devine neclară. 
Aducerea aminte este adeseori ne
clară nu pentrucă observaţia origi
nală a fost falsă, c i pentrucă în in
tervalul de t imp ce s'a scurs delà 
observaţie şi până la amintire, ori-
ginalul s'a turburat şi modificat. 

Observatorul trebue să fie pregă
tit să observe. Pentru a face . » ob^ 
«ervaţie corectă trebue să ne aştep
tăm la obiectul pe care-1 studiem. 
A n e îndrepta atenţia spre lorul 'po
trivit, la timpul potrivit, nu este un 
lucru aşia de simplu pe cât se pare. 
S a nu se uite c ă observarea iiîut-i o 
simplă privire, c i . urmărirea atentă 
3.unei însuşiri sau activităţi cu sco

pul de a o prinde şi fixa cât m a i 
just. 

•Observatorul nu trebue să fie pri
pit în evaluări; evaluarea unei tră
sături nu se poate întemeia pe o sin
gură observaţiune ci pe un. număr 
mare de observaţiuni, făcute la tim
puri şi în împrejurări diferite. 

In ceeace priveşte felul observa
ţiei putem distinge două tipuri: ob
servaţia l iberă şi observaţia dirija
tă. In primul caz observatorul ştie 
numai că are de observat o situaţie 
dată, dar mu-şi are pregătită atenţia 
pentru *a observa numai o anumită 
trăsătură. In al doilea caz (observa
ţia dirijată) observatorul se limitea
ză la punctele pe care şi-a propus să 
le urmărească şi pe care le are tre
cute într 'o listă (Fişă de observaţie) 
dinainte pregătită; ceeace nu este 
cuprins în acea listă se neglijază. 

Observaţia l iberă trebue să pre
ceadă observaţia dirijată, căci nu
mai pe baza unei observaţiuni l ibere 
se poate alcătui lista însuşirilor ca
re va călăuzi apoi observaţia diri
jată . Odată ce avem stabilită lista 
Însuşiri lor ca re trebuesc observate, 
urmăr im aceste însuşiri Ia persoa
nele încredinţate observaţiei noa
stre. 

Notăm că atât observaţia l iberă 
cât şi observaţia dirijată constitue 
mij loace ştiinţifice de investigaţie, 
şi se deosebesc de observaţia întâm-
plătoiare, arbi trară şi neştiinţifică a 
laicului, de care nu ne ocupăm aci . 
In realitate observaţia l ibe ră este şi 
ea, în ultimă analiză, tot o observa
ţie dirijată, căci observatorul este 
pregătit să observe; câmpul de a c 
ţiune al observaţiei l ibere este însă 
mai puţin limitat. Ca să evităm ori
c e confuzie, menţionăn că observa
ţia l iberă îl , priveşte pe omul, , de 
ştiinţă c a r e aleătueşte fişa de obser
vaţie, iar observaţia dirijată î i re 
vine învăţătorului sau profesorului 



care se va călăuzi după acea fişă şi 
va urmăr i însuşirile notate acolo. 

Mai adăugăm c ă observaţia este 
ou atât mai justă cu cât observaţiile 
asupra aceleiaşi persoane diferă mai 
puţin delà un observator la altul, şi 
delà o epocă la alta pentru acelaşi 
observator. 

In rândurile care urmează vom 
mai da câteva indicaţiuni asupra ob
servaţiei care-i revine învăţătorului. 

înainte de a trece rezultatele în 
fişa de observare, observatorul tre
ib ue să adune cât mai multe indica
ţiuni, cât mai multe fapte observate, 
care-i pot fi de folos pentru cunoaş
terea manifestărilor psihice ate per
soanei în chestiune. Când credem că 
avem destule fapte, t recem la al doi
lea procedeu, l a a doua metodă care 
urmează imediat observaţiei şi este 
strâns legată de (aceasta, la evalua
re. Nu este suficient să stabilim 
printr 'o observaţie îndelungată, da
că persoana pusă sub observaţie are 
sau nu cutare trăsătură psihică, mai 
trebue să ştim în ce măsură, în ce 
proporţie are acea trăsătură. Cu alte 
cuvinte observatorul trebue să apre
cieze, să evalueze printr 'un act de 
judecată fiecare din însuşirile şi tră
săturile psihice observate. înainte 
vreme aprecierea se făcea aproape 
exclusiv în termeni calitativi. Cine
va era apreciat ca silitor, serios, o-
nest, etc. şi nu se lua în considerare 
faptul că aceste însuşiri pot avea di
ferite grade. Psihologia modernă ce
re ca aprecierea să se facă în ter
meni cantitativi, căci numai în fel il 
acesta se poate Introduce măsura în 
evaluări şi se poate defini mai bine 
individualitatea psihică a unei per
soane. 

Pent ru c a aceste evaluări s ă fie 
însă sigure, obiective şi ferite, pe cât 
posibil, de erorile legate de subiecti
vismul nostru), t rebue Ca ele să fie 
făcute după indicaţii şi no rme ştiin
ţifice în prealabil stabilite. Terrne^-

nii în care evaluările urmează să fie? 
făcute, t rebue deasemenea mai d i 
nainte fixaţi şi notaţi în fişa p e r s o 
nală, aşa cum se poate vedea în Fişia: 
de observaţie Psihologică a Institu
tului de Psihologie din Cluj. 

Această fixare a termenilor p r e 
zintă un multiplu avantaj: 

1. Scapă pe observatoir de grija ş i 
greutatea de a găsi termenii cei mai 
potriviţi prin care să-şi exprime con
statările şi aprecierile sale. 

2. Simplifică şi limitează aprecie
rile la cele indispensabile şi esenţia
le pentru caracterizarea unei t răsă
turi psihice. 

3. F a c e posibilă comparaţia eva
luărilor făcute de un observator a-
supra aceleaşi persoane în intervale 
de timp şi situaţii diferite, precum şi 
comparaţ ia evaluărilor făcute de di
feriţi observatori asupra aceleaşi 
persoane. 

4. înlesneşte prelucrarea statisti
că a evaluărilor în vederea cercetă
ri lor psihologice referitoare Ia dife
ritele tipuri şji grupe, după etăţi, pro
fesiuni, clase sociale, naţionalitate, 
etc. 

Orice evaluare trebue să fie p r e 
cedată de o observaţie îndelungata, 
şi riguroasă a însuşirilor în chestiu
ne. Când sunt mai mulţi evaluatori, 
şi este bine să fie mai mulţi, fiecare-
îşi va face observaţiile şi evaluarea, 
în mod independent, pentru a nu se 
influenţa reciproc. E i nu t rebue 
să^şi compare notele înai i^e de a fi 
făcut evaluarea. înainte de a-şi for
mula aprecierea (evaluarea) obser
vatorul trebue să-şi revadă lipsit 
de orice sentimentalitate şi prejude
cată, notele sale bazate pe observa
ţie. E l nu trebue să se lase influen
ţat nici de înclinări le şi aversiunile 
stale, nici de reputaţia de care pe r 
soana observată se bucură în m e 
diul său famil iar sau social. Idealul 
evaluării este un act de judecată p u 
ră, bazat pe faptele şi observările* 



evidente ce au putut fi culese şi 
consemnate, atunci când ele au fost 
făcute. Numai când vom proceda în 
felul acesta, adică atunci când vom 
face numeroase şi foarte îngrijite 
observaţiuni, când vom înregistra 
aceste observaţii în carnetul nostru 
de note, în momentul când le-am 
făcut, şi când vom întemeia aprecie
rea noastră pe ce am observat, nu
mai atunci evaluarea noastră poate 
atinge un înalt grad de justeţă şi 
confienţă. Să ne ferim să apreciem 
o însuşire sau trăsătură psihică pe 
care n am avut ocazia să o obser
văm îndeajuns, şi asupra căreia 
n"am cules un număr satisfăcător de 
fapte sigure pe care să ne întemeiem 
judecata. 

In consecinţă, prin observaţie a-
dunăm un număr cât mai mare de 
fapte privitoare Ia persoana în ches
tiune, pe ca re fapte le consemnăm 
într'un carnet de note. Când cre
dem că avem un număr suficient de 
date observate, t recem la evaluare, 
adică la cântărirea, aprecierea şi 
consemnarea lor în fişa de obser
vaţie, care consemnare se face no--
tând cu un semn calificativul din 
fişă (din dreptul însuşirii respecti
ve) oare se potriveşte mai bine ace
lei persoane, care-1 caracterizează 
mai bine. 

Mai sunt însă câteva indicaţiuni 
de care trebue să ţinem seamă când 
facem observaţia şi evaluarea. 

De fiecare dată trebue să obser
văm şi să evaluăm separat numai o 
singură trăsătură psihică, cu exclu
derea celorlalte. Dacă se apreciază 
deodată toate trăsăturile unei per
soane, pot surveni următoarele in
conveniente: Pr int r 'o inerţie minta
lă apreciatorul este înclinat să jude
ce uniform. Dacă persoana observa
tă arată un nivel ridicat la unele în
suşiri psihice, observatorul are ten
dinţa să coteze la acelaşi nivel su
perior şi restul însuşirilor acelei 

persoane. Dacă însuşirile care au 
fost observate şi evaluate Ia început 
au obţinut o cotă scăzută, atunci c o 
tarea aceasta scăzută are tendinţa 
să se menţină şi la însuşirile obser 
vate ulterior. S'a putut astfel dovedi 
că evaluarea observatorului pentru 
unele trăsături particulare este in
fluenţată de impresia generală, favo
rabilă sau defavorabilă c e î-a făcut 
persoana pusă sub observaţie. Acest 
fenomen de extindere subiectivă a 
unei aprecieri ia fost numit de că t re 
psihologul american Thorndike „ha-
lo-effect". , 

Tendinţa spre uniformitate nu se 
manifestă însă când fiecare trăsătu
ră este evaluată separat, pentru că 
în acest caz observatorul este silit 
să compare fiecare trăsătură cu tră
săturile similare delà mai multe per
soane puse sub observaţie ş i s ă con
state diferenţa de nivel la f iecare 
din acestea. Nu-i tot una dacă com
pari nivelul unei însuşiri anumite 
al unei persoane ou nivelul ce lo r 
lalte însuşiri ale aceleiaşi persoane, 
ca atunci când compari nivelul unei 
însuşiri date cu nivelul aceleaşi în
suşiri la persoane diferite. In cazul 
întâi faci o comparaţie între t răsă
turi psihice de natură diferită, com
pari, de ex. nivelul atenţiei cu nive
lul memoriei , cu gradul de intensi
tate al emotivităţii, etc., pe când în 
cazul al doilea compari trăsături 
psihice de acelaşi fel, de ex. nivelul 
imaginaţiei sau inteligenţei la dife
rite persoane. Cu alte cuvinte în ca
zul întâi compari mărimi de natură 
diferită, în cazul al doilea mărimi de 
acelaşi fel. Es te deci natural ca re
zultatele obţinute în • cel din u rmS 
caz să fie mai exacte, deci şi evaluă
rile bazate pe aceste comparăr i s ă 
fie mai juste. 

Mai adăugăm că fiecare trăsătură 
psihică a unei persoane t rebue să 
fie comparată, pe cât posibil, cu a-



ceeaşi trăsătură la persoane de a-
ceeaşi rasă, etate şi sex. 

Aprecierea calităţilor unei persoa
ne este cu atât mai sigură cu cât a 
fost făcută de mai mulţi observatori. 

Poate că nu este nepotrivit să a-
mintim aci că este greu să ne aştep
tăm la aprecieri obiective când eva
luatorul apreciază persoane pentru 
care are simpatie sau antipatie, ad
miraţie sau dispreţ, sau când se a-
preciază pe sine însuşi. In astfel de 
cazuri este înclinat ca pentru sine şi 
pentru cei care-i sunt simpatici să 
supraevalueze calităţile dezirabile şi 
să subevalueze pe cele indezirabile 
pe câtă vreme faţă de persoanele 
care-i sunt antipatice va avea o ati
tudine diametral opaisă. Pr in urma
re aceste ocazii trebue, pe cât posi
bil , eliminate, iară dacă totuşi în
tâmplător survin sub o formă sau 
alta, judecătorul trebue să-şi dea 
toată silinţa să se emanciepeze de a-
ceste înclinări. 

Ţ inem să mai atragem atenţia a-
supra unei nelămuriri întâlnită nu 
numai la învăţători ci şi la autorii 
de fişe. Este vorba de faptul dacă în 
fişele de observaţie este sau nu ne
cesar să fie introduse rubrici pentru 
fiecare an şcolar în parte. In privin
ţa aceasta răspundem categoric că 
nu este nevoie. Aceasta pe de o par
te pentru că notarea în fişă nu se 
poate face decât atunci când obser
vaţia este temeinică şi definitivă, iar 
pe de altă parte pentrucă evoluţia şi 
variaţia proceselor psihice la acelaşi 
individ nu este de aşa natură încât 
să prezinte, în condiţii normale de 
desvoltare, diferenţe atât de accen
tuate încât să necesite o notare de
osebită în fişe. Şi , în definitiv, pen
tru noi prezintă interes numai acele 
însuşiri ale individualităţii care sunt 
mai mult sau mai puţin constante, 
însuşiri le care variază delà un mo
ment la altul, la care nu se poate ob
serva nici o regulă (dacă există şi 

astfel de însuişiri) nu ne pot fi de fo
los, căci nu ne pot da indicaţiuni a-
supra persoanei în chestiune, indi
caţiuni pe baza cărora să putem for
mula judecăţi şi concluziuni practi
ce,. E drept că în urma unor împre
jurăr i excepţionale (cum ar fi o. boa
lă gravă sau alte condiţii defavora
bile) pot surveni modificări esenţia
le în conduită care rămân. Aceste 
cazuri sunt însă destul de rare, iar 
când întâlnim astfel de modificări, 
în fişa de ' observaţie se va nota ce 
modificare importantă a avut loc, 
la ce etate şi în ce direcţie. In F işa 
Personală de observaţie psihologică 
pentru liceele militare, (elaborată 
de Prof. Ştefănescu Goangă, Al. Roş
ea şi D. Todoranu) recent apărută, 
s'a Introdus după fiecare grupă ma
re de însuşiri, o rubrică întitulată 
„Modificări în conduită". In ceialal-
tă fişă de observaţie psihologică a 
Institutului de Psihologie din Cluj, 
întocmită de aceeaşi autori, rubrica 
„schimbări în conduită" este trecu
tă la capitolul „Antecedente perso
nale". 

Ca încheere mai amintim, în linii 
generale, împrejurări le în care pot 
fi făcute cele mai utile observaţiuni. 

Pentru însuşirile de cunoaştere 
(inteligenţa şi funcţiunile intelectua
le) cele mai bune observaţiuni pot 
fi făcute în clasă şi la materiile de 
învăţământ (aici se poate vedea da
că este atent sau nu, dacă are sau 
nu memorie bună, dacă prinde greu 
sau uşor, ş. a. m. d.). însuşirile de 
temperament şi caracter pot fi prin
se îndeosebi în jocuri le şi activită
ţile sociale ale copiilor, iar intere
sul şi aptitudinile în preocupările 
elevilor din timpul liber. Bine înţe
les că şi în clasă avem de multeori 
prilejul pentru observaţiuni privi
toare la caracter şi aptitudini, dar 
frecvenţa mai deasă a ocaziilor este 
în împrejurăr i le amintite. 

Dr. AL. ROŞCA 



Există o seamă de copii, tineri şi — 
într 'o măsură cu mult mai redusă — 
adulţi, la care se întâlneşte putinţa 
de retrăi aproape integral unele ex
perienţe perceptive. Evocarea acea
sta vizionară poate fi determinată 
voluntar, sau de anume stimulente 
exterioare. Fenomenul ce ne preo
cupă apare cu atât mai interesant, 
cu cât el se poate manifesta după o 
lungă perioadă de latenţă, adică du
pă scurgerea uinui timp considerabil 
delà impresiunea sensorială. In for
ma sa cea mai definită acest feno
men consistă în actualizarea vechi
lor percepţii în întregimea lor — 
„ imaginea" vizionară (evocată) păs
trând toate caracteristicele percep
ţiei: culori, dimensiuni, forme. Alte
ori imaginile vizionare reprezintă 
numai fragmente ale percepţiilor, 
colorate cenuşiu sau în culorile con
trastante ale imaginei reale. 

Considerat la început ca o formă 
de halucinaţie, sau c a prezentând în
suşiri evidente ale acesteia, — deşi 
se deosebeşte de halucinaţie prin 
faptul că cei ce au astfel de trăiri 
sunt conştienţi că nu sunt percepţii, 
fenomenul, în urma cercetăr i lor în
treprinse asupra lui de psihologul 
german E . Jaensch, a fost privit ca 
o manifestare normală a vieţii psi
hice, mai ales datorită întinsei lui 
frecvenţe la copii şi tineri. 

Fenomenul luă numele de „eide
tic"1) — botezat de Jaensch — şi stu
diat pe o scară întinsă de: E şi W . 
Jaensch, O. Kroh, Fischer-Hirsch-
berg, H. Zeman, F . Roessler, M. Zil
lig, Brunswik-Kindermann, M. Zim
mermann, etc. 

Care este natura acestui fenomen 
şi ca re este rostul biologic al eide-
tismuliui? 

Fenomenul psihic eidetic, care 

*) Delà grecescul eîdos, în semnifi
ca ţ i a de imagine, formă. 

consistă în trăirea subiectivă a unor 
imagini optice (fără prezenţa date
lor perceptive externe) s e înteme
iază pe o dotaţie psihică specială 
(dotaţia eidetică) a cărei existenţă 
se presupune de unii cercetători a f i 
în legătură cu factori geofiziei, c u 
prezenţa vanului în apa de băut, i a r 
de alţii a fi determinată de factori 
constituţionalii (secreţiile interne du
pă J aensch ) . 

Jaensch E . a formulat cu privire 
la imaginile eidetice o întreagă teo
rie, din care extragem numai ceeace 
ni se pare mai semnificativ. Anume, 
în evoluţia aspectului cognitiv a l 
vieţii psihice — atât ontogenetic cât 
şi filfOgenetic — găsim un stadiu or i 
ginar, primitiv, î n care percepţia şi 
reprezentarea sunt nediferenţiate. 
Copilul trăeşte originar percepţia şi 
reprezentarea într 'o unitate nedife
renţiată şi numai pe măsura înain
tării în vârstă din această imagine 
vizionară primitivă se desprinde, 
treptat îşi în mod definit, percepţia 
de reprezentare. Aşa fiind, fenome
nul eidetic câştigă o deosebită im
portanţă pentru vieaţa psihică. 

S'au observat însă două lucrur i 
care pun într 'o lumină nouă man i 
festările eidetice. Mai întâi s'a văzut 
c ă laceste manifestări sunt mai frec
vente înăuntrul unor medii de viea
ţa cui anume trăsături caracter is t ice 
şi proprii . Ar fi să credem că aceste 
condiţii locale şi externe influenţea
ză în mod vădit dotaţia eidetică. I n 
al doilea rând, s 'a constatat că dota
ţia eidetică nu urmează — de-a-lun-
gul vârstelor •— crescând sau des-
crescând delà un anumit punct, c i 
curbele de evoluţie ale acesteia sunt 
cu mai multe vârfuri, constante l a 
anumite etăţi. Astfel se întâlneşte un 
punct culminant la vârsta de 10 ani , 
altul la vârsta de 15 ani, etc. S e pu
ne problema cum putem explica a-

F E N O M E N U L E I D E T I C 



ceste puncte culminante în desvolta-
rea manifestărilor eidetice. Brun
swik susţine că ori de câte ori pro
cesele perceptive fac un pas înainte, 
adică ori de câte ori se accentuează 
procesul abstracţiunii, apar imagi
nile eidetice. 

întrucât datele privitoare la expli
carea acestui fenomen suni, pentru 
moment, nesatisfăcătoare, rămâne 
c a cercetări ulterioare să determine 
contribuţia mediului extern şi a fac
tori lor endogeni, constituţionali în 
determinarea •apariţiei imaginilor ei
detice. 

Urmează să vedem acum dacă şi 
în ce măsură dotaţia eidetică prezin
tă vreo importanţă pentru formaţia 
şcolară a copiilor. Cercetările expe
rimentale, întreprinse în această di
recţ ie mai cu seamă de Brunswik, 
ne arată că dacă avem în vedere 
şcoala primară, unde predomină în
văţământul şi materialul şcolar in
tuitiv, cei mai buni elevi sunt eide
ticii integrali 2 ) , în vreme ce în liceu 
cei mai buni elevi sunt neeidetici. 
In general eideticii dau performanţe 
slabe şi inferioare faţă de neeidetici, 
în domeniile de activitate în care se 
ce re o reală capacitate de abstrac
ţiune. Probabi l că imaginile eidetice 
au un anume rol •— nedeterminat în
că cu preciziune — şi în creaţiuniie 
artistice şi plastice. Astfel se dă ca 
exemplu tipic de eidetic Goethe. 

Dacă se semnalează prezenţa ima
ginilor eidetice la unii creatori în 
artă şi tehnică, — ea a fost observa
tă şi pe stadiile inferioare ale vieţii 
psihice, la deficienţii mintali, chiar 
la vârste mai înaintate. L a aceştia 
din urmă putinţa de a face abstrac-
ţiuini este mai redusă decât la inşii 
normali . 

2 ) Eidetismuil are mai multe nuanţe. 
L a extreme se găsesc inşii ce ,au ima
gini eidetice complete şi cei ce nu au 
niciun iei de imagini eidetice (neeide-
tk i i ) . Nuanţa intermediară o reprezin
tă cei cu imagini eidetice partiale (cenu
şii saiu în culori contrastante). 

Ceeace ni se pare însă cu deosebi 
re important de semnalat cu p r i v i r e 
la fenomenul eidetic este nu n u m a i 
accentuarea lui în preajma şi în t im
pul pubertăţii, ci mai ales faptul că-
în acest stadiu al evoluţiei psihice eL-
serveşte anume tendinţe interioare», 
anume manifestări specifice şi nouă. 
ale individualităţii. După cum re
marcă Ch. Bühler , tânărul „între
buinţează" capacităţile sale e idet ice 
în serviciul noilor sale trebuinţe, au-
toerotismului său, după cum re l evă 
deja Kroh, ca şi în fantezia sa sexua
lă şi în reveria sa zilnică şi trează, 
în care urmăreşte cu privirea o b i e c 
te de iubire râvni te" 3 ) . 

E probabil totuşi ca noile forţe; 
psihice a că ro r manifestare se inten
sifică în pubertate să nu aibă decât, 
rolul de a actualiza şi potenţa dispo
ziţia eidetică. Dotaţia eidetică rămâ
ne însă la antipodul procesului de 
abstracţiune şi nu va fi lipsită de in
teres cercetarea dacă nu cumva mic
şorarea rendementului şcolar la în 
ceputul sau în timpul pubertăţii la 
unii elevi, este un rezultat nu numai. 
al turburări lor psihice, caracteristi
ce acestui stadiu evolutiv, ci şi in
fluenţei inhibitive pe care o e x e r c i t ă 
imaginile vizionare eidetice asupra, 
putinţei de abstracţiune. In ori şi ce-
caz, subiectivismul pubertar şi ne
voia de a se ocupa de sine şi de a 
da oonture precise dorinţelor vagi 
şi nedefinite ale pubertarului, nu pot. 
să fie decât favorizate şi, în parte, 
„împlinite" de viziunile optice, în
găduite de dotaţia eidetică. 

Gândul ne-a fost numai de a sem
nala problema tuturor celor ce, t ră
ind în preajma copiilor, au putinţa 
s'o studieze şi să dea contribuţii noi 
şi importante în explicarea acestui 
interesant fenomen psihic. 

Dr. D. TODORANU 

3 ) Cf. Ch. Bührer: Kindheit und J a 
gend. Leipzig, Hirzel, 1931, p. 302—3. 



UN SUFLET DE DASCĂL 

Fără serbări îşi fără discursuri ră
sunătoare, dascălii din două colţuri 
Ale Ardealului românesc iau ţinut să 
reîmprospăteze amintirea unuia din
tre cei mai dragi -povăţuituri ai lor, 
care înainte cu un sfert de veac a 
plecat dintre ei lăsându-le moştenire 
dragostea de neam şi spiritul de jer t -
i ă . „Ogorul Şcoalei" , revista învăţă
tori lor din jud. Turda şi „Luceafă
rul", revista învăţătorilor din jud. 
Sibiu, fiecare a închinat câte un niu»-

•anăr memoriei profesorului Dr . Pe 
tru Şpan, delà vechiul „Seminar teo-
logic-pedagogic „Andreian" din Si -

J) iu" . 
Strânsă trebue să fi fost legătura 

sufletească înt re el şi elevii săi şi 
puternică impresie ca re s'a săpat ani 
-de-a-rândul în in ima atâtor genera
ţii, dacă după 25 de ani de despărţi
re, icoana dascălului cu graiu de 

profe t reuşeşte să pună în vibrare 
cu aceeaşi intensitate coarde, a-
cum în vârsta sau declinul vieţii, 
împins de o curiozitate legitimă am 
încercat să desprind din mărturii le 
foştilor săi elevi sufletul de care se 
simt şi acum atât de aproape. Şi nu 
mi-a fost greu să desluşesc din pri
mele lor vorbe taina respectului pe 
care i-1 arată şi sfinţenia sentimen
telor de ca re se simt stăpâniţi în faţa 
imaginea părintelui lor de altădată. 

„Era al nostru, cu tot sufletul al 
nostru. E l ne apăra în faţa nedreptă
ţilor ori de unde ar fi venit ele. Ne 
îndruma pe calea muncii drepte şi 
• desinteresate. Nu ne uita nici după 
plecarea de pe băncile şcoalei şi po
veţele lui în lupta pe care o aveam 
de dus de o parte cu neştiinţa şi de 
multeori cu reaua credinţa a popo
rului, de altă parte cu prigoanele 
autorităţilor şcolare ungureşti, ne 
'da razimul, pe care ţi-1 poate da 
«Credinţa în triumful unei idei mai 

presus de fluctuaţiile nestatorniciei 
omeneşti". 

Şi în adevăr aşa i-au fost faptele. 
Dacă n'aş aminti decât câteva din 
multele pe care le-am auzit, ele vo r 
fi în stare să întărească spusele de 
mai sus. E r a în toiamnna anului 
1906 când în conferinţa profesorală 
se pusese chestiunea înfiinţării „So
cietăţii l i terare" ia secţiei pedagogi
ce . Până aci exista o sigură societate 
de acest fel, comună ce lo r două sec
ţii, teologică şi pedagogică a Semi
narului. Autoritatea şcolară era con
dusă de principiul că preotul şi în
văţătorul fiind chemaţi să conlucre
ze în opera de culturalizare a ţără
nimii, nu poate fi mai nimerit decât 
să înceapă această conlucrare de pe 
bănci le şcoalei. Marele inconvenient 
era că studenţii secţiei teologice, a-
vând o pregătire superioară, în mul
te din discuţiile c e se încingeau la 
societate ironizau pe elevii secţiei 
pedagogice. O stare sufletească de 
revoltă, se înfiripase în in ima „peda
gogiilor", care i-a dus la hotăr î rea 
neclintită de separare. Cine îndrăz
nea însă să rupă o tradiţie atât de 
puternică şi să răstoarne un princi
piu socotit de cei mari cum nu se 
putea mai logic? Chiar curajul măr 
turisirii unui astfel de gând ar fi în
semnat o răzvrătire în ochii autori
tăţilor. Şi totuşi. Au ştiut ei că aai 
pe cineva care-i înţelege. Şî acel ci
neva nu numai că-i va asculta fă ră 
să-i pedepsească, ci îşi va pune toată 
puterea de convingere în Joc ca s ă 
determine conferinţa profesorală l a 
aprobarea acestui pas. L a stăruinţa 
şi pe răspunderea profesorului Şpan 
s'a admis scindarea. E l a fost părin
tele oare a grijit şi supraveghiat în
tărirea şi desvoltarea acestei socie
tăţi, ajungând să întreacă în produc
ţii pe aceea a „teologilor". 



Un alt fapt. E r a în toiul ridicării 
zidurilor actualei catedrale. Din fe
restrele „Seminarului" privirea ti
neretului se fixa adeseori asupra 
lor. Un fior de mândrie umplea ini
m a fiecăruia că în centrul cetăţii lui 
Hermann unde, după convingerea 
Saşi lor de ieri, valahul nu era demn 
să înalţe lăcaş nici măcar lui Dzeu, 
nu peste mult va străluci în toată 
splendoarea ei o măreaţă biserică în
chinată veşniciei dumnezeeşti. E r a 
semnul puterii unui neam şi al în
crederi i în dreptatea divină. In 
cursul unei lecţii, dascălul Şpan, stă
pânit parcă de aceleaşi simţeminte, 
aruncând ochii pe geam, fără să-şi 
dea seama, a întrerupt lecţia şi doar 
atât a spus: „Vedeţi zidurile acestei 
catedrale? Nu va trece nici zece ani 
şi pe turnurile ei va fâlfăi tricolorul 
românesc". Şi-a luat apoi pălăria şi 
a ieşit din clasă fără să-şi închee lec
ţia. E r a glasul profetului care a a-
tins sensibilitatea tinerească în punc
tul ei cel mai delicat. Ia r gestul lui 
lena spus doar: încredere şi tăcere. 

L a lecţii era marele mester în lă
murirea problemelor celor mai gre
le . Şi cum mu ar fi fost grele prin
cipiile pedagogiei lui Herbart, Ziller 
şi Rein pentru nişte băieţi oare, în 
majori tatea cazurilor, nici măcar 
l imba nu o stăpâneau, decât pe a-
ceea din satul lor. Şcoala ungureas
că în ca re îşi făceau primele 4 clase 
ca să poată intra în „preparandia" 
românească nu numai că nu ţinea să 
introducă în programul ei l imba ro
mână, dar pedepsea elevii pe care-i 
prindea vorbind româneşte. Dască
lul Şpan, cu darul său extraordinar 
de a simplifica chestiunile cele mai 
abstracte se silea totdeauna să se co
boa re până la nivelul puterii de în

ţelegere a elevilor săi. Cu exemple-
din vieaţa ţărănească delà sate, cui 
întâmplări din vieaţa şcolărească; 
reuşea să se facă înţeles. îndruma
rea părintească la lecţiile practice,, 
exemplul lui însuşi în predarea l e c 
ţiilor au fost năzuinţe cu acelaş scop_ 
Şi elevii au simţit că toată truda: 
doctorului de lena nu e pentru g lo 
ria lui ci pentru binele lor, b ine c a 
re a dorit să-1 vadă revărsânduhse-
din plin, prin munca lor, asupra ţ ă 
rănimii noastre. 

L a reuniunile învăţătoreşti, pe c a 
re ţinea să le prezideze cât mai des. 
posibil, se întâlnea din nou profeso
rul, de astăidată cu colegii lui dascăli 
şi se sfătuiau, unii mărturisându-şi : 

greutăţile şi necazurile celălalt dând 
sfaturi şi curaj . Şi aşa încerca în
ţelepciunea bătrânească a p rofeso
rului, umăr la umăr cu vigoarea t i 
nerească a dascălilor, să înlăture 
obstacolele ce se iveau în calea lor
dé apostoli ai neamului. 

Pilda lui vie însă nu se mărginea 
numai la chestiunile şcolare. Ca 
membru al „Astrei" şi al „Reuniu
nii române agricole din Sibiu" a cu~ 
treerat satele îndrumând ţărănimea 
pe căile culturii şi civilizaţiei. 

Sunt câteva crâmpeie răzleţe din 
vieaţa profesorului P. Şpan, care-
prea puţin pot contura figura unuia, 
care 19 ani de-a-rândul neobosit a 
propoveduit cu vorbă şi cu fapta lu
mină. Dacă vor reuşi însă să des-
groiape mormântul uitării şi să dea 
vieaţă amintirilor, fie şi numai pen
tru câteva clipe, doar în inima u n o 
ra dintre foştii lui elevi, sufletul sau
va tresări în neant la lacr ima care-
se va rostogoli din ochii celor ce nu? 
l-au uitat. 

Dr. LUCIAN BOLOGA 



A R I T M E T I C Ă C L A S A I I I P R I M A R Ă 
I. 

L E C Ţ I E INTRODUCTIVĂ P E N T R U MĂSURI 

Introducere. Copii, anul acesta am 
venit mai ra r în clasă la voi. Cu 
toate acestea, eu ştiu de fiecare copil 
cum învaţă şi cuim se poartă. Şi mă 
bucur mult de tot, când aflu că sun
teţi cuminţi, harnici la lecţii, eco
nomi şi mai ales când aud că acum 
când sărbătorile se apropie, când 
vremea se face mai aspră, vă gândiţi 
mai des la copiii flămânzi şi goi. 

Când aflu că sulnteţi răi, mâhnirea 
mea e atât de mare, că de-a ţi putea 
s'oi măsuraţi, n'aţi mai uita nicioda
tă cum trebue să vă purtaţi. 

Mie-mi place să stau de vorbă cu 
voi, dar fiindcă viu aşa de rar, aş 
vrea ca stând de vorbă să şi învăţăm 
ceva. 

Mai înainte am zis că voi niui pu
teţi măsura mâhnirea mea. De ce 
oare nu se pot măsura necazurile 
sau bucuriile noastre? (nu le vedem, 
nu le putem apuca în mână) . 

Ce vorbe folosim atunci când 
vrem să spunem cum sunt necazuri
le şi bucuriile noastre? (mare. mică, 
foarte mare, potrivită). Ce nu putem 
spune cu vorbele acestea? (exact, 
cât e de mare sau mică) . 

Predare: 
Să vedem ce anume putem măsu

ra! Intr 'o băcănie, ce se măsoară? 
In măcelării? In brutării? In maga
zinele cu lucruri de îmbrăcăminte? 
In magazinele de mărunţişuri? In 
bodegi, în cârciumi, ce măsoară me
reu vânzătorii? In piaţă, ce au aproa
pe toţi care vând acolo? Oamenii 
delà ţară ce măsoară mai des? 

Şoferii ce măsoară când ne duc cu 
maşina lor? 

Aşa dar, copii, ce putem măsura? 
(ce putem vedea, pipăi, auzi chiar...) 

De ce negustorii măsoară marfa 
pe care o luăm? Pentru cine mai 

măsoară ei marfa? (pentru no i ) . 
Noi, care cumpărăm marfa, ce v rem 
să iştim? (câtă marfă am luat şi cât 
trebue să plătim pentrus ea) . Şi noi, 
cumpărătorii , îi măsurăm negustonu" 
lui marfa. Ce măsură trebue să a-
vem la noi atunci când vrem să 
cumpărăm? (bani ) . 

Intru î n t r o băcănie şi cumpăr 
do,uă pungi cu orez, de câte un Kg. 
P e un Kg. de orez dau 26 lei, pe al
tul 38 lei. De ce? 

Intru la Sabo. Iau un m. de stofă 
cu 250 lei şi tot un metru din altă 
stofă îl plătesc cu 1250 lei. 

Acum îmi puteţi spune ce măsu
răm cu banii? (cât e de bună, cât e 
de preţ sau ce valoare are o marfă 
sau alt lucru) . 

Mai pe scurt, ce zicem că măsu
răm oul banii sau cu monedele? (pre" 
ţul sau valoarea lucraiirilor\ 

Pr in urmare, copii, avem măsuri 
pentru lucruri şi avem măsuri şi 
pentru valoarea lucrurilor. 

Cine poate să repete, ce-am spus 
eu (repetă 1—2 copii) . 

Acum să stăm puţin şi să chib
zuim: Când folosim noi vorba acea
sta? (când ne gândim mai bine şi 
mai mult) . Cum au ajuns oare oa
menii la gândul să facă anumite mă
suri pentru un fel de lucruri şi mo
nede pentru valoarea lor. 

De mult, de mult, ca şi astăzi, oa
menii semănau: unii grâu, alţii po
rumb, alţii cartofi sau fasole, alţii 
aveau pământ mai bun pentru pomi 
sau pentru viţă şi aveau şi fructe 
multe sau struguri. 

Unii făceau ghete, alţii se pr ice
peau mai bine să croiască şi să coasă 
haine, Cojoace sau căciuli. Multe din 
lucruri, mai ales cele de îmbrăcă
minte şi le făceau oamenii singuri, 
în casă, nu le cumpărau toate din 



larg, ca astăzi... dar tot nu putea a-
vea fiecare om tot, tot ce-i trebuia 
ca să trăiască... sau nu avea îndea
juns . 

Cel oare nu avea porumb sau grâu 
destul, cel care nu avea fasole sau 
oiilei îndeajuns sau de loc, de unde 
lua oare? (delà cel care avea şi de 
pr isos) . 

Pe vremurile de care vorbim noi, 
nu se dădeau bani. Ce puteau să dea 
oamenii în schimbul mărfurilor pe 
ca re le luau delà cei ce aveau de în
trecut? (tot mărfuri) . Şi când dă
deau sau luau unele mărfuri, ce gri
j ă trebuia să aibă? (să dea îndărăt 
exact atât cât a luat sau cât s'a în
voit să dea). Pr in urmare, ce tre-
liuia să aibă oamenii la îndemână 
când făceau schimb de mărfuri sau 
se împrumutau unul delà altul? (o 
măsură ) . Şi cu ce măsurau oare? (cu 
pumnul, cu ciurul, cu câte o lădiţă, 
cu câte un coş, o oală sau o călda
r e ) . Unde se mai folosesc şi acum 
măsurile acestea? (la ţară) . Şi când 
anume, aţi putea voi spune? (când 
se împrumută oamenii) . De ce nu 
vor fi rămas oare oamenii tot la 
măsurile acestea? (nu se înţelegeau, 
se certau de multe ori, mai ales 
când măsurile nu e rau la fel de 
mar i ) . Dar, când credeţi voi că 
schimbul de mărfuri se făcea şi mai 
greu? Şi cu mărfuri din locuri mai 
îndepărtate, nu se putea face de loc. 
Şi aşa... au ajuns oamenii la gândul 
că e bine şi mult mai uşor pentru 
toţi, ca să fie aceeaşi măsură j n toa
tă ţara pentru un fel de mărfuri şi 
să se dea, în loc de mărfuri, bani 
pentru valoarea lor. 

Şi a venit o vreme când mărfurile 
s'au înmulţit mult de tot. Voi ştiţi de 
când mărfurile au sporit mai mult? 
(de când au început să lucreze şi fa
br ic i le , nu numai mâna omului). Şi 
după cum un om nu poate să aibă 
şi să-şi facă singur tot ce-i trebue, 
tot aşa şi ţările: unele au mai mult 

un fel de mărfuri, altele n'au atâtea 
lemne şi cereale câte are ţara noa
stră; unele n'au sare, altora le lip
sesc cărbunii. Oamenii delà condu
ce rea ţărilor s'au gândit să aducă 
ceeace le lipseşte din alte ţări şi să 
trimită acolo unde e lipsă din ce pri
soseşte în ţara lor. Cum socotiţi voi 
că mergea schimbul acesta? (foarte 
greu) . De ce oare? In fiecare ţară 
erau altfel de măsuri. Şi atunci s'au 
adunat oamenii învăţaţi (francezi) şi 
s'au sfătuit să facă măsuri care. să 
fie neschimbătoare şi la fel în toate 
ţările. 

Măsurii care au făcut-o pentru lun
gimi s'au învoit să-i zică metru. (Se 
scrie la mijlocul tablei) . 

Şi metrul acesta, ca să nu se mai 
schimbe şi ca să folosească ca măsu
ră pentru toţi metrii care se vor fa
ce, totdeauna, în toate ţările, s'a fă
cut dintr'un metal foarte scump şi 
tare şi care să nu fie simţitor la frig 
sau la căldură, numit platină. 

Acest metru de probă sau de mo
del este păstrat la Paris, şi păzit cu 
multă grijă într 'un loc unde nu se 
poate pătrunde uşor, aşa cum poate 
aţi auzit voi că sunt păstrate şi pă
zite şi lăzile cu bani şi cu lucruri 
scumpe delà B a n c a Naţională. 

F iecare ţară ca re s'a învoit să aibă 
ca măsură pentru lungimi metrul, a 
luat măsura acestui metru de probă 
şi a înfiinţat un birou ou funcţionari 
pricepuţi care să măsoare sau să 
verifice (se scrie la tablă) orice mă
sură nouă ca re se face şi dacă e în
tocmai cât metru de probă, atunci 
îi pune un semn, o ştampilă. 

Numai măsurile verificate de a-
cest birou se pot folosi. Negustorul 
care este prins că se foloseşte de o 
măsură neverificată — necontrolată 
de Serviciul de măsuri şi greutăţi (se 
scr ie) i se ia măsura şi este aspru 
pedepsit. 

La fiecare trei luni, negustorii tre
bue să ducă la acest Serviciu — pen-



tru control — toate măsurile de care 
se folosesc. 

Pauză: 
Recapitulare. Să vedem, din ce 

a m vorbit astăzi împreună, ce aţi în
văţat voi? 

Ce lucruri se măsoară? 
In afară de lucruri, pentru ce mai 

avem măsuiri? 
Ce-aţi mai aflat încă din lecţia de 

azi? (că la început oamenii nu aveau 
măsuri anumite). 

Alteceva, cine mai ţine minte? Co
merţul mergea greu de tot când în 
fiecare ţară erau alte măsuri. 

Cine au hotărît să facă măsluiri ne
schimbătoare şi aceleaşi pentru toa
te ţările? 

Ce măsură au făcut pentru lun
gimi? Cum se numeşte această mă
sură în toate ţările care se folosesc 
de ea? (tot metru). Unde se păstrea
ză metrul de model? 

Cine poartă grijă ca toţi metrii din 
lume să fie la fel de mari? (Serv. de 
măsuri din fiecare ţ a ră ) . , 

Pentru astăzi aţi aflat destule. 
Aplicare. Acum vreau să vă poves

tesc ceva. Se povesteşte Ocaua lui 
Cuza. 

I I . — 
MĂSURILE D E LUNGIME 

Ascultare. Copii, rândul trecut, 
când am vorbit cu voi, aţi dat dova
dă că ştiţi să ascultaţi în clasă, dar 
prea puţin curaj , mai ales la unii din 
voi. Ca să-mi fie bucuria întreagă şi 
să viu totdeauna cu drag la voi, să 
vă gândiţi toţi şi să spuneţi gândul 
fără teamă. Dacă cineva nui-şi spune 
gândul, noi nu putem să ştim nici 
dacă a gândit şi nici cum s'a gândit... 
şi nu putem măsura gândurile voas
tre! 

Ce ziceţi, gândurile se pot măsu
ra? D-ra învăţătoare cu ce măsoară 
gândurile voastre? (cu notele din 
catalog). 

Ce vorbe folosim atunci când vor
bim despre gândurile noastre? (bun, 
rău, frumos, luirît, potrivit, etc.) . 
Uneori zicem: aveam un gând mare ; 
alte or i : mă apasă un gând ca şi 
când gândul ar fi greu, dar nimeni 
n ' a pus un gând pe cântar şi nici nu 
a văzut pe metru cât e de mare. 

Ce arătăm noi, despre gânduri, cu 
vorbele acestea? (însuşirea gânduri
lor sau valoarea lor ) . 

Pr in urmare, copii, avem un fel 
•de măsuri şi pentru valoarea gându--
ri lor şcolarilor. 

Pentru valoarea lucrurilor, ce mă

suri avem? (monedele) . Ce măsur i 
mai putem lua lucrurilor? (lungi
mea, greutatea, încăperea sau capa
citatea lo r ) . 

Se mai pot lua şi alte măsuri, dar 
despre ele veţi învăţa când veţi fi 
mai mari. 

Despre ce măsură am vorbit î n 
lecţia trecută? 

Ce-aţi aflat despre metru? 

Predare: 
Acesta, ce este, copii? (met ru ) . 

Plimbaţi ochii de-a-lungul lui, ca să 
ştiţi să-mi arătaţi cât este de mare , 
fără să-1 vedeţi. 

Să însemne cineva la tablă cât e 
de lung metru. Alt copil. — Altul. 

Ca să ştim cine a însemnat b ine , 
ce trebue să facem? (să ver i f icăm). 
Să vie cineva să arate, cum! 

Priviţi acum încă odată metru c a 
să însemnaţi lungimea lui câ t ma i 
bine. 

Dintre liniile de pe tablă, care e 
de iun metru? Cine mai găseşte şi 
altă linie de un metru? Priviţi la lu
crurile din clasă şi arătaţi o lungi
me de un metru. 

Priviţi şiretul acesta ş j spuneţi c e 
lungime are? 



Care oameni nu se pot lipsi de 
metru? (tâmplarii, croitorii, zidarii, 
negustorii care vând lucruri de Îm
brăcăminte ) . 

Dar când n'au oamenii metru la 
îndemână şi totuşi trebue să măsoa
re, ştiţi voi ce fac? 

Voi adineauri, cum aţi măsurat? 
(din ochi) . Altceva, ce mai putem 
folosi? (mâna, pasul) . Cine a văzut 
cum folosesc oamenii mâna în. locul 
metrului? Dar cu pasul a văzut cine
va măsurând? Să arate cine a văzut! 
Ce se măsoară cu pasul? Când a fă
cut omul mare 10 paşi, ştiţi voi câţi 
metri socoteşte? Prin urmare, fieca
re pas ce lungime are? (1 metru) . 

E u aş vrea să ştiu cât e de lungă 
clasa voastră. Ce trebue să fac? Cum 
s'ar putea măsura mai uşor? (cu pa
sul). E u nu vă pun pe voi s'o mă
suraţi cu pasul. De ce? (e mai mic 
pasul nostru). Doi copii măsoară 
lungimea clasei: unul aşezând me
trul şi celălalt însemnând cu creta. 
Clasa întreagă numără. 

Cei care v aţi uitat la măsurătorii 
cei mari, aveţi ceva de zis? (trebue 
mult t imp). Altceva, ce se mai poate 
întâmpla? (să nu însemne destul de 
bine, de exact ) . Dar voi, cei care aţi 
măsurat, de ce sunteţi roşii la faţă? 
(a trebuit să ne aplecăm de atâtea 
o r i ) . 

Dar dacă ar fi avut de măsurat cât 
e de lată curtea şcoalei normale sau 
cât e de lungă calea Regele Ferdi
nand? Ce ziceţi? 

Oamenii învăţaţi care su hotărît 
ca măsură pentru lungimi metrul, 
şi-au dat seama că nu se poate mă
sura nici exact şi că trebue şi prea 
multă vreme atunci când avem de 
măsurat lungimi mari şi de aceea au 
hotărît şi măsuri mai mari. 

Voi ati şi învăţat despre ele. Care 
sunt? (dam. hm. şi km.) . Au hotărît 
o măsură şi mai mare Miriametru. 

(Numele tuturor măsurilor mai 
mari decât metru se scriu pe tablă. 

Metru scris mai mare, la mijlocul t a 
blei şi multiplii in jumătatea de sus)_ 

Tot atunci, s'au gândit oamenii în
văţaţi că sunt şi lungimi care nu se 
pot măsura cu metru. Cum sunt lun
gimile care nu se pot măsura cu m e 
tru) (mai mici) . Spuneţi voi lungimi 
mai mici de cât metru (lungimea şi 
lăţimea cărţilor, caietelor, a băncii, , 
a ghetelor etc.) . Gândiţi-vă la c re 
ioanele, la peniţele pe care le folo
siţi, la cheile mititele şi atâtea ju 
cării. 

învăţaţii adunaţi la sfat, ca să h o 
tărască măsurile, s'au gândit că au. 
oamenii nevoie şi de măsuri mai 
mici şi au hotărît o măsură mai mi
că cu numele decimetru, alta pentru, 
lungimi şi mai mici, centimetru şi 
una pentru lungimi mici de tot, mi
limetru. (Se scriu şi numele acelor -

măsuri în jumătatea liberă a tablei, 
alcătuindu-se în felul acesta un t a 
blou complet cu numele tuturor 
măsurilor pentru lungimi). 

, Pauză: 
Priviţi acum la numele acestor 

măsuri! 
Este destul de lung şi când cineva: 

trebue să le scrie tot mereu, ce se 
întâmplă? (îi ia mult iimp... şi tim
pul este foarte scump, copii, mai a-
les pentru oamenii cărora le place-
să muncească) . 

Voi ştiţi deja cum s'au gândit în
văţaţii ca să economisească timpul, 
(au scris pe scurt numele măsur i lor) . 

Ûuim au notat pe scurt metru? Co
piii spun şi învăţătoarea notează pe 
scurt numele multiplilor însemnând: 
dm în loc de dam şi mm. pentru 
miriametru. 

De unde au luai literele acestea cu 
care au însemnat pe scurt numele-' 
măsurilor? Aşa au făcut şi pentru 
numele măsurilor mai mici. (Se no
tează pe scurt şi numele acestora: 
dm., cm., mm.) . 

In felul acesta au făcut întâi n o t ă 
rile. Ce-au băgat de seamă însă? Ia?. 



uibaţi-vă şi voi cu luare aminte la 
toate însemnările pe scurt. (Copiii 
observă uşor c ă Miriametrul şi mili
metrul, decametrul şi decimetrul sunt 
notaţi la fel . ) . 

Ca să nu citească cineva greşit, de 
aceea au hotărît ca miriametru să se 
însemne Mm. şi deoametru cu dam. 

Ce măsură este aceasta? Se arată 
o ruletă. Se desfăşpară, se citeşte 
numărul metr i lor şi înfăşurându-se 
la loc , copiii sunt întrebaţi: Cum se 
mai numeşte dam. acesta? Ge gând 
i-a îndemnat pe oiameni să facă dam. 
în forma aceasta? Cine loloseşte 
mult ruleta? 

Dam. mai a re o numire! Cine o 
ştie? Când dam. se numeşte lanţ? 

Cum se numeşte cea mai mare 
măsiură de lungime? Ce măsuri mai 
mari decât metru mai cunoaşteţi? 
(hm. km.) . 

Gare dintre-voi a mers cu trenul, 
a văzut pe marginea liniei ferate 
nişte pietre albe. Cine s'a uitat bine 
a văzut şi ce este însemnat pe ele! 

Cum se numesc aceste pietre? (piètres 
ki lometr ice) . 

Ce socoteală putem face dacă c i 
tim numărul de Km. însemnat pe 
ele? Lungimile mari, copii, se s o c o 
tesc mai mult în kilometri. 

Recapitulare. iCine ţine minte de-
ce au hotărît învăţaţii măsuri m a l 
mar i decât metru? 

Gare lungimi nou se pot măsura cm. 
metru? Cine ţine minte numele mă
suri lor mai mici c a metru. 

Cum scriem totdeauna numele 
•măsurilor de lungime? De ce? Ce l i 
tere folosim totdeauna la notarea pe 
scurt a măsuri lor? L a care măsuri 
s'a schimbat puţin felul acesta de 
notare? (la dam. şi Mm.). Cine spu
ne, de ce? 

iOe-aţi aflat nou în lecţia de azi de
spre măsurile de lungime? (că sunt 
şi măsuri mai mici decât metru.) . 

Aplicare. Pentru lecţia viitoare s ă 
tăiaţi o făşie de hârtie lungă de un 
metru. Să aduceţi o bucată de sfoară; 
lungă de iun metru şi o nuia subţire-
de lungimea unui metru. 

III. 
MĂSURILE DE LUNGIME 

Ascultare. Se cercetează lungimile 
de un metru aduse de copii. Se pun 
la un loc toate fâşiile de hârtie, toate 
sforile şi nuelile aduse. Cele mai 
lungi sau mai scurte se verifică pe 
metru. 

Ce trebue să ţinem minte pentru 
viitor? (să măsurăm cu foarte multă 
grijă, c a s ă fie măsurătoarea exactă) . 

Ce ştiţi până acum despre măsu
rile de lungime? (numele lor, cum 
se notează pe scurt . ) . 

Copiii dictează şi învăţătorul scrie 
repede tabloul oui numele măsuri lor 
şi notări lor lo r pe scurt pe tabla 
clasei. 

Copiii au acest tablou, în caietele 
lor, din lecţia trecută. 

Să învăţăm în lecţia de azi să le-
cunoaştem bine de tot şi să ştim 
când şi mai ales oum să le folosim^ 

ide măsură e aceasta? (se a ra tă m ă 
sura pe care o folosesc croitorii 1,50 
m.) . Copiii din ochi trebue să arate 
până unde este un metru şi apoi să . 
se încredinţeze dacă au arătat b ine . 
De ce au nevoie croitorii de o mă
sură mai lungă ca un metru? 

Din clasa voastră, arătaţi lungimi 
de un metru! . 

Ce lungime arc sala voastră de c l a 
să? Dacă ar avea tocmai 10 metri 
luneime cu ce am putea s'o măsu
răm repede şi uşor? (cu dam.). Câţi 
metri are um dam? Să notăm. Care-
e măsura mai mare decât dam? Câţi 
metri are un hm? Notăm. Km. câţit 



metri are? Se notează pe tablă şi în 
caiete. Câţi hm. sunt într'un Km? 
C-um aţi judecat ca să aflaţi? (într 'o 
mie sunt 10 sute). De câte ori e Km. 
mai mare ca hm? 

Cum se numeşte măsura cea mai 
mare pentru lungimi? 

Dam. de câte ori e mai mare de
câ t metru? Dar hm. decât dam? Km. 
decât hm? Despre Miriamelru, ce 
gândiţi? (şi el e mai mare de 10 ori 
decât Km.). Câţi m. are Mm? Cum 
aţi aflat? Completăm în tablou. 

Cum sunt toate aceste măsuri, faţă 
de metru? Ce măsurăm cu ele? (lun
gimea străzilor, şoselelor, locurilor 
din câmp, moşiilor, pădurilor, etc.) . 
Care e măsura pe care o întrebuin
ţăm când facem asemenea măsura
turi? (lanţul). Şi în ce măsuri se so
cotesc mai mult lungimile mari? (în 
Km.). 

Pentru lungimile mici, ce măsuri 
avem? Priviţi, copii, aceasta este lun
gimea unui dm! Măsuraţi cu mâna 
voastră lungimea dm. în felul acesta! 
Ce aţi băgat de seamă? (e cât deschi
derea mâinii între degetul cel mare 
şi arătător) . 

Să vie cineva la tablă să facă o li
nie lungă de un dm. Să vie şi alt co
pil. Să vie cineva să controleze cine 
a însemnat bine! Din nuelile pe care 
vi le dau rupeţi o bucată lungă de 
un dm. Să vă folosiţi numai de ochi! 
Faceţ i acum verificarea cu mâna, 
cum v'am învăţat! Când putem fi si
guri de tot că nu ne-am înşelat? 
(când măsurăm cu dm.). 

înţelegeţi acum şi mai bine de ce 
au făcut oamenii OJ măsură care să 
fie aceeaşi pentru toţi. 

Veniţi să faceţi verificarea cu dm. 
Să vedem câţi puteţi face verificarea 
deodată! L a cei rămaşi ce trebue să 
vă dau ca să puteţi face verificarea 
odată cu ei? ( încă un metrii). Câţi 
puteţi face deodată verificarea si pe 
metrul acesta? (tot 10) . De ce? Orice 
un. are Í0 dm. Să-i numere cineva 

tare. Se arată metrul tâmplarului 
Ce băgaţi de seamă? Măsuraţi dm 
între ei! Cum puteţi face această mă
surare? Ce aveţi de spus? Dacă rm 
are 10 dm. şi toţi sunt egali, a câtea 
parte este dm. din m.? (a zecea par 
te) . De câte ori e mai mică măsu r -

aceasta decât metrul întreg? (de 1 
ori ) . însemnăm. Faceţ i toţi pe cai 
tul vostru o linie lungă de un dm. 
Verificaţi-o cu dm. pe care-i aveţi şi 
însemnaţi cu cât aţi greşit! 

Când avem nevoie să măsurăm cu 
dm? De ce metrul tâmplari lor e fă
cut cum l-aţi văzut? Ce măsoară 
tâmplarii cu dm? 

L a hăinuţele voastre care părţi 
s'ar putea măsura cu dm? Uitaţi-va 
să vedeţi dacă în clasă sunt lungimi 
mici cât un dm. 

Pauză. 
Să vie cineva să măsoare şiretul 

acesta! Lungimea care a rămas, cum 
e faţă de lungimea dm? (mai mică . ) . 

Măsuraţi, din ochi, lăţimea cărţ i i 
de Aritmetică. Faceţ i verificarea! C a 
să ştim exact ce lăţime are cartea, 
ce trebue să facem? (să măsurăm şi 
partea rămasă.) . 

Pentrucă avem nevoie să măsu
răm şi lungimi atât de mici, de aceea 
au hotărît învăţaţii măsuri de lungi
me şi mai mici decât dm. 

O măsură mai mică e cm. Cm. e 
acesta, (se arată pe m.) . Cu ce pu
teţi voi arăta uşor de tot cât de mare 
e un cm. (cu degetul). Cu care de
get şi cum? 

Să vie cineva să numere câţi cm. 
sunt într 'un dm. Să vedem acum, 
cum sunt cm. intre ei! Să socotim 
câţi cm. sunt în m. întreg? De câte 
ori e un cm. mai mic decât un m? 
Dar de cât un dm? Să notăm! 

Măsuraţi încă odată lăţimea cărţii . 
Lungimea oare a rămas, cât e de ma
re? Verificaţi cu cm. care-1 aveţi la 
îndemână! (degetul). Să vie cineva 
să facă verificarea cu cm. cel exact! 



Dacă vrem să spunem exact de tot 
lăţimea cărţii, ce trebue să facem? 
Ce măsură trebue să avem pentru 
lungimea aceasta? (mică de tot.). 

Măsura cea mai mică pentru lun
gimi e mm. Priviţ i cu toţii metrul! 
Împărţirile cele mai mici de pe el 
sunt mm. Uitaţi-vă bine cât e de ma
re mm. şi spuneţi cui ce putem arăta 
bine această măsură? 

Voi, şcolarii, c a n á aveţi nevoie de 
măsura aceasta atât de mică? (când 
facem margini la caiete, când liniem 
pentru caligrafie, când l iniem pentru 
modele, când tăiem faşii înguste de 
hârtie pentru lucru manual, etc.) . 

Cum ar ieşi foile cărţilor, coperţi-
le lor, dacă marginea de sus de ex. 
ar fi mai mare numai cu un mm. 
decât cea de jos? 

Foile cărţilor, caietelor, scoarţele 
lor, cu puţină osteneală se pot în
drepta, dar cine t rebue să fie cu gri
jă mare de tot şi pentru o lungime 
atât de mică cât un mm.? ( inginerii) . 
Vai de casa, vai de podul, vai de tre
nul şi de oamenii din ele dacă ingi
nerii n 'ar face planurile cu cea mai 
mare exactitate şi n'ar verifica a-
tumci când se fac lucrări le! 

Să socotim câţi mm. sunt într 'un 
m! Cum am putea face uşor această 
socoteală? (dacă ştim câţi mm. sunt 
Într'un cm.) Să vie vineva să-i nu
mere! Faceţ i acum socoteala! 

Câţi mm. sunt într'un m? 

A câtea parte este dar mm. dut-
m? De câteori e mai mic mm. decât-

" cm? însemnăm pe tablou. 
Ce lucruri dédale voastre se pot 

măsura cu mm? (grosimea gumei, a 
creionului, a caietelor subţiri, vârful., 
peniţei, etc.) . 

Ou ce puteţi face uşor ver i f icarea? 
(cu vârful creionului) . 

Literi le cu care sunt tipărite căr
ţile voastre, cât sunt de înalte? D a r 
de grosimea lor c e puteţi spune? C e 
mai putem măsiuira la scrisul de ti
par cu mm? (distanţa dintre litere,, 
distanţa dintre cuvinte, distanţa din
tre rânduri ) . 

Recapitulare. Priviţi la tablă cu. 
toţii! Ceeace am făcut eu pe tablă ş i 
voi pe caiete este întocmai ca un t a 
blou! Ce cuprinde tabloul acesta? C e 
am adăugat azi în tablou? (măr imea. 

• măsuri lor .) . 
Despre care măsuri de lungime aţi-

învăţat azi mai mult? (despre ce le 
mai mici decât m.). De câte ori este 
mai mic dm. decât m? Dar cm? D a r 
mm? 

Pentru lecţia viitoare să tăieţi to ţ i , 
o făşie de car ton lată de un cm. şi 
lungă de iun cím. Cine n a r e carton 
taie din hârtie mai groasă. Să î n s e m 
naţi şi mm. Cum veţi putea face u— 
şor ceeace vă cer? (împărţim în cm.r 

un cm. în 1 / 2 şi f iecare 1L de cm în 5 
părţi egale). 

IV, 
M U L T I P L I I ŞI S U B M U L T I P L I I M E T R U L U I 

Ascultare. Despre care măsură de 
lungime am vorbit mai întâi? De ce? 
Cum se numeşte m. care a fost făcut 
întâi? Unde se păstrează acest me
tru? Din ce e făcut? De ce? 

Să citim măsurile din partea de 
sus a tabloului! Câţi m. are dam? 
Dar hm., km. — Mm? 

De ce s'a ţinut socoteală când s'au 
hotărî t aceste măsuri? (de metru) . 
Arătaţi voi singuri, cum? (fiecare 

măsură e făcută dintr'un număr de-
met r i ) . 

De câte ori s'a înmulţit numărul 
m. pentru un dam? Da r pentru un 
hm. de câte ori s'a înmulţit numărul 
m. dintr'un dam? (10 or i ) . Pentru un 
km. de câte ori s'a înmulţit numărul 
metr i lor dintr'iun hm? (tot de 10* 
or i ) . Măsura c e a mai mare pentru 
lungimi cum a fost făcuta? 

Cum sunt toate aceste măsuri faţăt 



de m? Cum s'au făcut toate aceste 
măsuri? (înmulţind numărul m) . Mă
surile acestea care s'au făcut înmul
ţind numărul m. se numesc multiplii 
metrului. (Se face o acoladă în drep
tul acestora şi se scrie multipli. 

Cine mai spune încă odată cum au 
înmulţit învăţaţii numărul metrilor? 
(întâi de 10 ori, apoi de 100, 1000 
10.000 de or i ) . 

După ce au înmulţit în felul acesta 
numărul metrilor, ce le-a mai rămas 
de făcut? (să le puie nume) . 

Copii, aşa au ales învăţaţii numele 
măsurilor, ca aceste nume să ne 
spuie şi cât sunt măsurile de mari : 
deca —zece , hecto = sută, etc. 

Să ne uităm acum la măsurile ca
re au rămas! Ce-au făcut învăţaţii 
când au hotărît măsurile acestea? 
(au împărţit metru în părţi mai 
inie i ) . In câte părţi l-au împărţit în
tâi (în 10 apoi 100, 1000 părţ i) . 

Măsurile acestea pe care le-au fă
cut împărţind metru în părţi mai 
mici se numesc submultiplii metru
lui. Se scrie în dreptul lor. 

Mai spume cineva cum a fost îm
părţit metrul? 

Ce nume au dat la a zecea parte 
din m? Dar a suta parte cum au nu
mit-o? 

Dar ca să aibă un mm. în câte 
părţi au împărţit un cm? Şi ca să 
a ibă un cm., ce-au făcut? 

Cum este dar cm. faţă de dm? 
Cum e dm, faţă de m? Cum e mm. 
faţă de cm? (tot de câte 10 o n mai 
m i c i ) . 

Se citesc toate măsurile începând 
de jos în sus. (Copiii observă că sub
multiplii şi multiplii metrului merg 
crescând din 10 în 10. 

Se citesc invers încenând delà Mi-
riametru şi observă că măsurile 
merg descrescând din 10 în 10. 

Recapitulare. Cum se numesc mă
surile mai mari decât m? Cum s'au 
format multiplii m? Care sunt nu
mele lor? 

Cum se numesc măsurile mai mici 
decât m? Cum s'au format submul
tiplii m? Care sunt numele lor? 

Ce ştiţi voi acum despre multiplii 
şi submultiplii m? (merg crescând şi 
descrescând din 10 în 10) . 

Şi metru din care s'au format toa
te celelalte măsuri, cum îl numim? 
(unitatea principală). 

Aplicare. Ca să-mi arătaţi că voi 
aţi priceput bine de lot măsurile de 
lungime, fiecare din voi se gândeşte 
şi pune o întrebare la care ceilalţi 
să răspundă. 

Să încep cu! 10 cm. câţi dm. fac? 
Dar 50 mm. câţi cm. fac? Şi câţi dm? 

întrebări de felul acestora — puse 
de copii — vor forma cea mai mare 
parte din lecţia aceasta. Rămâne ce
lui ca re conduce lecţia să învioreze 
cât mai mult acest exerciţiu, îndem
nând copiii să puie întrebări din ce 
în ce mai grele referitoare la toate 
măsurile de lungime. In lecţia care 
va urma se vor aprecia din ochi di
ferite lungimi şi se va face verifica
rea întrebuinţând măsurile respec
tive. 

ANA C. IENCICA 



C A U Z E L E N E A T E N Ţ I E I 
Studiul atenţiei şi neatenţiei copi

lului a preocupat pe cercetători, pe 
educatori, psihologi, profesori şi me
dici încă dm timpuri suficient de în
depărtate. In F ran ţa încă în secolul 
a l 17-lea Bossuet se plângea de ne
atenţia elevului său, ducele de Bour
gogne. Fenelon ţinând seamă de fra
gilitatea şi instabilitatea atenţiei co
pilului compară creerul unui copil 
cu o lumânare aprinsă într 'un loc 
expus curentului, f lacăra sa fâlfăind 
mereu. In secolul al 18-lea studiile 
pedagogice s'au desvoltat tot mai 
mult pe baze filosofice. Curentul este 
reprezentat prin proeminenteie per
sonalităţi ale lui: Basedow, Pesta
lozzi, J . J . Rousseau, apoi prin peda
gogul german Froebel, acesta dm ur
mă aparţinând mai cu seamă secolu
lui al 19-lea. Cercetări lor pedago
gice li-se asociază cele psihologice 
(Ribot, William James, Herbart, 
Neumann etc.) . Medicina franceză 
îşi aduce şi ea aportul de contribuţie 
pr in Alfred Bmet, Henri Wallon, 
Paul şi Philippe Boncour, Gilbert 
Robin etc., cari demonstrează c ă a-
nomaliile atenţiunei copilului sunt 
nu odată în funcţie de stările de boa
lă, accentuând necesitatea examenu
lui clinic. 

Din punct de vedere psihologic a-
tenţiunea poate fi sensorială ori in
voluntara aşa dupăcum o întâlnim 
Ia copilul din primele luni ale vieţii, 
când ochiul este izbit de un fascicol 
de lumină puternică ori urechea de 
un zgomot strident şi când voinţa şi 
conşti inţa subiectului nu participă 
decât într'io măsură foarte mică şi 
atenţiunea intelectuală, ce cqnstitue 

J ) Conferinţă ţ inută ta „Cercul cul-
turat" al „Asfcrei" din Cartierul Grigo-
rescu, la 22 Nov. 1936 ,cu priűtejul inau-
giurării celui de a l 4-lea ciclu de şeză
tori loulrtunalë, Jnspirăndu-se din lucra
rea dr-iui M. Péhu (Lyon): Le problème 
•de Tattemtion chez l'écolier 

; L E V U L U I I N ŞCOALĂ 1 ) 

o treaptă mai avansată în erarhie, ce 
se aplică ideilor şi faptelor abs t rac
te, reclamând o participare şi o ade
ziune mai efectivă a subiectului. A-
tenţiunea consimţită poate prezenta 
gradaţii de o intensitate variabilă de 
la cea comună, care este potrivită 
elevului de şcoală, până la concen
traţia exagerată, de maniacă. Aspec
tul opus al atenţiunei consimţite este 
reprezentat prin atenţiunea disper
sată şi difuză cu instabilitate şi Ou 
imposibilitatea atenţiei copilului de 
a rămâne într 'un domeniu determi
nat. Controlul atenţiunei poate fi fă
cut, măsurând cu ajutorul „testelor" 
oboseala ce constitue u rmarea unei 
atenţiuni concentrate. Metoda psiho
logică ţine socoteală de erorile comi
se la un calcul, de greşelile făcute l a 
o lectură ori la pronunţarea unei se
rii de cuvinte împrumutate dintr 'o 
l imbă. Greşelile sunt exprimate în 
cifre (arbi t rare) la începutul şi l a 
sfârşitul clasei, constatându-seeă ci
fra delà sfârşit este mai scăzută de
cât cea delà început. înregis t rarea 
oboselii se mai poate face oui ajuto
rul dinamometrului care ne indică 
proba musculară, şi cu ajutorul c o m 
pasului, care înregistrează sensibili
tatea pielii, oboseala crescând, cele 
două vârfuri ale compasului t ré 
fa uesc mereu îndepărtate pentru ca 
sensibilitatea tegumentară să le poa
tă percepe ca puncte distincte. 

Atenţiunea şcolarului este în func
ţie de materia predată, de programă, 
de orariu, de durata clasei, de vârsta 
copilului de şcoală etc. Un element 
important în fixarea atenţiei îl cons
titue interesul ce poate fi deşteptat. 

Nu toate materiile rec lamă acelaş 
efort de comprehenziune şi de asimi-
laţie. Matematicile reclamă cea mai 
mare atenţiune, iar desemnul cel ma i 
mic, istoria şi geografia şi l imba ma
ternă ocupă sub raportui efortului o 



poziţie intermediară. S'a stabilit că 
în clasă atenţiunea elevului este m: 
concentrată, decât acasă, chiar şi la 
studiile făcute cu meditator. In clasă 
lecţia nu trebue să dureze mai mult 
de 1 oră. In Fran ţa până în anul 
1912 un studiu era predat timp de 2 
o re ; o oră pentru expunere şi alta 
pentru interogare. O anchetă parla
mentară făcută în 1903 s'a convins 
despre neajunsurile acestui sistem şi 
a întreprins o mişcare pentru modi
ficarea lui reducând predarea delà 2 
o re la 1 oră, a întâmpinat însă opo
ziţia dârză a corpului didactic, care 
abia în 1912 a ajuns să se convingă 
despre superioritatea sistemului pre
conizat, când sugestia anchetei par
lamentare a fost însuşită şi de corpul 
didactic. Clasa nu trebue să dureze 
mai mult de 50 minute, când să ur
meze o pauză de 10 minute. 

Copiii mici îşi pot concentra aten
ţiunea mai bine la jocuri , cu ajutorul 
cărora voinţa copilului poate fi diri
j a tă spre un efort. Pe constatarea a-
ceasta se bazează metodele educative 
ale lui Froebel din Tübingen, — care 
a trăit 2 ani impreună cu Pestalozzi 
— şi ale D-nei Montesson, unde a-
tenţiunea copilului este desvoltată 
pr in exerciţii variate, întrerupte şi 
reluate, aplicându-li-se metodele au
ditive ori vizuale. Grădiniţele de co
pii ori şcoalele de copii mici consti-
tuesc aehiziţiuni fericite, căci vârsta 
delà 3—6 ani este potrivită pentru a 
încerca fixarea atenţiunei. Intre 7— 
14 ani sunt cauze suficient de nume
roase care să facă ca copilul să fie 
distrat. In adolescenţă situaţia devi
ne mai prielnică, pentrucă la această 
vârstă instrucţia se adresează şi ra-
ţiunei, solicitându-i adolescentului 
mai cu rezultat colaborarea la efor
tul urmărit. In fixarea şi reţinerea 
atenţiunei îşi spun cuvântul in mod 
hotărî tor şi alţi factori extrinseci (în 
afară de organismul copilului) aşa 
copiii din nord sunt mai atenţi decât 

cei delà sud. L a începutul anului, 
şcolar sporul este mai mare decât, 
spre sfârşitul lui. Chiar şi în d iver 
sele zile ale săptămânii atenţiunea, 
elevului la şcoală variază mult.. 
Aşa de ex. Lunea, înainte de amiază,, 
înţelegerea elevului este mai dificilă,, 
probabil din cauza oboselii din ziua. 
precedentă şi din cauza somnului re~* 
dus şi neîndestulitor provenit pe u r 
ma distracţiilor familiare, c inema to 
grafice etc., după amiazi, în aceeaşi 
zi, însă, rezultatele in şcoală devin 
mai bune. Marţia este bună toată, 
ziua; Miercuri: dimineaţa este bună,, 
după amiazi la copii se observă o 
nervozitate: Jo i a : este vacanţă (în. 
F r a n ţ a ) ; Vineri : sporul în clasă ester 
bun, întocmai ca şi Marţia; Sâmbăta, 
înainte de amiazi atenţiunea elevu
lui este bună, pentrucă după amiazi 
atenţiunea şi disciplina să cedeze. In . 
zilele cari precedează vacanţele, dar 
îndeosebi mari le vacanţe, se cons t a 
tă o totală lipsă de atenţiune. 

Atenţiunea copilului de şcoală are-
însă şi un aspect medical. Copii siuffl 
ferinzi de vegetaţii adenoide (creşte
rea peste măsură a amigdalei a 3-a 
care zace îndărătul rădăcinii nasu- ' 
lui) prezintă o respiraţie în suferin
ţă, o strâmtare a coşului pieptului ş t 
din cauza obstrucţiei trompei lui E u -
stache, aud rău. Sunt unii copii sub-
12 ani, car i răcesc uşor la nas, la 
migdale şi la bronşii de îndată ce în
cepe şcoala şi frigul; siliţi să între
rupă şcoala, vindecândii-se şî r e v e 
nind, jocul reîncepe. Despre aceşti 
copii se zice că prezintă o slăbiciu
ne respiratorie. Sunt o serie de ano
malii sensoriale (ochi, urechi) , ca re 
impietează adânc asupra atenţiei 
şcolarului. Este o neatenţie zisă p a 
roxistică, care se prezintă în mod re
petat la anumite intervaluri mai 
mari ori mai mici, şi care trebuesc 
considerate ca şi constituind ech iva 
lente ale epilepsiei. Copii arieraţi, 
ori înapoiaţii mintali manifestă o 



comprehenziune dificilă, o atenţie şi 
memorie difioitairă. Copii indolenţi, 
apatici sau limfatici sunt apţi pentru 
joc , dar mai puţin corespunzători 
pentru carte. Copii iritabili, dacă in
stabilitatea lor nu dispare până la 10 
ani, vor prezenta mari dificultăţi în 
achiziţiile şcolare. Instabilitatea nu 
poate fi confundată" cui exuberanţa, 
ca trădează o vitalitate excesivă din 
partea şcolarului. Sunt dureri de cap 
oari se prezintă l a copii studioşi de 
12—15 ani, în primele luni ale anu
lui şcolar. După 1—V-[2 oră de acti
vitate în şcoală se prezintă dureri 
de cap, faţa trasă, cearcăne la ochi. 
Intensitatea durerilor de cap este 
direct proporţ ională cu greutatea 
studiilor, cele mai grele provocând 
cele mai intense dureri de cap. Ace
ste dureri de cap dispar Dumineca şi 
în zilele de vacanţă. 

Ce putem face pentru reeducarea 
atenţiei? Se va purta de grije ca co
pilul, elev de şcoală, prezentând ec
lipse ale atenţiei să trăiască în con-
diţiuni igienice bune. Mesele lui să 
fie regulate. Statul şi societatea vor 
interveni atât pentru procurarea 
condiţiiumilor igienice bune cât şi 
pentru alimentaţia potrivită ^r in în
jghebarea diverselor organisme so
ciale care să remedieze situaţia de 
suferinţă a şcolari lor proveniţi din-
tr'un mediu social mai puţin priel
nic. Elevul neatent în şcoală va tre
bui să aibă un somn de o durată su
ficienţă. S ă nu se culce prea târziu, 
ori car i ari fi motivele Cari ar recla
ma o derogare delà acest deziderat 

al igienei. Elevul de şcoală are ne 
voie de 10 ore somn, din 24. S ă nu 
se abuzeze de spectacolele prea l a 
îndemână tuturor, îndeosebi în m e 
diul orăşănesc. Pl imbări le să fie b i 
ne dozate, fără să expună pe lelev l a 
o oboseală prea mare. Să fie consul
tat medicul care trebue să-şi dea a-
vizul în toate cazurile-înşirate de n o i 
la capitolul aspectului medical a l 
neatenţ iei 1 ) . In cazurile de nervozi
tate, anemie, în durerile de cap, în 
linsa poftei de mâncare , doctorul va 
prescrie fosfor, fosfaţi, fer, îodură, 
arsenic, calciu, etc. calmante ori sti
mulente ale apetitului, aeroterapie, 
ori alt tratament adecvat stării de 
suferinţă în care s'ar afla copilul de 
şcoală. 

In concluzie s'ar putea susţine c ă 
neatenţia, şcolarului este în funcţie 
de un complex întreg de factori di
verşi, cari eu ajutorul metodelor de 
investigaţie pedagogică, psihologică, 
educativă, medicală etc. pot fi iden
tificaţi, şi cu ajutorul agenţilor te ra
peutici / aparţinând aceloraşi disci
pline în cea mai mare parte (excep
tând cazurile grave şi permanente 
ale sistemului nervos central) , înv 
lăturaţi, făcând o operă de reuşită 
reeducare a atenţiei copilului de 
şcoală. 

Docent Dr. A. IANCU 

1) Axente lancu: Contribution à. l 'é
tude des infections neurotropes chez 
l 'enfant. Archives de Médecine des En
fants. Paris , Tome 39, No. 10, Octombre 
1936. \ 



Ş C O A L A S Ă T E A S C Ă D I N A R D E A L I N E P O C A L U I Ş A G U N A 

Leagănul şcoalei săteşti din Ardeal 
este tinda bisericii. Născută din impul
surile fireşti ale sentimentului religios, 
mai mult fecât din reale nevoi culturale 
şi aşezată la adăpostul altarului, şcoala 
poporală la noi a fost înainte de toate 
un factor de conservare. A fost un fel 
de centrală spirituallă, care a ţinut şi ea 
poporul, strâns lipit de credinţa, de tra
diţia şi de datinile lui apucate dim stră
buni. A fost firesc ca ea să ajungă din
tru început sub directa ocrotire a biseri
cii , singura organizaţie naţională, pe 
care o îngăduia poporului românesc sta
tul ungar, esclusivist şi opresor. 

Preotul satului ardelean s 'a simţit 
astfel îndatorat să aibă şi preocupări de 
educator şi paralel cu soarta biserisii să 
conducă şi destinele şcoalei. In chipul 
acesta biserica şi şcoala adăpostite ade
seori sub aceeaşi streaşină, preotul şi 
dascălul au activat mână în mână pen
tru a chivernisi, în lungul veacurilor, 
sufletul românesc, cuibărit, cu tot spe
cificul! lui patriarhal, acolo, la sat. Mun
c a de fiecare zi, desfăşurată de umilii 
dascăli iai satelor româneşti, a fost di
gul de apărare, oare a făcut cu putinţă 
organizarea rezistenţii sufleteşti a unui 
neam supus în permanenţă încercărilor 
de înstrăinare ale unui regim intolerant. 

Acest rol important de păstrătoare a 
specificului etnic, de adâncire a conş
tiinţei naţionalle, pe care 1-a avut şcoala 
poporală, alături de biserică, aici în Ar
deal, este deplin lămurit în documentele 
t recutului . Şi, oricât de primitivă a fost 
organizarea ei, oricât de sărăcioasă în
zestrarea ei şi oricât de firavă a fost 
lumina pe care o împrăştia acest opaiţ 
cultural, astăzi nu se poate vorbi des
pre „şcoala confesionailă română din 
Transilvania" fără să i se aducă cel mai 
îndreptăţit omagiu postum pentru ma
rele ei rol naţional. 

E r a firesc ca mitropolitul Şaguna a-

cest mare spirit creator, care se cerea 
realizat în toate domeniile, să-şi îndrep
te privirea larg cuprinzătoare asupra a-
cestui prim factor al vieţii culturale: a-
supra şcoalei poporale. E r a firesc, ca 
spiritul iui îndrumător şi organizator, all 
cărui obiectiv era ridicarea elementului 
românesc la treapta de cultură, pe care 
se găseau celelalte neamuri din Ardeal, 
să fie animat, din capul flecului, de pro
blema învăţământului, pe care la uroa-
rea sa în scaun b a găsit în condiţiuni 
extrem de umilitoare. 

înmulţirea şcoalelor săteşti, înălţarea 
. Clădirilor necesare, îmbunătăţirea con
diţiilor de vieaţă şcolară, pregătirea das
călilor pentru luminarea poporului, fac 
parte din liniile de bază ale programu
lui acestui providenţial cârmaciu a l Ro
mânilor ortodoxi din Transilvania. Măr
turiile, care vorbesc cu mai multă pre
cizie şi elocvenţă de preocupările sale 
culturale, sunt circulările date de el în 
nenumărate chestiuni şcolare. Acestora 
se adaugă o seamă de scrieri didactice, 
de lucrări şi legiuiri mai mărunte, toa
te având de scop: organizarea învăţămân
tului poporal şi reglementarea tuturor 
problemelor în legătură cu vieaţa şco
lară a statului. , 

In cadrele acestor preocupări şcolare 
intră şi cele câteva „Instrucţiuni didac
tice", scrise pentru învăţători, de care 
ne vom ocupa mai la vale, şl o serie de 
articole, apărute din condeiul său în co-
loaneûe ziarului „Telegeraful Român". 
Sprijiniţi pe documentele contimporane 
şi mai ales pe scrisorile sale pastorale 
şi circulare de cuprins didactic, vom în
cerca să schiţăm o icoană, a învăţămân
tului poporal din Ardeal, în epoca lui 
Şaguna. 

Răsfoind circulante lui şi spicuind 
momentele mai de seamă din paginile 
lor, parcurgem cu ochii toate etapele, 



Aoate fazele de desvoltare alle şcoalei şi 
«culturii poporului în jumătatea ia doua 
.a veacului trecut. In acelaş timp avem 
mărturia, c ă Şaguna nu se mulţumea 
să urnească un popor de analfabeţi pe 
.căile culturii, ci înţelegea s ă s tea me
reu de veghe, pentru c a luminiţa, odată 
aprinsă în întunerecul satului, să nu se 
jnaj s t i ngă 

Străduinţele marelui mitropolit in 
•domeniul învăţământului şi aii culturii 
.poporului nu pot fi apreciate. în adevă
rata lor lumină, decât dacă ne dăm sea
m a de numărul infim a l şcoalelor şi 
<de trista situaţie în care se găsea învă
ţământului în Ardeal, lia anul 1846, când 
ipune Şaguna piciorul pe pământul Ar-
•dealului. 

0 scurtă reprimire asupra umilelor 
Începuturi ale şcoalei ardeleneşti ne-ar 
Înfăţişa, în toată goliciunea ei, şubreda 
•temelie, pe oare avea să clădească Şa-
.guna şi munca uriaşă, care-1 aştepta pe 
terenul acesta, unde totul e ra de făcut. 
Această raprivire istorică ar depăşi în
să intenţiile noastre. Ne mărginim ast-
iel să plecăm delà momentul istoric, că 
sub păstoria episcopului Vasilie Moga 
(1810—1845), antecesoruij în scaun a l iui 
Şaguna, un ordin a l guvernului arde
lean, răpea episcopului ortodox dreptul 
de control asupra şcoalelor sale confe

sionale si în chip samavolnic îl t recea 
•asupra episcopului catolic maghiar din 
Alba Iulia. începând astfel delà anul 
1837 dreptul) de control asupra şcoalellor 
româneşti din Ardeal a fost monopolul 
•organelor de încredere ale guvernului 
unguresc, în marea lor majori tate duş
mani ireductibili a i paporuflhii românesc. 
Nu se poate spune c ă episcopul Moga 
nu s'a împotrivit tendinţelor de îngenun-
•chiere ale statului şi n'a depus oareoari 
•stăruinţe pentru a r idica învăţământul 
din umilitoarea situaţie pe care o moş
tenise şi el delà predecesorii să i de tris-

•tă pomenire, ierarchii sârbi Ghedeon Ni-
<hitici şi Gherasim Adamwvici (1784-1810), 
«are au păstorit asupra Ardealului or
todox. ;** '%] 

In cea dintâi pastorală a sa, episco
pul Moga îndeamnă pe credincioşi să-şi 
t r imită copiii la învăţătură. In c i rcu la ra 
delà 14 Iunie 1813 dă ordin protopopilor 
să nu candideze l a parohii decât teologi, 
care posed şi l imba nemţească,, pentru 
ca să poată funcţiona şi ca notari a i 
satului. Ia r lia 20 Octombrie 1815 face 
cunoscut protopopilor c ă la cursul preo
ţiei nu se mai primesc decât absolvenţi 
de „şcoală normală" (primară), care 
să cunoască „cetania, aritmetica, cânta
rea bisericească şi să aibă scrisoare bu
nă". L a 23 Februarie 1822 episcopul Mo
ga ordonă preoţilor să iprivegheze, ca 
dascălii săteşti să înveţe pe copii şi slo
vele latineşti şi cele ungureşti, pentru c a 
să poată trece la şcoli mai înalte, favoa
re acordată acum şi Românilor. 

L a 13 Octombrie 1829 ordonă să se 
predea de ac i înainte şi l imba maghia ră 
în şcoalele primare, noua măsură fiind 
impusă de „înaltul guberniu". Ia tă câ
teva mărturi i adeverind, că , deşi cu mai 
puţină energie şi cu toate că autoritatea 
şi influenţa sa au fost realmente l imita
te prin ordonanţa regească din 21 
Decembrie 1810 1 ) , episcopul Vasilie 
Moga n 'a r ămas cu mâinile încrucişate 
faţă de soarta şcoalelor şi de problema 
culturii poporului. 

Vorbind de „eparhia neuniţillor" dim 
Ardeal, istoricul! Petru .Maior*) se s imte 
dator să spună, c ă „nu trecură încă doi 
ani de când s'au aşezat episcop român 
în Sibiu şi i a tă neuniţii au un semina-
riu pentru clericii lor şi din mila împă
rătească e făcută rânduială oa patru 
clerici neuniţi din Ardeal s ă înveţe teo
logia în Beciu (=Viena) , care întorcân-
du-se acasă să fie profesori. Iură cu şcoa
lele cele de prin saie până acum întrec 
neuniţii pe uniţii din Ardeal". 

In continuare, Petru Maior merge şi 
mai departe afirmând, că clerul ortodox 
este superior în învăţătură celui greco-
catolie, care acesta s tă sub oblăduirea u-
nui „neînţelegător" ca episcopul- Robb. 

*) v. Istoria bisericii de Andreiu Ş a 
guna pag. 197. 



Dar oricât de favorabile a r ii apreci
erile lui Petru Maior, care dacă n'a-
vea motive să exagereze, avea în schimb 
toate motivele de bun român, ce era, să 
se bucure, nu se poate tăgădui, că si
tuaţia învăţământului românesc pe la 
anul 1845 era primitivă sub toate aspec
tele 2 ) . 

Şcoli primare mai bine organizate 
existau doar la Braşov, 3) Săcele, Răşi
nari, Sălişte, în câteva comune mai bo

gat© djin Fundus Regius, în Ţara Oltului şi 
în părţile Năsăudului, fostele cuiburi ale 
regimentelor de graniţă. Ele existau sub 
denumirea de „şcoli centrale, şcoli ca
pitale sau işcoli triviale", după ram erau 
organizate şi după numărinl dlaselor. 
Profesorii şi învăţătorii cu pregătire se
rioasă se puteau număra pe degete. Căr
ţile de şcoală pr imară se reduceau la 
Bucoavnă, Psaltire şi Catechism. Alţi 
factori (de cultură românească nu se 
pomeneau. Presa era reprezentálta doar 
prin „Gazeta Transilvaniei" şi prin 
Foaia pentru minte, inimă şi l i teratură" 
din Braşov. Ceva mai târziu apare „Or
ganul Luminări i" la Bla j şi „Aurora" la 
Cluj. Fundaţiuni culturale, burse, ti
pografii româneşti nu existau, la tă ta
bloul pe care ni-1 zugrăveşte Dl N. Ior-
g a 4 ) , vorbind de condiţiile culturale, în 
care se găsea Ardealul şi ţinuturile un-
gurene între anii 1821—1840, adică exact 
în epocă lui Heliade Rădaleseu şi a lui 
Asachi: 

„Ardealul şi alite părţi ungurene nu 
dau în acest timp nici într'o slabă mă
sură partea ce s a r fi aşteptat delà ele, 
în desvoltarea culturii româneşti. Vechiul 

*) cf. Istoria besericii Românilor, Pes
ta 1813 pag. 136. 

-) Cf. loan Lupaş, Mitropolitul Şagu-
na pag. 163. 

") Documentele mai nouă fac dovada, 
că în Scheiii-Braşovului. într'o aripă a 
bisericii sf. Nicola e a existat o şcoală 
primară de prin anul 1597. 

4 ) Cf. N. Iorga: Istoria Literaturii Ro
mâneşti în sec. XIX, pag. 385 şi urm. 

entusiasm pentru faptele, graiul şi tra--
diţia Romei vechi se stinsese aproape cu, 
totul, odată cu fruntaşii literaturii dir> 
a dona jumătate a veacului al X V I I I 
Niciunul nu lăsase ucenici vrednici. In. '! 
aoelaş timp obicinuinţa drumurilor pen
tru învăţătură în apus, l a Viena, la 
Roma, încetase. Este o vreme de oprire,," 
care nu dă cărţi , ci pregăteşte numai., 
oameni care aceşt ia ceva m a i 'târziu 
vor face să se pronunţe curente. Un cen 
tru de învăţătură mai înaltă rămase Ş: 
se desvoltă mai departe, Blajul . Absol
venţii gimnaziului greco-cat. puteau r ă 
mâne oa preoţi sau profesori în servi-
iciu'l neamului, dar ei treceau uneori las 
învăţătura dreptului în Cluj, pentru ca 
apoi să intre în rândurile advocaţilor 
magistraţilor şi ale funcţionarilor. 

„Neuniţii, din partea lor aveau nu
mai şcoli cu totul neîndestulătoare. 
Ardeal, episcopul Moga nu se dovedise î 
stare să poată organiza la Sibiu, unde-şi. 
mutase reşedinţa, un seminar cum tre • 
bue pentru preoţii săi, care se forma -

tot ca în vechime prin scurta tascultare 
de câteva luni a unui curs de citire 
scriere şi mai ales de cântăr i şi tipic-
L a Arad mergea înainte şcoala de în ; 
văţători pentru şcolile satelor „Prepa
randia", întemeiată l a 1808, fără să d 
însă oameni cu reputaţie mai ' întins 
fără să scoată la iveală din corpul să 
profesoral o singură personalitate. Cu» 
toţii dădeau „directori districtuali" şi l o 
cali de şcoli naţionale sau, „sistematicii 
învăţători" pentru satetlle mar i şi mlcfc 
dar aici li-se încheia rostul. L a Vârşeţ 
erau pe la 1823 scoale clericeşti mai bu
ne desigur, decât cea din Sibiu. L a Ca 
ransebeş era şcoală grănicereasca dir 
fondurile dăruite de împăraţi , apărători-
lîor români ai graniţei, dar nici de a Î 3 Î ; 

nu se ivi o deosebită lumină. 
Se făcuse o linişte a nepăsării. 
Cei câţiva, al căror suflet ardea' 

de car te românească trebuiau s ă se În
drepte către Principatele Româneşti, pri* 
mind din noii de acolo Înrâurirea acum» 



imputernicită, pe oare ei o trimeseseră 
j p e s t e hotarul munţilor. 

„Braşovul nu-şi avea decât şcolu-
ţa d e biserică a Sf. Nicciaie ţ inută din 
j p r e a puţin şi cu {puţine foloase. Aici a-
j u n s e s e dealtmintrelea în Decembrie 
1S28, dascăli de româneşte Nicola Nico
l a u , traducătorul lui Plutarh cel Nou 
ş i ai „Gheografiei", a c e l e i dintâi lu

t e r a n de geografie mai întinsă, apărută 
ân româneşte. L a 1834, când veni l a B r a 
ş o v teologul? unit Gheorghe Bariţiu;, a-
cest om providenţial pentru Ardeleni, gă
si t r e i biserici, găsi şcoala id in suburbiu, 
c a r e nu avea decât trei clase, bine ose
bite ş i rânduite; g ă s i un început de şcoa
l ă bisericească în Cetate, pe c a r e Bar i ţ iu , 
v e n i n d c a director, o deschise cu istorie, 
;geogriaifie, nemţească şi chiar cu l imbă 
la t ină în cursul! anului 1835". 

Aceasta era situaţia culturală la ve-
anreia lui Şaguna în Ardeal. 

Mureia nevoie de scoale româneşti, 
' i i iar şi după venirea lui Şaguna, o scoa
te în evidenţă publicaţiunea baronului 
Ludovic de Wohlegemuth, gnvarnatoruOi 
Ardealului d e l à 20 Octomvrie 1849, sare 
•constată „o îndoită trebuinţă a introdu

c e învăţătura şcolară, în toate părţile 
r o m â n e ş t i i ale districtelor provinciale din 
ţ a r ă , în şcoalele populare, de o a r e până 
l a c u m mai în tot l o c u l au fost totală 
l i p s ă . In c o n s e c i n ţ ă se f a c e cunoscut na
ţ i e i româneşti, că pentru cult ivarea şi 
s p r e dobândirea învăţătorilor destoinici 
pentru şcoalele acestea populare s'a ho
t ă r î t să deschidă două cursuri de pre-
paranzi, unul în Năsăud şi altul în Or
i a t, u n d e e r a u şcoalele militare ale ce
l o r d o u ă regimente d e graniţă româneşti, 
" C u n o s c u t e sub numele de „Militärerzie-
hungsliauis". Guvernatorul mai face cu
noscut celor interesaţi, c ă tinerii lipsiţi 
de mijloace vor fi ajutaţi cu stipendiu de 
•8 fiorini pe l u n ă . Aceste cursuri de în
văţător i d u r a u 6 luni. ŞcoaJlla de prepa-
T a n z i delà Năsăud şi Orlad deschisă în 
chipul acesta se pare că a funcţionat 
T â n ă l a anul 1851 sau 1852, când organi-

zându-se a rmata permanentă, regimen
te grăniiţăreşti au fost desfiinţate. 

L a 1846 Şaguna găseşte deci ogorul 
şcolar bine înţelenit. 

Vreme de pierdut nu era. L a aduna
rea naţ ionala de pe Câmpul Libertăţi i 
delà B la j , l a 3/15 Mai 1848; Şaguna ia 
parte activă. Şi dacă în această is tor ică 
adunare Românii ardeleni îşi strigă pr in 
40.000 de guri drepturile şi aspiraţiile lor 
naţionale în faţa Europei şi dacă între 
alte deziderate ale programului votat ia 
4/16 Mai 1848 se găseşte şi „cererea de 
a se înfiinţa scoale româneşti în toate 
satele şi oraşele;, cu dreptul deplin de 
a-şi alege directori ş i profesori şi de a 
sistematiza învăţăturile după un plan 
scolastic în ideplină libertate de a învă-
%ai\ par tea de muncă ş i |inaţjatîvă a 
episcopului Şaguna la formularea aces
tor deiziderate este necontestată. 1). 

Chiar înainte de a se duce la B l a j , 
în scrisoarea pastorală delà 12/24 Febru
arie 1848 2)|, tânărul! episcop se îndreaptă 
către clerul şi poporutt său cu următoa
rea povaţă de ordin şcolar: 

— „Dar ştiind eu ce lipsă mare a r e 
poporul nostru de a căpăta învăţătură, 
de a se desăvârşi şi a se lumina, poftesc 
pe întreaga iubită preoţime să se ne-
voiască a întocmi şi a spune cuvântăr i 
bisericeşti, adică a învăţa şi a lumina 
pe poporemil noştri, ca prin aceea din ne-
covârşire IIa covârşire şi din rugini ta ne
gură ia neştiinţefor, în care, prin curge
rea nenumăratelor veacuri spre paguba 
universală, până în ziua de astăzi se a-
flă, la l imanul cel liniştit al şt i inţelor 
şi al luminării să se aducă şi a şa să se 
preschimbe în popor cultivat". 

Obiectivul programului său cultural 
iese în evidenţă, delà primele măsuri . Pe 
tradiţionala misiune a preotului de lu
minător al poporului Şaguna lalitoieşte 
un vast program de ofensivă cuMumaJă. 

1 ) Cf. G. Bari ţ iu: Păr ţ i alese din isto
r ia Transilvaniei tom. I I . pag. 123 şi 
urm. 

2 ) Cf. N. Popea: Arhiep. şi Mitrop. A; 
Şaguna pag. 308 şi urm. • 



De aceea se «dresează mai întâi oierului 
şi îl face răspunzător de ignoranţa po
porului. Dar, pentru a lumina pe alţii, 
clerul avea el însuşi nevoie de lumină. 
Conştient de situaţie, Şaguna ridică ime
diat instrucţia «Ierului, înfiinţează semi
nar teologic, numeşte câţiva profesori 
cu pregătire universitară, pentru a for
ma preoţi şi dascăli cu o doză de învăţă
tură mai apreciabilă. L a noul seminar 
anexează şcoala normală de învăţători, 
ale cărei cursuri le organizează ş i le 
ridică treptatetreptat la trei «n i . Conco
mitent îşi îndreaptă privirile asupra sa
telor, asupra şcoalei poporale. 

Si tuaţ ia şcolară moştenită delà epis
copul Vasilie Moga, ou acel umilitor con
trol al episcopului catolic din Alba Iulia, 
nu se putea împăca cu aspiraţiunile şi 
cu programul de păstorire a-1 lui Şagu-
n«. Lupta pentru înlăturarea ei, lupta 
pentru autonomia şcolară, pe temeiul 
principiului .confesional, se impune ca 
un imperativ categoric. Şaguna o începe 
cu cea mai fermă credinţă în izbândă. 

La 1 Septembrie 1819, ,,deputaţii naţiu
nii româneşti" înaintează înaltului Mi
nister al Cultelor o petiţie, în care re-
ferindu^se lia mulţimea şi la. bunăstarea 
•şcoalelor celorlalte naţionalliităţi, cer şi 
pe seama naţiunii româneşti, până la 
ulterioara organizare a şcoaleilor, o fa
cultate juridică naţională în Bla j . ou o 
catedră pentru învăţătura religiei neu
nite 1 ) . 

In 21 Decembrie 1850 o al tă delegaţie, 
compusă din fruntaşii naţiunii. în frun
te cu Şaguna, se prezintă la ministerul 
cultelor în Viena şi-1 roagă s ă cresteze o 
facultate filosofică şi juridică pe seama 
naţ/iunii române, în Cluj. In răspunsul 
ce-1 dă delegaţiei, ministerul austriac 
promite că se- va îngriji de cultura po
porului românesc, apăsat până acum de 
cefelalte neamuri, dar nu găseşte opor
tun să se înfiinţeze facultăţi universita
re pe seama fiecărei naţiuni „pentru a, 

*) Of. Memorialul Mitropolit Şaguna 
de N. Popea pag. 360—363. 

nu creia şi mai mare desbinare între po
poarele .monarhiei'', lite au însă liberta
tea să deschidă scoale naţionale pe chel
tuiala proprie câte vreaiu şi câte po t 1 ) . 

Intre cele dintâi măsuri, luate de Şi 
guna, cu privire la educaţia şi cu'ltu" 
poporului, se numără circulara din 
Martie 1850, în care dă preoţilor îndru 
mări să ţină orele de catecldzure in şcoar-
la primairă, oel puţin în zilele de Dumi
necă şi sărbătoare. 

„Să nu vă scârbească, rogu-vă în
sărcinarea aceasta —• continuă Şagun -

— ci s'o purtaţi cu răbdare. Ştiu eu prea 
bine, c ă voi toată săptămâna lucraţ i 
cu mâinile voastre, ca să aveţi pâinea 
cea de toate zilele. Ştiu eu prea bine, că 
6 zile usturându-vă căldura soarelui la 
moşiile voastre, abia aşteptaţi a 7-a zi, ca 
să vă odihniţi şi să vă câştigaţi puteri 
nouă pentru lucrările din săptămâna, 
viitoare. Toate acestea şi alte asemenea 
acestora le ştiu eu prea bine, iubiţilor".. 

De încheiere sfătuieşte pe credincioşi; 
să îngrijească mai bine de creşterea şfi 
luminarea copiilor, să-i înveţe rugăciu
nile, frica de Dumnezeu, ascultare deft; 
preoţi şi de învăţători. In acelaş an 1850;. 
Şaguna convocă sinodul eparhial, ale căp
rui hotărâri sunt de importanţă istorică,, 
ele statornicind cele dintâi mijloace de-
înaintare şi îmbunătăţire simţitoare * 
situaţiei şcolare din Ardeal 2). 

Cea dintâi preocupare a sinodului este-
să scoată şcoalele româneşti de sub con^ 
traiul episcopului catolic din Alba Iul ia . 

De aceea sinodul decide: 
„Adunarea bisericească cunoscâncF 

mărimea şi ponderozitatea creşterii tine
rimii şi a pregătirii învăţătorilor de lip» 
să, după desbateri serioase în privinţa-
aceasta, .află de lipsă a hotărî: 

1. Până la altă. râ.nduialllă, tot insul 
dintre protopopi să fie inspector de scoa
le în districtul său şi din timp în timp» 

1 ) Cf. „Foaia pentru minte, inimă ş f 
literatură" 1851, Nr. 29. 

-) Cf. Actele Soborului bisericii orfc. 
din Ardeal din anul 1850. 



să raporteze P. S. Sate, iar P. S. Sa înal
tului minister de culte. 

2. Şcoala clericală a diecezei să se 
prefacă într'un institut teologic-pedago
gic, să se înzestreze întocmai cum sunt 
întocmite alte seminari i şi tot clericul 
să fie dator, înainte de ce s'ar preoţL să 
fie învăţător, după stările împrejur. 

3. Până i a altă rânduială ma i înaltă, 
soborul acesta prescrie pentru şcoalele 
sătene 'Următoarele căr ţ i diactice: 

a) Catechisrnul tipărit la Braşov, b) 
Abecedarul tipărit lia Braşov, c) Elemen
tele gramaticei române, d) Datorinţele 

supuşilor căt/re monarch, e) Citire din 
Ceaslov, Psaltire şi Apostol cu tălmăcirea 
celor de folos învăţăcej'ior. f) Cântarea 
bisericească, g) Nahmen Büchlein zum 
Gebrauch der Stadtschulen in den K. K. 
Staaten, h) Deutsche Sprachlehre für 
Schüler der Normal-, Haupt- und Tri-
wialsehulen. 

..Deşi comumităţile noastre parohiale 
erau într'o stare materială foarte rea, 
totuşi multe din ele au ridicat şcolii' pen
tru copiii săi,, în oare se învaţă cetirea, 
scrierea, învăţătura creştinească şi dato
riile supuşilor către împăratul . Dar mul
te sunt încă in sfera aceasta, care au lip

se dă îndreptare şi covârşire. Şi adecă: 
învăţători bone pregătiţi, căr ţ i scolastice 
bine întocmite, casă de şcoală, cuvenita 
înzestrare a învăţătorilor şi a şccailelbr şi 
aşezarea inspectorilor şcolari etc.". 

Bazat pe propunerea lui Şaguna,, sino
dul i a hotărârea să se înainteze împăra
tului ş i Ministeanului o cerere, în car« să 
se solicite ajutor material pentru înmul
ţirea şi organizarea şcoaMor poporale 
confesionale din eparhia Ardealului. 

„Totodată cutează soborul a ruga pe 
Magetatea Sa c a cu prilejul organizării 
şcoaielor în Ardeal să se îndure a avea 
părintească privire la numărul 1 ceil mare 

al populaţiun'i române şi a înfiinţa pen
tru Români scoale reale, gimnaziale, aca
demice şi o universitate, în care privinţă 
până acum din partea guvernului celui 
vechiu nu numai nu s'a făcut nimic, ci 
încă şi râvna poporului pentru ridicarea 

şcoalelor prin toate mijloacele o au împie
decat. Ba încă şi moşiile comunelor noa
stre, din care se susţineau ^coaiele, au 
lăsat a ni se răpi de alte confesiuni, re-
ligionare. 

Din această cauză împuterniceşte So
borul pe P. S. S a Părintele Episcop die
cezan de a purta grije şi a stărui c a 
şcoaflie'te noastre, cele în acest chip des
poiate, să-şi redobândească moşiile sale". 

Şaguna n'aşteaptă s ă vină aprobarea 
„împărăţiei", care de altfel a întârziat 
aproape zece ani, oa 'ntotdeauna, când 
era vorba de cultura neamului româ
nesc. El îşi continuă opera pe cont pro
priu oa omul care n'are vreme de pier

dut. Ia o seHe de măsura pentru înmulţ i : 

rea clădirilor şcolare, stăruind ca fiecare 
sat să-şi zidească o şcoală corespunzătoa
re cerinţelor. L a opera de construcţii şco
lare angajează pe dascăli cu tot zelul lo r 
însufleţind pe cei devotaţi şi ameninţând 
cu greu canon pe cei îndărătnici. 

In circulara-Nr. 530 din 1852 cu privire-
Jia înfiinţarea, organizarea şi conducerea 
şcoalelor, Şaguna preconizează măsur i 
nouă. Incerpe prin a-şi descoperi „gri ja 
cea mare pentru şcoalele noastre şi nă
dejdea, c ă înaltul guvern î i va da m â n a 
de ajutor întru împlinirea dorinţei sala
de a înainta cauza şcolară. Dar şi până 
când va veni mângâierea delà l o c u r f e 
mai înalite, găseşte de cuviinţă să aşe?e la 
temelia organizării şcoalelor principiul 
confesional. In consecinţă adaugă urmă
toarele îndrumări mal importante: 

Comunele sărace, când e vorba de zidi
rea şcoalei, să nu se întovărăşască cir 
obştii de a l t ă religie. 

Să i se, facă cunoscute toate şcoalele, 
care s 'ar găsi sub inspecţia sau sub di
recţia unui controlor de a l tă religie. 

L a sfârşit laudă pe preoţii, care s 'au 
străduit şi au animat pe săteni să-şi con
struiască şcoală dotată şi înzestrată cu-
învăţători harnici. Pe dascăli îi însufle
ţeşte „să fiie cu râvnă întru purtarea di-
regătorieii Sor celei sfinte". 

Ştie, că sărăc ia poporului constitue o> 
mare piedică" în calea tai spre lumină. 



„Insă pe lângă toată sărăcia, totuşi 
Va aduce orişicare o jertfă pentru şcoală 
dacă protopopii şi preoţii se vor nevoi a 
capacita pe creştini despre lipsa cea ma
re a şcoalelor şi despre foloasele celle 
mani. oare le aduce şcoala. Şi dacă le 
vor pune înainte cum alte popoare con
locuitoare aduc înseninate jertfe pentru 
şcoală fiind pătrunse, că numai şcoalei 
a u să mulţumească bunăstarea de care 
se bucură. Şi aşa jertfind fiecare din să
răc ia sa câte puţin, se poate aduna cât se 
cere pentru înfiinţarea şi susţinerea unei 
•.scoale"1). 

Circulara defl.ia 24 Aprilie 1852 se ocupă 
special de reglementarea situaţiei şcola
re. In temeiul unui decret al guvernului, 
«are preciza, că „organizarea şcoalelor 
poporale ţine şi de organelle statului şi de 
cele ale bisericii", Şaguna îndeamnă 
preoţimea să poarte grije neadormită de 
soarta şi ^autonomia şcoalelor confesio
nale, îndatoririle şcolare le concretizea
ză în următoarele şase puncte: 

1. Fiecare comună bisericească să-şi 
aJ<hă şcoailla ea. 2. învăţătorul să fie de 
religia greco orientală, 3. Manuale didac
tice sunt admise numai cele tipărite în 
tipografia diecezană. 4. învăţătorii tre
bue să iáiba certificat de capacitate delà 
episcopul lor. ,5. Orice raport privitor la 
s tarea şcolară se va înainta de acum 
înainte Consistoirului. (i. Scoailele confe
sionale româneşti nu sunt supuse con
trolului unui inspector de altă religie. 

In rezumat, „povăţuirea, inspecţiunea 
şi îndreptarea şcoalelor este lucrul statu

lui şi ai biserică, care se va efectua aşa
dar prin o lucrare armonică a organelor 
bisericii şi afle statului".' 

In anul următor 1853 Şaguna publică 
ordonanţa guvernului din 19 Aprilie 1850, 
care precizează mai deaproape atribuţiu-
nile şi sfera, de influinţă a autorităţilor 
politice de stat asupra şcoalelor confesio
nale. In temeiul acestei decizii şi în con

formitate cu principiul confesional, care 
subordonează şcoala în primul rând au-

' ) Cf. I. Lupaş: Mitropolitul Şaguna, 
1909 pag. 155—156. 

torităţii bisericeşti, autorităţile politice 
sunt îndrumate să se ferească de orice 
«mestec necompetent în chestiunile in
terne ale şcoalelor confesionalle. La com-
plectarea posturilor vacante de învăţători 
organele guvernului sunt ţinute să con
troleze ca indivizi fără pregătirea cerută' 
sau având o conduită socJialăj, care-i face 
nevrednici să llli-se încredinţeze creşterea 
tinerimii, să nu poată fi numiţi învăţă
tori. In astfel de cazuri dat oria Hor este 
s ă raporteze şi să. aducă motive serioase 
S ă ia hotărâri însă n'au dreptul. 

„Şi cu atâta mai puţin le stă în pu
tere ca, după chibzuiala lor proprie, să 
pună dascăli sau din puterea lor să scoa-; 

-tă din dăscălie pe aceia, car i lor li s'ar 
părea nepotriviţi şi primejdioşi chemării 
dăscălleşti". In esenţă sunt datori să lu
creze în perfectă înţelegere şi armonie cu 
organele bisericeşti, ca să se deştepte şi 
să se hrănească în popor simţul pentru 
şcoală. La rândul lor, protopopii sunt în
drumaţi să inspecteze regulat şcoalele să
teşti şi să colaboreze cu organele statului 
pentru ca să se respecte măsurile Con-
sistorului cu privire la complectarea pos
turilor vacante. Se interzice să se aleagă 
învăţători, oare nu posed diploma de ca-
llifiicaţie delà episcopie. 

Este ceiî dintâi cáz, când se pune des
chis problema autonomiei şcolare şi se 
refuză amestecul statului în organizarea 
şi programa şcoalelor confesionale. 

Autonomia confesiunilor din Ungaria, 
odată restaurată prin o lege. ce se estin -
dea şi asupra şcoalelor, atribuţiunille ins
pectorilor şi referenţilor şcolari sunt în
sumate de acum de Consistoare şi epis
copii. Diacă până l a anul 1850 nivelul în
văţământului era adânc coborât, în aşa 
numita epocă a absolutismului monarhic 
(1850—1808) un suflu nou de vieaţă stră
bate şcoala poporală românească. Ele
mentul românesc din Ardeal, DEŞTEPTAT ca 
dintr'o lungă letargie, cere pretutindeni 
scoale. In anumite regiuni se porneşte o 
febrilă activitate de construcţii scolaire1). 

In lacelaş an, Şaguna obligă pe proto
popi să-i înainteze tabloul învăţătorilor, 



icare au absolvit „cursul preparandiei" 
«lin Orlat sau din Năsăud, în anul 1850, 
şi care se mai găsesc l a post. Tot atunci 
ie face cunoscut, că în baza normelor de 
recrutare din 1852 învăţătorii şi suplini
torii lor sunt scutiţi de 'armată şi le îm
părtăşeşte formalităţile Ilegale,, după care 
se poate obţine această scutire. 

Într'o c i rculară de mai târziu dă ex
presie bucuriei şi recunoştinţei sale faţă 
-de protopopii^, care s'au năzuit să execu
te dispoziţiile circularelor anterioare, în
fiinţând scoale noui şi înzestrându-le cu 
material didactic. îş i reînoieşte apeluU 

• către acei, care n'au depus suficiente si
linţe pe acest teren, sfătuiindu-i să îndu
plece pe creştini ca s ă înalţe scoale noui 
şi sănşi a leagă învăţători cât mai des
toinici. 

Datorită acestor îndemnuri o mulţime 
de preoţi se aştern la muncă culturală. 
In 1862 comuna Răşinarii cere dreptul 

:să-şi deschidă, pe lângă . şcoala primară, 
•o şcoală reală cu două clase 2 ) . 

La Braşov şi l a Sibiu se înfiinţează 
scoate noui de fetiţe. In Lăpuş se înfiin
ţează o şcoală cu patru clase primare"1). 

Şaguna nu pregetă s ă t r imită pretutin
deni, „Instrucţiunile" sale scolastice. 

Dacă starea învăţăfântului în Ardeal 
'începuse să prezinte o uşoară ameliorare, 
în părţile bănăţene aspectul era ceva mai 
firav. Pr in trecerea învăţământului sub 
jurisdicţia bisericii, şcoafflele româneşti 

/din Bana t ajung în mod fatal sub con
trolul protopopilor sârbi, cari , în calita
te de inspectori şcolari, persecută limba 
românească şi interzic manualeie didac
tice tipărite cu litere latine 1 ) . 

Sinodul eparhial delà 1850 luase de
cizia ca atribuţioiinile directorului general 
de scoale s ă înceteze şi în locul lui să se 
numească „directori de scoale tractuali", 
în persoana protopopilor. Iri Bana t însă 
şcoalelie româneşti rămân tót sub stăpâ-

*) „Foaia pentru minte, inimă şi litera
t u r ă " 1862 Nr. 12—14. 

2 ) Amicul Şcoalei Nr. 20 1862. 
3 ) Foaia pentru minte, in imă şi litera

t u r ă 1862 Nr. 27. 

nirea oierului sârbesc,, un fapt, oare con
tribue ca să nu poată lua acolo instrucţia 
românească avânt mai puternic. 

In c i rculara d'in 1853 Şaguna admite 
comunelor unde sunt două confesiuni 
(ortodoxă şi greco-catolică), amândouă 
mici şi sărace, care nu pot susţine o 
şcoală proprie pentru fiecare, să facă a-
batere delà principiul confesionali şi să 
înfiinţeze din contribuţia amândurora o 
şcoală comună. Pentru asemenea scoale 
amestecate dă ca normă decretul guver
nului din 6 Iunie 1853. 

In anul următor o patentă urbarială a 
regimului aprobă înfiinţarea de scoale cu 
caracter confesional ortodox. 

In c i rculara din 28 Iulie 1854 Şaguna 
aduce la cunoştinţa obştească „rascrip-
tul guvernului" Nr. 5259 cu privire ila 
predarea în şcoală a religiunii, regle
mentând catehizaţia elevilor- români de 
confesiune ortodoxă, cari frecventează 
şcoli străine. L a sfârşit sfătueşte pe pă
rinţi să-şi t r imită copiii ăia gimnazii străi
ne, dacă este nevoie, dar numai în ast
fel de oraşe, „unde avem paroh şi bise
r ică de religia ortodoxă". In special re 
comandă noul gimnaziu românesc, în
fiinţat de curând la Braşov, i a r între ce
le mai distinse scoale primare recoman
dă pe cele din Săcele şi Răşinarii, ,,unde 
se pot căpăta şi lăcaşuri pentru copii ş i 
platul acestor locuri este mai ieftin". 

In anul acesta, Şaguna faice un nou 
pas însemnat pe terenul organizării şco
lare. 

L a 10 August 1854 apare „Ordinăcim-
nea Arhierească pentru rdndml cel bun 
în şcaalele noastre populare", lucrare da
tori tă lui Şaguna. Mânecând delà con
statarea, c ă este nevoie în scoate de o 

Cf. Reprezentaţiunea lui Teodor S e r b 
din Septembrie 1862, pentru a p ă r a r e a 
scoabelor din Banatul timişan, amenin
ţate să fie puse sub jurisdicţia etanului 
sârbesc. G. Bari ţ iu spune, că Memoran
dul acesta este unul dintre cele mai pre
ţioase documente pentru istoria culturii 
poporului românesc din acel timp. (Părţ i 
alese etc. II. pag. 140). 



mai bună ordine lia predarea învăţături
lor, Şaguna a ra tă ce este aşa numita me
todică <a învăţământului. In acest scop 
ordonă aa în comunele,, unde şcoala are 
mai multe săli de clasă cu mai mulţi în
văţători, acolo în fiecare sală să fie piă-
sait un „despărţământ" sau ceil mult 
două. Iar în comunele, unde şcoala dis
pune de o singură sa lă de clasă şcolarii 
vor fi aşezaţi ,.jpe despărţăminte" şi anu
me „după învăţăturile, care aceştia le vor 
învăţa". 

Planul de învăţământ şi programa, a-
rialitică, potrivit ou această diviziune a 
clasëlor, o statoreşite în chipul următor: 

P E N T R U CLASA I NORMALĂ: 

I, Despărţim. 
(începători) 

1. Abecedarul. 
2. Bucoavna. 
3. Scrierea. 
4. Cântarea. 

II . Despărţire. 
(Cetitori). 

1. Istoria biblică de rost. 
2. Ceaslovul şi Bucoavna. 
3. Daitorinţale supuşilor de rost. 
4. Scrierea. 
5. Cântarea. 

P E N T R U CLASA II NORMALĂ: 

I. Despărţire. 
1. Urmarea Ceaslovului. 
2. Catechizul mic de rost. 
3. Aritmetica de rost. 
4. Gramatica română. 
5. Urmarea datorinţelor supuşilor. 

I I . Despărţire. 
1. Urmarea Gatechizului. 
2. Urmarea Aritmeticii. 
3. Urmarea Gramaticii române. 
4. Repeţirea cărţii întregi despre da-

torinţele supuşilor. 
5. Abecedarul nemţesc. 
6. Scrierea. 
7. Cântarea. 

P E N T R U CLASA I I I NORMALA: 

I. Despărţire. 
1. Urmarea Catechizului. 
2. Gramat. rom. eu concepturi. | 
3. Gramatica nemţească. ; 

4. Urmarea Aritmeticii. 
5. Geografia. 4 

C. Istoria. 
'!. Scrierea, 
ä. Cântarea. 

II . Despărţire. 
1. Repeţirea Catechizului întreg. 
2. Gram. rom. cu conceptual. 
3. Gramatica nemţească. 
4. Urmarea aritmeticii. 
5. Urmarea Geografiei. 
U. Urmarea Istoriei. 
V. -Scrierea. 
8. Cântarea. 

SI 

Având această „împărţire a ştiinţe»- I 
lor" învăţătorii sunt ţinuţi să-şi p r o c u - ' i 
re toate cărţile de şcoală prevăzute, dar i 
numai delà l ibrăria diecezană şi sub. I 
aspră pedeapsă sunt opriţi să între- | 
buinţeze manuale neaprobate de consis
tai' sau fără binecuvântarea sa arhie
rească, Protopopii sunt datori să con
troleze executarea acestor dispoziţii, i a r 
preoţii, în calitatea lor de directori şco- j 
lari, sunt obligaţi să inspecteze, şcoala 
cel puţin odată pe lună" spre a se c o n - J 
vin go despre purtarea dascălului, des- I 
pre sporiul copiilor şi despre neamul şfc 
felul cărţilor şcolare şi a scrie în pro-
tocoluil şcolar cele constatate". Când se 
alege noul învăţător preotul este dator 
să-i comunice celui ales toate ordinele? 
episcopeşti privitoare la şcoală. Iar p a - | 
rohiile sunt datoare să-)l oblige în con-1 
tract că se va conforma întru toate a-
celor dispoziţii. In caz contrar contrac
tul nu va fi aprobat de episcopie, „ i a r I 
feţele vinovate se vor pedepsi cu g loa
bă". 

Găsim aici cel dintâi început de pro
gramă analitică pentru şcoalele popora
le din Ardeal si cele dintâi măsuri pri
vind controlul învăţământului rural. 



Împărţirea în trei clase» ou şase des-
păiiăminte, formează baza de organiza
re a şcoalei poporale din Transilvania 
în veacul trecut. E a se menţine mult 
timp în forma aceasta, până în momen
tul când cele şase despărţăminite se pre
schimbă în şase clase primare, din oare 
patru clase alcătuesc cursul pr imar 
propriu zis, iar celelalte două cursul 
«upraprimar, numit pe atunci „şcoală 
de repetiţie". Linrba germană, pe care 
o găsim ca obiect abligator în epoca ab
solutismului austriac, este înlocuită, 
după urnirea Ardealului cu Ungaria, cu 
limba maghiară, a cărei predare este 
impusă treptat şi pe o scară tot mai în
tinsă. 

La 9 Februarie 1856, Şaguna face cu
noscut clerului ordinul locotenentei im
periale, prin care se aprobă instituirea 
celor patru inspectori de scoale pentru 
Ardeal, dintre oare pentru şcoalele de 
confesiunea greco-oriientală este numit 
Di'. Pavel Vasiéi. Face apoi un scurt 
istoric al controlului şcolar. 

Se ştie, că până lia 1850 controlul 
şcoalelor din Ardeal îl avea un a ş a nu
mit „director general de scoale". La 
demnitatea aceasta s'au perindat între 
anii 1785—1850 patru personalităţi di
dactice bine cunoscute: Dimitrie Eusta-
tievici, Gheorghe Haines, Radu Tempea 
şi Moise Fulea, toţi autori de manuale 
didactice. Nouilor inspectori, numiţi ou 
titlul de „consilieri de ş o a l e " li-s'a în
credinţat conducerea, supravegherea şi 
controlul învăţământului în şcoalele 
confesiunei, pentru care erau numiţi. In 
consecinţă preoţii, directorii şcolari şi 
învăţătorii sunt îndrumaţi oa de aici 
înainte să înainteze rapoartele şcolare 
înaltei locotenente dmperiale, dar prim 
intermediul scaunului episcopesc, care 
trebue să le cunoască. Se accentuiază 
din nou principul armoniei şi al bunei 
înţelegeri între organele bisericeşti şi 
cele ale statuiliui. Aceşti consilieri aveau 
dreptul să inspecteze şcoalele confesio
nala de toate gradele; să controleze ma

nualele întrebuinţate şi să ţ ină confe— 
rinţe cu profesorii, în care să-şi e x p r i 
me păreriUe şi observaţiunîle asupra c e 
lor văzute şi constatate în şcoală. P r o 
topopii primesc însărcinarea să as i s te 
pe consilierul Dr. Pavel Vasici cu toastat, 
cuviinţa, să-i vină în ajfutor la inspecţia*, 
şcoalelor poporale, iar învăţătorii să se 
îngri jească să fie deplină ordine şi d i s 
ciplină în şcoală şi s ă refereze dluk 
consilier „despre toate lipsele şi piede— 
cile, care înapoiază propăşirea şi spo— 
riu] învăţăturii". 

In acelaş scop al bunei colaborări în? 
domeniul şcolar locotenenta imperială a*, 
cuprins toate dispoziţiile privitoare la 
învăţământ într'o broşură apărută sub» 
titlul: „Hotărâri despre îndatorirea de* 
a cerceta şcoalele poporale şi despre îm
piedecarea şi nepedepsirea lenevirei în-
privinţa aceasta". 

Şaguna o traduce pe româneşte şi la» 
27 Iunie 1857 o împărtăşeşte preoţilor şb 
învăţătorilor „pentru str ictă conforma
re". In aceeiaş circulară opreşte pe d a s 
căli să întrebuinţeze alte manuale de» 
şcoală în afară de cele aprobate de c o n 
sister şi ameninţă cu destituirea din* 
slujbă pe cei, care vor îndrăzni să m a r 
facă „negustorie" cu cărţile de şcoală. 

In 1858 apare circulara, în care se-~ 
face cunoscut, că inst :ituţiunea inspec
torilor de scoale — vorba de inspectorii ' 
mireni, iar nu. de cei clericali, care erau-
protopopii —, în termenul ordinului mi
nistrului de culte, trebue să între în vi
goare. Astfel de inspectori şcolari looaflf 
urmau să se aleagă prin votare în f i e 
care parohie cu şcoală confesională. E F 
trebuiau să fie de confesiunea şcoater 
respective. Rezultatul alegerii u rma să ; 

fie înaintat autorităţii administrative 
judeţului (prefecturii), care aprobând a-
legerea, înzestra pe alesul cu decret de ' 
numire şi-i dădea instrucţiile n e c e s a w 
l a conducerea chestiunilor şcolare. In-
urmă era introdus în serviciu, cu oare^ 
oare solemnitate şi'n asistenţa parohu--
'lui local. Atribuţiunile acestor „inspec-— 



tori mireni" în rezumat e r a u : apărarea 
intereselor părinţilor, îmbunătăţirea f r ec 
venţei şcolare, înlăturarea defectelor şi 
neajunsurilor de tot FELUL, oare s'ar ivi 
în domeniul şcoalei. 

In anul 1858 Şaguna primeşte delà 
•locotenenta ţării un Normativ, care — 
deşi prezintă un interes mai secundar, 
— merită să fie amintit. Aoest Norma
tiv cuprindea dispoziţiile legii cu privi

r e la favoarea învăţătorilor confesionali 
de a fi scutiţi de a r m a t ă . Esenţialul este 
•că se declară scutiţi de serviciul m i l i 
tar numai învăţătorii, care posedă di
plomă de capacitate şi decret de numi
re cu titlu definitiv delà scaunul epis-

-copesc. 
In anul 1859 autonomia şcolară era 

fapt împlinit. Dar cancelaria aulică 
transilvană abia la 1861 comunică lui 
Şaguna ordinul ministerului din 23 Fe
bruarie 1859, prin care se aproba ca 
„după principiul autonomiei bisericeşti 
supraveghierea şi regularea şcoalelor s ă 
se concreadă Ord ina r i a t ului (consistoriu-
lui) episcopesc". Ceva mai târziu, la 
1863, parlamentul unguresc votează le
gea, conform c ă r e i a „religiunile recepté 
să-şi administreze şi să-şi conducă inde
pendent una de alta trebile lor şcolare, 
întelegându-se delà s i ne conservarea 
dreptului de suprainspecţiune al coroa
nei, care-i compete în sensul Constitu-
ţkinii." 

La 25 Aprilie 1860 Şaguna. după ce 
constată, că în t r e i protopopiate s'au 
înfiinţat scoale primare centrale •— a-
dică. o şcoală pr imară confesională sus
ţ inută de 2—3 comune bisericeşti înve
cinate. — îndeamnă pe protopopi să 
înfiinţeze, cu ajutorul populaţiei, cât 
ma l multe scoale centrale de felul aces
ta, solicitând şi concursul organelor ad
ministrative. P i t e o altă circulară, din 
acelaş an, prtotopopii ca inspectori şco
lari sunt ţinuţi să controleze pe învă
ţători de fe lul cum predau elevilor o-

"biectele de învăţământ. Tot atunci se 
dispune să se predea în scoale istoria şi 
«eograf ia Austriei. 

In anul 1860^61 statul ungar făcuse 
un împrumut delà comune, dându-le în 
schimb obligaţiuni de stat (Bonuri). O 
parte din comunele bisericeşti^ neprice-
pând însemnătatea acestor bonuri, le-au 
vândut cu preţ scăzut. Şaguna dă o cir-I 
culară, în care le atrage luarea aminte 
să nu ie mai vândă, oi dimpotrivă să 
înfiinţeze din acele obligaţiuni de s t a t j 
câte un fond şcolar, din oare ou timpul 
să se susţină şcoala şi să se plătească 
leafa învăţătorului. 

„Dacă voi iubiţilor creştini veţi îm
plini acest sfat arhieresc, atunci vă ve
ţi câştiga înşivă, fiilor, nepoţilor şi stră
nepoţilor voştri o moşie veşnică, earea 
furii nu o vor putea fura, focul nu o va 
arde şi apa nu o va îneca. Ascultaţi-
mă, iubiţilor, ascultaţi-mă c a să vă bine-
cuvintez şi eu acum şi întotdeauna şi 
să-mi fiţi bucuria mea, ca în liniştea su
fletului să m ă rog lui Dumnezeu pentru 
voi şi pentru copiii voştri". 

Circulara poartă data 7 Septembrie 
1869. 

Inrtr'o circulară din anul următor, 
Şaguna constată, că deşi se observă o 
oarecare îmbunătăţire pe terenul şcolar, 
deşi (numărul şcoalelor poporale orto
doxe s'a urcat la mai bine de 600, „to
tuşi nu putem zice, că n'am avea ce mai . 
lucra pe acest câmp larg şi frumos". In 
neîncetata sa năzuinţă pentru progresul 
învăţământului Şaguna recomandă cu 
prilejul acesta Abecedarul profesorului 
de pedagogie Zaliaria Boki din Sibiu, 
îmjreună cu Manuducerea (=Călăuza) 
lui pentru dascăli, amândouă elaborate 
şi tipărite la îndemnul său arhieresc. 
Fiecare învăţător este obligat să-şi pro
cure acest Abecedar, oare aduce o nouă 
metodă în prepararea scrisului şi a ci
titului, aşa numita „metodă sunătoare". 
( Lia u ti rmethode). 

Manualul este tipărit exclusiv cu l i-
terile latine. Cartea aceasta isgoneşte 
definitiv alfabetul cirilic din şcoala ar
deleană. 

Una dintre cele mai importante cir
culari de cuprins şcolar este desigur cea 



deia 26 August 1862. E a apare, — cum 
ne spune însuşi Şaguna, —• la cererea 
mai multor fruntaşi ai neamului şi ca 
urmare a unor articole de ziar, care a-
gitau chestiunea înfiinţării aşa numite
lor scoale naţionale, la întemeierea şi 
susţinerea cărora se preconiza contribu
ţia altor două sau mai multe comune bi
sericeşti, fără deosebire de confesiune. 
Considerând importanţa chestiunii, Şa
guna ţine să-şi spună cuvântul, autori
tar, neted şi precis. Ca punct de plesare 

ia legalitatea, „sigurul temei şi scut pen
tru creşterea tinerimii în spirit moral 
şi naţional". începe prin a arăta cum, 

deodată cu reîntregirea scaunului epis-
copesc a l bisericii ortodoxe ardelene la , 
1783, s'a instituit din partea guvernului-
un „director general" pentru controlul 
şcoalelor româneştii. Acest director n a ţ i o 
nal a funcţionat până la 1850. Soborufc 
eparhial din 1850, considerând împreju
rările schimbate, a modificat însă drep
tul de control asupra şcoalelor" confes io
nale ortodxe. A numit pe protopopi ins
pectori şcolari la circumscripţia lor, i a r 
controlul mai înalt a fost rezervat.. 

GÖ. . T U L B U R E : 
Inspector şcolar general': 

C R O N I C A 

u b E R B Ă T O R I R E . — L a Braşov, în
tru caldă atmosferă de sinceritate, s'au 
serbătorit fraţii gemeni Alexandru şi 
loan Lapedtatu la şaizeci de ani de vîrstă. 

Această serbătorire s'a făcut cu un 
sentiment de discreţie, din partea acelo
ra, cărora li se aduce un meritat omagiu, 
care merită s ă fie subliniat. 

Ga să evite obişnuitele frase une ori 
jignitoare prin exageraţia lor, şi ca s ă . 
nu se învedereze deosebiri politice, căci 
serbăitoriţii nu se găsesc în aceiaşi alcă
tuire de partid, s'a stabilit că acela des
pre care se va vorbi, în cadrul chiar a l 
lăcaşului de învăţătură unde a răspîndit 
lumină, s ă fie părintele lor, de oare, ca 
om abia de-şi pot aduce aminte: Ale
xandru loan Lapetdatu. Şi astfel s'a vor
bii despre poetul senin, despre povestito
rul înzestrat şi mai alles despre omul de 
largă cultură, culeasă din Apusul fran
ce», de unde tînărul s'a întors cu o ho
tă rîtoare conştiinţă latină. 

Ce nu s'a spus acolo trebuie s'o adău- . 
gim. - ''' ; 

Despre d. -Ion Lapedatu pot vorbi eco
nomiştii pe cari-i represintă şi prin a 
căror disciplină a ajuns l a o aşa de înal
tă situaţie în Stat. Acei car i se ocupă 
de istorie sau o cetesc numai ştiu că 

omni care a fost de trei, patru ori mi- -
nistru şi care presidează astăzi Senatul 
a fost, în generaţia sa ponderată şi c u 
viincioasă, un adevărat model în ce pri
veşte cercetarea onestă, pătrunderea şî 
rostirea resultatelor intr 'o formă de un 
perfect, echilibru, în care nu se căuta ex
presia literară, ci ea venia de la sine,., 
limpede şi armonioasă, cum se întâmplă 
la toţi aceia cari sînt chemaţi a da viaţa 
trecutului. 

Poate din aceste studii, dar şi dintr'O" 
fericită moştenire, istoricul şi profesorul 
de istorie a adus în viaţa politică acea 
măsură, aşa de ra ră astăzi, care nu 1-a 
pus niciodată în conflict cu un adversar-
căruia nu avea să-i opuie deeît o al tă 
convingere, 

0 manifestare ca aceia de la Braşov 
face bine pentru morala publică. 

(Neamul Bomănesc). N. IORGA 

INTELIGENŢĂ Ş I ÇARACTFR. — S e 
pare că între nivelul de inteligenţă ş t ' 
t răsături le de caracter există carelaţiu— 
ni strânse. Şi ceeace observaţiile a tente 
ale manifestărilor psihice scot la iveală,.. 
se - confirmă . în multe cazuri — prin 
cercetări experimentale. Astfel cercetă
torii Wrenn, Fergnson şi Kennedy (ct.'-



-4,Inte,l|li>gence Level .and Personal i ty 's , 
The 3. Social Psychology, VI I I , 1936, p. 
• 301) găsesc, pe cale experimentală, că in
teligenţa superioară cuprinde, sau are 
drept corelat în domeniul caracterului, 
-spiritul de independenţă personală şi so
c ia lă . Dimpotrivă, grupul de înşi stu
diaţi, care aveau un nivel puţin ridicat 
de inteligenţă, prezentau o mai accen
tuată tendinţă de dominare şi era agre

s i v i din punct de vedere social. Nevoia 
de dominare socială poate fi considera
t ă ca o compensaţie a unui sentiment de 

-inferioritate. . 

LA ROMA se va ţine în 28, 29 şi 30 
Decembrie 1936 congresul internaţional 

.al învăţământului tehnic. 

ALIMENTAŢIA ŞI TEMPERAMEN
T U L RASELOR. — M. F . Fri tz se ocu-

;j)ă într'un articol din „The Journal of 
Social 1 Psyicliologyi' vol. VII,, 1936, p. 

."320 de problema raportului dintre natura 
-alimentaţiei şi tipul temperamental al 
raselor. Se credea într 'adevăr c ă se pot 
produce diferenţe rasiale prin influenţa 
hranei. De ex., se susţinea de unii că ra
sele, care mănâncă multă carne sunt 

sturbulente, neliniştite şi războinice, în 
vreme ce rasele vegetariene sunt calme, 
'liniştita şi cu o disoziţie agreabilă, 

Autorul pe care îl amintim ara tă că 
în acest domeniu avem de a face cu 

însuş i r i determinate ereditar, prin naş
tere. Evident că trebue să se ţ ină seamă 
-.şi de influenţa educaţiei şi obişnuinţei. 
I n s ă nu putem în nici un caz din datele 

«ce le avem să tragem concluzia c ă prin 
modul de alimentaţie a m putea modifi
ca na tura temperamentului (rasial),', — 

-cu toate că almiientaţia poate influenţa 
.-acest temperament. 

T E N D I N Ţ E L E ŞI ÎNVĂŢAREA. — 
'Din ce în ce se accentuează mai mult,' 
"in studiile referitoare l a învăţare, rolul 
şi importanţa factorilor dinamód ai in-
'dividuaJităţii psihice. Mult discut ale legi 

ale repetiţiei şi efectului (sau asociaţia 
din psihologia mai veche) se vădesc nu
mai condiţionate de tendinţele generale 
şi speciale care stau la baza învăţării. 

Fa ţă de vechea concepţie a unei învă
ţări —• care s'ar putea explica în virtu
tea unor principii mecanice —• cercetă
rile mai nouă arată nu numai netemei
nicia orişicărei expl&caţiuni pur mecani
ciste, ci introduc mereu principii expli
cative teologice, care se încadrează în fi
nalitatea generală a psihismului. 

In cadrul -acestor cercetări, studiul 
lui J . H. More („The Role of determining 
Tendencies in Learning". The Arn. J. of 
Psychology, XLVII I , 1936, p. 559) plecând 
délia semnalarea nevoii de a introduce 
un principiu de organizare în domeniul 
învăţării, ajunge să substi tuească ve-
chei teorii mecaniciste, conceput de ten
dinţă determinată (ideea nu e nouă, ea 
se întâlneşte la cercetătorii din perioada 
„funcţionalistă" a psihologiei germane). 

Tendinţele determinate, care nu sunt 
altceva decât scopurile, preocupările, do
rinţele, etc. persoanale, organizează în 
structuri definite cuprinsul învăţării , 
creind tiparele de reacţiune (prin or
ganizarea datelor perceptive şi conative) 
durabile şi consistente. 

învăţarea poate fi definită — după 
acest autor — ca o precizare a acelor 
reacţiuni 'sensoriale — motoràce prin 
care individualitatea îşi extinde înţele
gerea („linsight") într'o situaţie dată 
prin mijlocirea unor tendinţe determi
nante (scopuri). 

Numai prin ipoteza acestor tendinţe 
determinante ne putem explica de ce 
vechile concepte ale asociaţiei, contigui
tăţii, etc. sunt cu totul ineficace pentru 
a explica procesul învăţării. Date perce
pute simultan se evocă separat — da
torită naturii şi conexiunii lor cu ten
dinţele determinate, în vreme ce date 
percepute la anume intervale de timp 
se actualizează simultan, datorită cone
xiunii lor organice cu scopurile şi preo
cupările momentane. De altminteri, dacă 



tendinţele ereditare şi dobîndite sunt 
iactorii de organizare şi configurare ai 
vieţii psihice în general, —• ele formează 
:şi determinantele înseşi alo. învăţării. 

Când organismul este sub stăpânirea 
unei tendinţe puternice, a cărei satisfa
cere are reperoursiuni (adânci ,asupira 
vieţii individuale, organizarea învăţării 
•se produce fără nici un fel de repetiţie. 

Iată de ce în şcoală învăţarea trebue 
«ă ţină seamă de legăturile organice 
dintre cunoştinţe —• situaţii şi vieaţă, — 
dintre tendinţele, dorinţele şi planurile 
copiilor, sau tinerilor şi materialul de 
învăţat. Căci altminteri, peste cunoştin
ţe arhirepetate se aşterne nepăsătoare 
uitarea cea mai deplină. 

D. T. 

UN CONGRES AL AUTORILOR DE 
CĂRŢI DIDACTICE DIN ROMÂNIA. — 
Pregătirea şi răspândirea că r ţ i i didac
tice în România constitue o problemă, a 
•cărei rezolvare a fost amâna tă din an 
în an. Relele constatate de mai multă 
vreme în acest domeniu dăinuiesc şi, pe 
alocuri, sporesc. Aşa, în timpul din ur
ină, s'au introdus ca participanţi la be
neficiul rezultat din munca pentru pre
gătirea cărţii, elemente, caie nu-şi pot 
justifica prin nimic o atare participară; 
de aceea,, cartea devine din ce în ce mai 
scumpă, în timp ce ea trebue ieftinită. 
Apoi, realizarea tehnică a multor cărţi 
constitue un adevărat atentat la sănăta
tea copiilor. Cum în pregătirea oricărei 
cărţi autorii au rolul principali, cum ei 
nu şi-au spus niciodată până acum cu
vântul în comun în această chestiune,, 
şi cum trebue făcut neîntârziat ceva, 
pentru o deslegare, cât mai raţională a 

^acestei probleme, un grup de câteva per
soane s'a constituit în comitet de ini
ţiativă pentru organizarea unui congres 
al autorilor de cărţi didactice din Ro
mânia. Congresul ar u rma să se ţ ină 
în vacanţa Crăciunului, 1936, Ia Bucu
reşti, spre a discuta următoarele chesti
uni: 

1. Si tuaţ ia actuală a pregătirii ş i 
răspândirii cărţii didactice in România . 

.2. Rolul autorului, editorului, l ibraru
lui şi învăţătorului în pregătirea şi răs
pândirea căr ţ i i didactice. 

3. Rolul Consiliului Permanent în 
pregătirea cărţii didactice. 

4. Rostul taxei de 5% asupra cărţ i i 
didactice în folosul Casei de Credit a 
Corpului Didactic. 

5. Fropuneri pentru ieftinirea şi îm
bunătăţirea cărţii didactice. 

Sperăm că autorii vor înţelege impor
tanţa acestui congres pentru o rezolvare 
raţională a problemei cărţii şi vor par
ticipa cu toţii la el. 

Propuneri în vederea organizării con
gresului şi a programului său, ca şi a-
deziunile de participare se vor trimite pe> 
adresa dlui Profesor Iosif I. Gabrea, Bd . 
I. C. Bră t ianu 1, Eta j I I , Bucureştii I . 

PROGRAMA ANALITICĂ. — In Moni
torul Oficial, Nr. 109, din 13 Mai a. c , 
s 'a puMicat noua programă lanalitical 
pentru şcoalele primare de Stat . 

Programa pentru clasele I—IV a ră
mas nemodificată. Cea pentru clasele 
V—VII a fost schimbată la mai multe 
obiecte. 

Numai verificarea ei, prin munca din 
clasă, va putea dovedi dacă mater ia 
nouă, introdusă la unele obiecte, poate 
fi asimiiliată de că t re elevi. 

Cei mai buni specialişti pot avea pă
reri interesante referitoare la obiectul 
specialităţii lor, dar cât şi ce se potri
veşte elevilor de curs primar, poate s ă 
spună numai învăţătorul delà catedră. 

Programa fiind dată târziu • publi
cităţii, autorii de căr ţ i didactice au pu
tut numai cu mare întârziere să-şi pu
nă la punct manualele lor. 

DOMNUL OCTAVIAN GOGA a fost 
numit profesor universitar la catedra de 
cultura română modernă delà Facul ta 
tea de Litere şi Filosofie din Cluj. 

Numirea aceasta este o dreaptă răs-



plătire a poetului care a cântat cu atâta 
talent suferinţele noastre şi un mare 
câştig pentru Universitatea din Cluj. 

AL DOILEA CONGRES AL P R E S E I 
ÎNVĂŢĂMÂNTULUI. — Acest congres se 
va ţine la Paris , în Iulie 1937, cu ocazia 
deschiderii expoziţiei 

Principalele chestiuni care se vor 
desbate sunt următoarele: 

1. Influenţa presei în progresul peda
gogic. 

2. Influenţa periodicelor pedagogice a-
supra mentalităţii cetăţenilor din toate 
ţările. 

3. Importanţa presei în învăţămân
tul universitar al păcii. 

4. Presa învăţământului în Imperiul 
colonial francez. 

5. Jurnalele pentru copii. 
(1. Imaginile- şcolare. 
Adeziunile se trimit dlui M. E. Mes-

Het, 26 Avenue Bosquet, Par is (7). 

CIVILIZAREA SATELOR. — Dl A. 
Corteanu, un distins publicist, a publi
cat în coloanele ziarului „Universul" o 
serie de articole despre vieaţa satelor 
noastre. Reproducem articolul in care 
vorbeşte despre nevoia civilizării satelor 
noastre. 

Iată părerile dlui A. Corteanu: 
Civilizaţia modernă n'a pătruns la 

noi de cât în oraşe. Satele trăesc încă 
într'o formă de vieaţă pe care Europa 
apuseană a uitat-o de mult. Chiar şi o-
raşele noastre, mai ales cele din Vechiul 
Regat şi din Basarabia , sunt pe jumă
tate orientale. 

Civilizaţie apuseană înseamnă mun
că mecanizată, producţie pentru comerţ 
şi un minimum de confort şi higiena 
pentru toată populaţia ţării, indiferent 
de avere şi de clasă socială. 

Cultura, adică întinse şi înalte cuno-
ştinţi ştiinţifice, artistice şi literare, se 
desvoltă de obiceiu alături cu civilizaţia 
şi cu ajutorul civilizaţiei. Dar cultura 
nu trebue confundată cu civilizaţia. Ci

vilizaţia arată modul de producţie şi de 
schimb al bunurilor unui popor, precum, 
şi felul lui de a trăi, pe când cultura 
floarea fină a înţelepciunii pe care (k,j 
cultivă un număr restrâns de oameni, 
înţelepciunea în ştiinţă c a şi în artă 
este un dar delà Dumnezeu rezervat nu- : 

mai câtorva aleşi. Din produsul muncii 
acestor puţini aleşi, se desprinde civili
zaţia, adică organizarea muncei şi îmbu 
nătăţirea traiului masselor populare.-
Fă ră progresul cugetării, realizat de câ
teva genii înzestrate cu scânteia divină,, 
massele populare ar zăcea şi astăzi îr 
întuneric, în mizerie şi în sclavie, în
tocmai ca în cele mai primitive şi ma 
sălbatice vremuri. Gândirea a deslegat 
lanţurile şi a înălţat pe muncitor la ran
gul de om liber şi îndreptăţit la o vieaţă 
civilizată. Dar nu gândirea revoluţiona
ră, pornită din ambiţia răsturnărilor so
ciale, ci gândirea ştiinţifică, cercetarea 
desinteresată a naturii şi realizarea fru-: 
moşului în artele plastice, în muzică şi 
în literatură. 

Fixându-ne bine în minte distincţiu-
nea dintre civilizaţie şi cultură, vom în^ 
ţelege, fără greutate, ce trebue să dăn 
poporului nostru pentru a-1 r idica la 
nivelul la care trăesc popoarele din A-
pus. Masselor populare trebue să le dăi 
civilizaţie apuseană. Celor puţini aleşi,, 
mijloace de a se cultiva şi a c rea cul4 
tură. Toată lumea noastră, urbană şi' I 
rurală, trebuie deprinsă cu munca me- : 
canizată, cu producţia de bunuri sau da 
servicii pentru schimb sau pentru oo-. 
merţ şi în sfârşit cu un trai higienic iş£| 
confortabil. Aceasta înseamnă a r ăspânr j 
di civilizaţia în massele populare. Din ; 
aceste masse, trebue alese, fără nici <ă 
altă distincţiiune. de cât capacitatea, e»|f 
xemplarele rare. înzestrate cu puterea d« 
a-.şi însuşi formele superioare alo cultu
rii şi de a deschide drumuri noui în şti* 
inţă şi în artă. . - I 

Dacă . cercetăm ce s'a făcut la noi ÎVr 
ultimii douăzeci, treizeci de ani pentnriî 
răspândirea civilzaţiei şi pentru progre-'] 



sul culturii, vedem fără greutate, că 
am ajuns la rezultate foarte slabe, de şi 
s au cheltuit sume enorme. 

Guvernanţii noştri nu s'au ocupat de 
civilizaţie, ci numai de cultură. Civili
zarea masselor populare au lăsat-o în 
seama iniţiativei private şi a vieţei e-
conomice. Cultura au trecut-o în buge
tul statului, dar din nenorocire ei au 
confundat cultura cu şcoala, şcoala cu 
diploma şi diploma cu bugetul statului. 

Am auzit cu toţii de o puternică miş
care de „culturalizare" a masselor. Ni
meni dintre noi n'a auzit de vre-o miş
care de civilizare a maselor. Şi fiind
că la noi, masse populare înseamnă mai 
ales ţărănime, adică populaţia satelor, 
am văzut ca aplicare a mişcării de „cul
turalizare", licee îşi gimnazii pe la sate, 
şcoli sup.erioaire prin toate oraşele mai 
de seamă ale ţării şi universităţi şi fa
cultăţi în capitalele de provincii. Toate 
destinate să atragă în cercul culturii, 
mulţimea tineretului rural. De organi
zarea muncii mecanizate în agricultură 
şi în industrie l a sate, de crearea spiritu
lui mercantil modern în mediul rural şi 
de trezirea nevoilor de confort şi higiena 
în vieaţa ţărănească, nu s'a ocupat ni
meni şi nu s'a făcut nimic. 

A fost o greşeală de metodă clin 
partea guvernanţilor noştri şi o greşeală 
datorită confuziunii regretabile pe care 
ei au făcut-o şi continuă a o face în
tre civilizaţie şi cultură. Civilizaţia pre
supune şi ea un număr de cunoştinţi 
ştiinţifice căpătate în şcoală. Intr'o ţară 
civilizată orice cetăţean primeşte ins
trucţiunea unei şcoli primare şi a unei 
şcoli profesionale. Şcoli profesionale sunt 
considerate nu numai cele cari învaţă 
meserii manuale, ci şi cele în cari se 
învaţă meserii intelectuale cum e conta
bilitatea, jurnalismul, agent de comerţ, 
pedagog, etc. Dar delà pregătirea prac
tică pentru vieaţă, până la pregătirea 
pentru ştiinţa abstractă şi desinteresată, 
sau pentru arta pură, este o distanţă ca 
delà cer până la pământ. Această distan

ţă, guvernanţii noştri n'au văzut-o şi 
n o văd nici astăzi. Şcolile noastre se
cundare şi superioare continuă a pro
duce certificate de cultură generală şi 
de specialităţi ştiinţifice abstracte, toate 
îndreptate în fond către funcţiuni buge
tare şi către poziţiuni politice în stat.. 
Chiar învăţământul practic şi profesio
nal e îndreptat către funcţiuni publice.. 
Funcţiunile economice sânt părăsite în 
mâinile străinilor, fiind considerate ca 
mai puţin 'demne de cât funcţiunile pu
blice şi cele politice. Culturalizarea ţării 
în loc de civilizarea ei, înseamnă deci 
îndrumarea tineretului pe calea nesănă
toasă a funcţionarismului şi crearea u-
nui proletariat intelectual care va de
veni tot mai agresiv în lupta pentru cu
cerirea puterii în stat şi a bugetului. A-
ceastă cale nesănătoasă trebue părăsită, 
Trebue să ne întoarcem şi să începem o-
pera de civilizare a ţării la sate. T ine
retul rural trebue pregătit profesional, 
rezervând pentru agricultură numai pe 
cei cari au sau vor avea pământ deajuns 
pentru a face o cultură raţională, iar 
restul îndreptându-1 către tot felul de 
profesiuni cari să-i asigure viaţa în s a t 
sau la oraşe. 

INFLUENŢA OBOSELI I ŞI P L I C T I 
S E L I I ASUPRA NOTELOR DA TTC DE'. 
P R O F E S O R I . — E. S. Dexter relatează,, 
într'o revistă americană, următoarea ex
perienţă făcută de Dsa: A luat treizeci 
studenţi cărora le-a dat să pună note p& 
diferite eşantioane de scris cu mâna. 
Rezultatele experienţei au fost urmă
toarele: In primul rând s'au constatai 
variaţiuni în valoarea notelor date a-
celeaşi lucrări , fie că aceste note au 
fost date de către corectori diferiţi fie 
că au fost date de acelaşi corector. Aces
te variaţiuni nu sunt însă la întâmplare. 
L a fiecare corector s'a remarcat o ten
dinţă foarte netă de a evalua fie spre-
o severitate fie spre o indulgenţă din 
ce în ce mai mare, pe măsură ce creştea 
oboseala şi plictiseala. Notele puse de 



aceşti corectori prezintă mai multă con
cordanţă între ele la începutul, decât la 
sfârşitul experienţei. 

A. R. 

M A N I F E S T Ă R I L E SOCIALE LA CO
P I I I MICI. — Dna Suza Isaacs, autoa
rea unui număr mare şi interesant de 
lucrări de psihologie infantilă, descris, 
în lucrarea sa „The behavior of young 
children" mainifestăirile sociale întâlnite 
la copiii unei şcoli active din Londra, 
scoală fondată de autoare. Copiii su
puşi observaţiei sunt în etate delà 2 !a 
ti ani. Vom menţiona aci câteva din con
statări le autoarei. 

Copiii mai mici de patru ani mani
festă un egocentrism evident, care nu 
este propriu zis o atitudine socială ci mai 
degrabă lipsa unei colaborări spontane 
eficace. Ceeace contează pentru copil 
este propriu zis o atitudine socială, ci mai 
sonalitatea lor. 

La toţi copiii s'au observat atât mo
mente de prietenie cât şi momente de 
ostilitate. Deobiceiu atitudinea ostilă este 
deşteptată de dorinţa de a poseda, de a 
avea obiectul sau jucăr ia pe care o aie 
un altul. Simţul proprietăţii se dovedeş
te -foarte desvoltat la copilul mic, care 
renunţă foarte greu la un lucru al său; 
ş i renunţă cu atât mai greu, cu cât ce
lălal t ţine mai mult să-1 aibă. 

Cooperaţia, jocul sau munca organi
zată nu durează, la copiii mai mici, de
câ t sub direcţia unui addlí. Totuşi sunt 
foarte frecvente atitudinele de a ajuta 
pe un altul, de a-1 consulta, a-1 admite 
la joc, etc. Camaraderiile mai trainice 
sunt cauzate de cele mai multe ori de 
primirea unui cadou. Pe la í ani se 
observă primele semne de remuşcare; 
copliul înţelege că un alt'! ' a saferit pen
t ru el şi încearcă o îndreptare, o repa
raţie. A. R. 

VÂRSTA OBLIGATIVITĂŢII ŞCO
L A R E IN ANGLIA. — Cincisprezece dis
tricte administrative din Anglia şi Ţăr i 
le Galice au decretat regulamente locale 

ridicând etatea obligativităţii şcolare. In 
multe din aceste distrate (de ex. Chester
field, Plymouth, etc.) s'a şi putut cons
tata deja că copiii care au frecventat 
şcoala până la 15 ani se adaptează mai 
uşor la noile lor ocupaţiuni, se prezintă 
mai bine din punctul de vedere al să
nătăţii, prezintă o mentalitate şi carac
tere mai bine formate, cu alte cuvinte 
se poate scoate concluzia că este foarte 
bine ca copiii să fie reţinuţi l a şcoală 
până la etatea de 15 ani. A. R. 

F I Ş A DE EXAMINARE PSIHOLOGI 
CĂ. —. Institutul de Psihologie al Uni
versităţii din Cluj a alcătuit recent o 
F işă de examinare psihologică menita 
să constitue o compleciare necesară a 
Fişei do observaţie psihologică. In aceas
tă din urmă fişă se vor no*a numai re
zultatele observaţiei, pe câtă vreme în 
F işa de examinare vor fi trecute datele 
culese pe cale experimenta'ă (examina
rea prin metoda testelor şi chestionare
lor). Examinarea se va face cu testeié 
şi chestionarele pe care I s ^ r j t u l de Psi
hologie din Cluj le-a dat deja publici+ă-
ţii, iar rezultatele obtinuto vcr fi înscri
se în F i şa de examinare. Pr in urmare 
această fişă e în real i t i te o blanchetă în 
care se înscriu rezultata!? obţinute prin 
teste şi chestionare. Acea^iă fişa împreu
nă cu F işa de examinare se poate procu
ra delà Institutul de Psihologie din Cluj. 
Str. Regală 11. Costul 1 leu exemplarul. 

ÎNVĂŢĂTORI Ş I STUDENŢI P R E 
MIAŢI DE „ARHIVA DE FOLKLÓR A 
ACADEMIEI ROMÂNE. — Academia 
Română, în marea sa grijă pentru civi
lizaţia poporului nostru delà ţară, a în
fiinţat acum câţiva ani „Arhiva de Fol
klór", întâiul său gând a fost să organize
ze o culegere cât mai grabnică şi mai 
sistematică a materialului nostru -fol-
kloric. La apelul adresat de „Arhivă", 
la începutul anului 1931, către „Intelec
tualii satelor", prin care le cerea să-i 
tr imită culegerile lor folklorice şi să răs
pundă chestionarelor pe care li se va 



.adresa din când în când, au intrat .su
i a de caiete cu culegeri. 

încă deia început „Arhiva" a promis 
,că va răsplăti cu diferite premii pe cei 
n ia i harnici, mai conştiincioşi şi mai 
pricepuţi culegători. După premiile de
cernate anii trecuţi, iată acum tabloul 
celor distinşi în 1936: 

Premiul I Lei 2000: Const. Pâslaru, 
Învăţător în Târgu-Ocna, jud. Bacău. 

Premiul I I Lei 1500; Const. Vasile, 
Învăţător în Cotorca, jud. Buzău. 

Premiul I I I Lei 1000; Victor I. Opri-
şu, licenţiat în teologie, B a r u Mare, jud. 
.Hunedoara. 

6 premii a Lei 500: 1. Elena Gh. 
Stan , învăţătoare în Uda-Tătăruşi, jud. 
Baia . 2. Minai V. Marina, Învăţă tor în 
Rona de Sus, jud. Maramureş. 3. Dióni-
sie Ionaşcu, învăţător în Ţânţăreni, jud. 

Orhei . 4. Ion Cruceană, student în lite
re, Jiblea, jud. Argeş, 5. Caius Pascu, 
student-teolog, Gherman, jud. Timiş-Ţo-
rontal. 6. Avram Corcuţia-Cercel, plugar 
în Şicula, jud. Arad. 

Aceste premii vor fi împărţite şi în 
anii următori. 

Nădăjduim că intelectualii satelor 
noastre, convinşi de importanţa deosebi
t ă a culegerii folklorului românesc, se 
vor îndemna la muncă şi vor trimite 
materialele pe care le au culese „Arhi
vei de Folklór a Academiei Române" 
{Cluj, str. Elisabeta, Nr. 23). 

Pentru mulţimea învăţătorilor, preo
ţilor ş i a licenţiaţilor în litere fără pos
tur i , care trăiesc la ţară, culegerea fol
klorului ar putea constitui o muncă 
plăcută şi instructivă. Oricine va scrie 
la adresa de mai sus va primi imediat 
chestionare cu instrucţii, pentru a pu
tea contribui la frumoasa acţiune a cu
legerii folklorului nostru, care e în 
acelaşi timp şi o datorie naţională. 

ŢINUTA CORPULUI EXPLICATĂ 
COPI ILOR P E ECRAN. — Medicii de 
copiii din Anglia au stabilit că în gene
r a l un copil doarme 9 or©, se mişcă 8 

ore şi s tă locului 7 ore. Foarte mulţ i co
pii, care vin pe lume bine conformaţi, 
suferă diferite deviaţkmi fizice în cursul 
acestor 7 ore de şedere, care sunt cele 
mai periculoase pentru desvoltarea lor. 
Intr 'adevăr, aplecarea corpului pe băn
ci, ţinerea capului aplecat într 'o parte 
la scris, ţ inuta greştită a picioarelor, a u 
o înrâurire nefericită asupra conforma
ţiei ulterioare a elevilor. De aceea, în 
şcolile primare engleze, a început a c u m 
reprezentarea unor filme instructive, în 
care se pot vedea ţinutele defectuoase 
ale elevilor în orele de clasă şi totodată 
mijlocul de a utiliza pentru jocuri igie
nice spaţii restrânse; regulele jocuri lor 
cele mai sănătoase şi plăcute pen t ru 
copiii sunt indicate cu toate amănun
tele pe ecran. 

DOLEANŢELE ASOCIAŢIEI P R O F E 
SORILOR MEDICO-PEDAGOGICI DIN 
ROMANIA. — L a congresul federaţiei 
generale a salariaţi lor publici, preşedin
tele asociaţiei profesorilor medico-peda-
gogici din România a cerut: 

1. Unificarea instituţiilor pentru edu
carea, instruirea şi pregătirea pract ică 
a copiilor orbi, surdomuţi ş i debili min
tali prin trecerea lor sub autori tatea u-
nui singur minister. 

2. Salarizarea uniformă a profesori
lor medico-pedagogici prin echivalarea 
lör fără deosebire cu profesorii secun
dari titulari definitiv în tot ce priveşte 
salariul, drepturile şi datoriile, drepturi 
recunoscute prin legi în vigoare, da r 
neaplicate uniform tuturor profesorilor 
medico-pedagogicS. 

3. întocmirea unei legi potrivite aces
tui corp a! cărei anteproect s ă fie în
credinţat Asociaţiei profesorilor medico-
pedagogici din România singură în m ă 
sură a cunoaşte şi soluţiona această pro
blemă. 

B I B L I O T E C I ŞCOLARE ŞI P O P U L A 
R E . — Directorii de şcoli primare şi î n 
văţătorii sunt obligaţi c a până l a 15 



Noemvrie să înfiinţeze şi să organizeze 
sistematic, pe lângă şcoala respectivă, o 
bibliotecă şcolară şi populară. 

Se institue la Ministerul Educaţiei 
pe lângă direcţia învăţământului primar 
şi normal, o comisiune care să alcătu
iască planul de organizare a bibiliote-
cii şcolare pe lângă şcolile primare, cu 
indicarea tuturor autorilor ' şi scrierilor 
oare trebue neapărat să facă parte din 
bibliotecă, să servească imediat la preda
rea învăţământului pentru educaţiunea 
şi instrucţiunea elevilor. 

Comisiunea se compune din: membrii 
comisiunilor pentru cercetarea manuale
lor didactice, de pe lângă consiliul per
manent, din reprezentanţi ai ministeru
lui de agricultura, în ce priveşte învă
ţământul agriculturii, delegaţi de minis
terul agriculturii; din reprezentanţi ai 
ministerului muncii şi ocrotirilor sociale, 
delegaţi de ministerul respectiv; din re
prezentanţi ai ministerului sănătăţii şi 
din reprezentanţi ai bisericii, delegaţi de 
Patr iarhie. 

La această comisiune mai pot lua 
parte şi reprezentanţi ai literilor şi ştiin
ţelor, recunoscuţi cu preocupări pentru 
literatura copiilor şi culturalizarea po
pulară. 

CONGRESUL INTERNAŢIONAL AL 
POPULAŢIEI , P A R I S 1937. — Comitetul 
francez pentru studiul ştiinţific al pro
blemelor populaţiei organizează un Con
gres internaţional al populaţiei, care se 
va ţine la Paris , în jumătatea a doua 
a lunei Iulie 1937. 

Programul congresului este următo
rul: 

P a r t e a î n t d i: problemele cân
ţi lati v ale populaţiei (demografie). 

1. Metodele demografiei şi teoria ge
nerală a. populaţiei. 

2. Demografia istorica. 
3. Demografia contemporană: a) Sta

rea populaţiei; b) mişcarea populaţiei ; 
c) Migraţiuni internaţionale şi intrana
tionale; d) mişcarea naturală a popula
ţiei: mortalitate, nupţialitate, natalitate, 

studiul factorilor fiziologici, psihologici^, 
sociali şi economici care acţionează a-
supra ei, reproducerea şi variaţia natu
rală a populaţiei. 

4. Politica populaţiei: scopul şi mij
loacele. 

P a r t e a a d o u a : problemele-
calitative ale populaţiei. 

1. Metodele adecvate de caracterizare^ 
ale indivizilor (biométrie individuală), 
de determinare a tipurilor (biotipologie),. 
de definire a raselor (etnologie). 

2. Transmisiunea ereditară a carac
terelor umane (caractere fragmentare şi: 
ansambluri tipice)] încrucişarea dintre-
rase. 

3.Chestiuni practice (Eugenicaî. 

STATISTICĂ EPISTOLARA. — L a , 
Par is se va deschide un muzeu al poşte
lor. Intre alte documente va fi expus şi. 
un tablou statistic, din care se va pu
tea vedea că. Englezii scriu în medie 78-
de scrisori pe an de cap de locuitor. Ur
mează Statele Unite cu 67 de scrisori ; 
Noua Zelandă cu 66; Elveţia cu 59; Da
nemarca cu 41; Austria, cu 38; Luxem
burgul cu 34 ; Olanda cu 31; Belgia cu. 
29; Suedia cu 26,4 şi F ran ţa cu .26,2. Du
pă aceasta, vin Italia, Spania şi Portu
galia, Popoarele latine scriu mai . 
puţin, fiind probabil mai vorbăreţe. 

P R E C I Z A R E NECESARĂ. — In t r 'mr 
discurs cu oarecare răsunet s'a spus c ă 
milioane de Unguri s'ar găsi în afară de-
hotarele Ungariei. 

Afirmaţia acesta nu este exactă — 
căci dacă consultăm rezultatele recensă-
mintelor făcute în Cehoslovacia, în Ro
mânia, în Iugoslavia şi in Austria, iată 
care este repartiţia, populaţiei după na-
ţonalităţile majoritare şi maghiară, în 
teritoriile ce au aparţinut Ungarei: 

In Slovacia, : 2.315.909 Slovaci, contra 
571.988 Maghiari. 

In Rutenia (Rusia subcarpatică) : 
446.000 Ruteni, contra 109.472 Maghiari . 

In Transilvania: 3.211.452 Români . . 



..contra: 801.328 Maghiari şl 552,345 Ma-
aliiari şi 552.345 Secui. 

In CroaţliaMStovenia: 3.638.134 Croaţi-
. Sloveni, contra: 483.866 Maghiari'. 

In Burgenland: 261.609 Germani, con
tra 24.807 Maghiari. 

In totafl,, numărul Maghiari lor diin 
aceste teritorii este de 1.991.461; iar dacă 
adăogăm şi pe Secuii din Transilvania, 
cari nu sunt Maghiari, ci o populaţie de 
altă origină etnică maghiarizată, numă
rul total al Maghiarilor şi al maghiari
zaţilor este de 2.543.806. 

P â n ă la cifra de 4 milioane — ac
ceptată de şeful guvernului i talian — 
mai lipsesc 1.456.194 de unităţi!... Aşa 
că vor muri mulţi şefi de felul acesta 
până când va atinge cifra de 4 milioane. 

STAI JOS, P R O S T U L E ! — Este clasa 
1 primară; — linişte desăvârşită. Dom
nişoara vrea să înceapă o „lecţie fru
moasă", predată metodic. Atenţie! Un 
băieţel din fundul clasei se ridică şi 
spune cu glasul lui cristalin. 

„Domnişoară, eu am împlinit azi 8 
ani". # 

(Domnişoara, văzându-se întreruptă în 
firul gândirii ei profunde, răspunde cu 
un ton ameninţător: 

„Stai jos, prostule!! Ce vrei să-ţi fac 
su?" 

Ia tă şcoala tradiţională, învechită, a-
cea şcoală care închide ţpoarta de ieşire 
a intereselor copiilor. 

Mulţi vor zice că nu-i posibili de a 
deschide un nou capitol de fiecare dată, 
când un interes copilăresc apare astfel. 
Suntem de acord, însă în cazul de mai 
sus, profesoara să spună: „Foarte bine, 
Vasilică, tu vei veni l a mine îndată şi-ţi 
vom cânta un cântec frumos pentru 
ziua ta". 

Şi ne mai mirăm că elevii noştri tac 
când le cerem să spună câte ceva, dacă 
noi îi facem să tacă când au ceva şi 
spun?! 

(Şcoala şi familia de mâine după 
l'Ecole nouvelle). 

CONVENŢIA ŞCOLARĂ Ş I CULTU
RALĂ I N T R E ROMÂNIA Ş I CEHOSLO
VACIA. — D-nli dr. C. Angelesou, Minis
trul Educaţiei Naţionale şi J a n Şeba» 
Ministrul Cehoslovaciei la Bucureşti, au 
semnat convenţia relativă la relaţiile 
şcolare şi intelectuale, între republica 
Cehoslovaciei şi regatul român. 

Pr in această convenţie se precizează 
că: administraţia şcolară cehoslovacă va 
creia în toate comunele situate~pe teri
toriul republicii, unde sunt 30 de copii 
români, în vârstă obligatorie de a frec
venta şcoala,, câte o şcoală pr imară pu
blică, cu l imba de predare română. L a 
fel va proceda şi administraţ ia şcolară 
română pe teritoriul regatului. 

Creiarea întreţinerea, organizarea şi 
administrarea acestor şcoli se vor face 
după regulamentele în vigoare în Statul 
respectiv. j 

învăţătorii vor fi de naţionalitatea şi 
confesiunea majorităţii elevilor. P â n ă a-
cum, la şcolile primare române din Ce
hoslovacia, funcţionau învăţători cehi, 
ruteni, unguri şi chiar evrei 

Recrutarea corpului didactic se va 
face dintre învăţătorii calificaţi, din Ro
mânia, pentru Cehoslovacia şi din Ce
hoslovacia, pentru România (dacă sunt). 
Aceştia, după al cincilea an de predare, 
vor da un examen complimentar de lim
ba, istoria şi geografia statului . unde 
funcţionează. 

într 'o şcoală normală din Cehoslova
cia se va înfiinţa o catedră -de limba şi 
literatura română. La fel, în România , 
pentru limba şi l i teratura Cehă. 

Manualele didactice vor fi furnizate 
de statul respectiv. Dacă, de exemlu, în 
România nu există cărţi cehe, ele vor ii 
procurate de guvernul ceh, cu aprobarea 
prealabilă a guvernului român. 

Unde nu se pot înfiinţa şcoli, se vor 
organiza cursuri cu materiile esenţiale 
din programul şcolilor primare. 

M I N I S T E R U L EDUCAŢIEI NAŢIO
NALE. In Monitorul Oficial N. 264, 



din 12 Noembrie a. c. s'a publicat de
cretul lege pentru organizarea Ministe
rului Educaţiei Naţionale. 

In art. I se fixează astfel artibuţiile: 
Ministerul Educaţiunii Naţionale este 

(autoritatea supremă, care administrea
ză, controlează şi îndrumează întreg în
văţământul de Sta t de toate gradele. El 
supraveghează şi controlează învăţămân
tul particular de orice fel. 

El supraveghează de asemenea, con
trolează şi îndrumează toate instituţiile 
şi manifestările de cultură şi ar tă . 

Legea se ocupă în partea a doua de 
organizarea administraţiei centrale, iar 
în partea a treia ou administraţia pe
riferică. Ţa ra este împărţ i tă în 10 re
giuni şcolare, având fiecare în frunte 
câte un inspector general, ca organ su
prem de control administrativ, didactic 
şi cultural. 

In partea patra legea se ocupă cu re
crutarea organelor de direcţie şi con
trol ale învăţământului. 

Legea nu va putea fi pusă în aplica
re până ce nu via trece şi prin Par la
ment, unde i se poate aduce multe modi
ficări. 

STATISTICA Ş I POLITICA. — In. 
America, statistica a intrat în cadrul o-
bişnuinţelor de a trata fenomenele cele 
mal diverse în procente şi cifre. 

S'a căutat să se descopere relaţia din
tre acţiunea de a vota pentru un candi
dat oarecare şi credinţa, că acel candidat 
va fi ales. Cu puţin timp înainte de ale
gerile prezidenţiale din 1932 s'a cerut la 
8419 votanţi să spună numele candida
tului oare cred că va fi ales după păre
rea lor şi numele celui pe care au inten
ţ i a să-1 voteze. 

Aproxifativ 75% din votanţii republi
cani credeau că va fi ales Hoover, iar 

aproximativ 90% de votanţi democraţii 
cereau că Roosevelt va fi ales. Ia r 70%» 
de socialişti au crezut de-a-semenea î q j 
reuşita lui Roosevelt. 

Din punct de vedere al sexului m a i 
multe femei decât bărbaţi credeau că va. 
fi ales Hoover etc. 

Nu ştim dacă această capacitate de a* 
prezice este aşa de evidentă în toate ţă 
rile. Ar fi interesant s ă se studieze şi în* 
ţara noastră. 

MIOPIE Ş I INTELIGENŢĂ. _ I Doc
torul Braun din Zürich a stabilit că mio
pia nu este datorită cititului intens ;: 
după medicul elveţian, invers, miopii' 
sunt mai inteligenţi şi citesc de aceea^ 
mult mai mult. Doctorul Braun a exa^-
minat şi a găsit că dintre toţi miopii a-
flători printre aceştia, 41,3 la sută erau, 
elevi „buni", 41.6 la sută elevi „mijlocii" 
şi numai 16,7 la sută „slabi". La presbiţi 
cifrele corespunzătoare sunt: 21,2 la s u 
tă; 49,1 la sută şi 29,6 la sută. Miopii dau 
prin urmare un număr aproape dubltt' 
de elevi „buni", faţă de presbiţi. 

F U L G I I DE ZĂPADĂ. — Desenurile-
fulgilor de zăpadă sunt atât de variate-
încât nici unul nu seamănă ou celălalt ; 
fabricanţii de tapete, de mătăsuri şi de-
dantele, precum şi bijiutierîi se inspiră 
foarte des de la minunatele modele pe* 
oare le prezintă fulgii în timpul Iernii. 

DENSITATEA P O P U L A Ţ I E I V A R I 
AZĂ MULT DUPĂ CONTINENTE. — 
Europa are populaţia cea mai deasă. Ia
tă după ultimele statistici densitatea pe* 
kilometru pătrat pentru diferitele conti
nente. Europa 46,9; Asia 23,2; Oceania 
6,6; America de Nord 6,1; Africa 4,7 ş t 
America de Sud 4,1. Noul continent este? 
cel mai indicat spre a primi încă uite 
mare număr de colonişti. 



C Ă R Ţ I — 

CARTEA SATULUI. — In colecţia cu 
acest nume a Fundaţiei culturale re
gale „Principele Carol" au apărut trei 
lucrări de seamă. 

1. Biblioteca satului scrisă de Dl. E-
manoil Bucuţă, care lămureşte ce în
ţeles are biblioteca, cum s'a desvoltat, 
din ce este alcătuită. 

Dl Emanoii Bucuţă face în această 
carte o privire succintă asupra desvol-
tării scrisului şi păstrarea lui şi ceeace 
este mai de preţ pentru noi asupra în
ceputului scrisului românesc şi opêri-
lor ©ari ni l-au păstrat. 

Pentru învăţători car tea aceasta tre
bue să fie un ghid de care nu se pot 
lipsi. 

2. Auzite şi trăite în ţară de Ion Si-
mionescu. Dintre oamenii noştri de 
cultura cari au colindat mai mult pă
mântul românesc după Dl prof. N. Ior-
ga trebue să socotim pe Dl. Ion Simio-
nescu. 

Văzând atâtea ţinuturi cu aşezări ro
mâneşti a putut să facă comparaţie în
tre ele şi să dorească ca cele înapoiate 
să se ridice la nivelul celor cu mai bu
nă aşezare şi gospodărie. 

îndemnurile oari doreşte să le adre
seze ţăranilor adunaţi în sfat le spune 
prin gura învăţătorului şi a unui ţăran 
umblat fostă ordonanţă a unui ofiţer de 
intendenţă nevoit să cutreere fana pen
tru nevoile armatei. In aceste drumuri 
el era însoţit de Vasile Onofrei, ordonan
ţ a sa. care întors acasă povesteşte cele 
T ă z u t e . 

Oartea aceasta poate fi folosită de 
învăţători atât ca metodă de expunere 
la cercurile culturale, cât şi '-a material 
pentru conferinţele pe cari le ţin popo
rului. 

In această carte este concentrată ex
perienţa unui dintre învăţaţii noştri 
cari meditează asupra nevoilor poporu
lui nostru. 

3. A fonf. odată un războiu de Victor 
"Fon Popa. Romancierul care ne-a dat vo-

R E V I S T E 

lumul Valerim şi Vaier Doamne pcnes-
teşte în această carte lucruri văzuţi şi 
trăite din războiu. 

Sunt pagini cari preaslăvesc v;; Iu 
tile soldatului român care şi în toiul ce
lor mai grele lupte nu uită gluma. 

Oartea este ilustrată tot J e aiit>r. DL 
Victor Popa este un desemnitor ele m a 
re talent. D-sa redă trăsături le adevă
rate car i caracterizează pe Români. 

C. L 

ION MATEI : Gheorghe Lazăr. (Pa
gini de pomeniie;. Tip. E p a r h i i orto
doxe române, Cluj, 193b. Preţul 39 lei. 

In acest studiu închinat lui Oh. L e v 
zăr cu prilejul desvălirii monumentului 
său delà Avrig, d. prof. Matei lămureşte 
mai multe date din vieaţa lui Ob. L a -
zăr. 

Cu dovezi spulberă legenda ca :t fost 
ajutat de Bruckenthal. Adevăratul pro
tector a fost biserica ortodoxă care i-a 
dat bursă. 

Se arată ca sprijinitori morali: preo
tul Ion Racotă, cumnat lui Gh. Lazăr, şi 
scriitorul Ion Earac . 

In legătură cu studiile făcute de L a 
zăr la Sibiu şi la CÍuj se lămureşte de 
oe figurează ca unit când el era de con
fesiunea ortodoxă. 

Se arată cari au fost adevăraţii duş
mani ai lui Lazăr precum şi motivele a-
devărate aie destituirii lui. 

In partea a doua a broşuri d. prof. 
Matei ni-1 prezintă pe Lazăr ca precursor 
al unităţii noastre naţionale. 

Cu prilejul aniversării unui secol de
là moartea lui Gh. Lazăr de prof. I. Ma
tei fiind parlamentar a propus şi P a r 
lamentul şi-a însuşit proectul de lege 
prin care se înfiinţa ca omagiu adus me
moriei lui Gh. I n z ă r o şcoală normală l a 
Avrig, care urma să-i poarte numele. 

Şcoala s'a înfiinţat dar ne-având l o 
cal după câţiva ani de vegetare s'a des
fiinţat. 

E un moment, pentru care nu vom fi 



cruţa ţ i de posteritate. 
învăţătorii judeţului Sibiu la îndem

nul conducătorului lor d. Ion Dragomir 
a u strâns fondurile pentru ridicarea mo
numentului oare întruchipează în bronz 
chipul aceluia care prin mintea lui, prin 
jertfa vieţii sale, a pus bazele educaţiei 
naţionale în Tana românească, pregătind 
prin ucenicii săi învierea naţională. 

Desvelirea acestui monument, s'a fă-
•cut în prezenta I. P. S. Mitropolit Dr, 
N. Bălan şi a autorităţilor militare şi 
civile venite să se închine în faţa chipu
lui marelui apostol. 

Carnaţii cu diaderma strălucitoare de 
zăpadă au. reflectat raze luminoase spre 
luceafărul culturii româneşti. 

încheiem aceste note exprimând mul
ţumirea noastră dlui prof. I. Matei pen
t ru studiul care se va vinde în folosul 
monumentului; dlui Ion Dragomir pen
tru munca depusă în vederea ridicării 
monumentului. 

învăţătorilor din Avr.ig le cer, ca atât 
l a mormântul din curtea bisericii şi la 
monument să nu lipsească niciodată flo-
j ilo începând de primăvara până toam
na târziu. 

Vor dovedi că. ştiu să preţuiască pe 
marele avrigean care în vieaţă a avut 
parte de prea puţine bucurii. 

P E CULMEA CELOR 75 ANI. — Aces
t a este titlul dării de seamă despre ac
tivitatea desfăşurată în anul 1935—1936 
de către despărţământul Sibiu, al As
trei culturale. 

Acest despărţământ are în fruntea 
"lui doi oameni de şcoală: domnul prof
iékor Silviu Ţeposu, preşedinte, iar dom
nul rev. şcolar Ion Dragomir, secretar. 
Aceşti oameni au ştiut grupa în jurul 
Astrei sibiene o mulţime de oameni cu 
•dragoste pentru popor. Deacea despărţă
mântul a putut să organizeze peste 80 
-de confernte la sate şi alte cincizeci 
pentru intelectuali, muncitori. A răspân
dit broşurile Astrei. a întemeiat bi
blioteci poporale în 95 de comune, coruri 

în 29 comune. S'a ocupat si de v ie i ţa 
economică îndeosebi de pomicultură. A 
organizat şcoli ţărăneşti pentru fete vi 
băeţi. 

Despărţământul acesta să situiază 
printre cele mai fruntaşe. Nici nu e mi
rare- căci acolo avem o populaţie ţără
nească atât de vrednică şi dornica de 
carte. 

C. I. 

VICTOR STANCIU: Yieafa ,şi „peru 
Prof. 1. P. Voiteşti. Ţip. Ardealul, Cluj 
mi. 

D] Prof. Victor Stanciu, cu darul 
D-Sale de povestitor neîntrecut, ne în
făţişează vieaţa şi opera D-lui Prof. 

Voiteşti Idela Universitatea din Cluj, 
cu. prilejul împlinirii vârstei frumoase 
de 60 ani, închinată cercetărilor ştien-
ţifice. 

Iată cum este caracterizat sărbători
tul: 

„Profesorul I. P. Voiteşti a luat cu 
asalt, prin luptă dreaptă, orice situaţie 
a avut în cursul anilor, şi nu arareori 
prin sinceritatea acţiunilor şi cuvintelor 
sale şi-a mărit rezistenţele ce a trebuit 
să le învingă. Cu toate că numai despre 
morţi nu se spune decât bine şi astfel 
aş avea dreptul să-i spun prietenului 
Voiteşti în acest loc greşeli pentru care 
a întâmpinat a tâtea greutăţi şi pentru 
<;are acţiunile lui cele mai curate au 
fost răstălmăcite, dar n'are nici un în
ţeles să o fac, le cunoaşte şi el şi nici 
în viitor n'ar putea acţiona altfel, căci 
aşa e structura lui sufletească: sinceră, 
fără ascunzişuri, fără ielonii, izvor de 
munte care se prăbuşeşte, reuşeşte sau 
se sfarmă în picuri cu irizaţii spectrale, 
dar rămâne tot limpede şi fără noroaie". 

Când trece acest prag al vieţii, dorim 
D-lui Prof. Voiteşti, de a cărei atenţie 
ne-am bucurat adese ori, vieaţă lungă 
ca. să mai poată îmbogăţi pe lângă cele 
130 de lucrări, cu opere nouă patrimoniul 
ştiinţei româneşti, pe care a reprezenta-



vi-o în repetate rânduri şi peste hotare, 
c u atâta autoritate. 

•D-lui Prof. V. Stanciu, dascălului 
• care ne-a făcut să îndrăgim Ştiinţele na
turale, îi dorim să ne mai dea cât mai 
multe opere scrise cu atâta ar tă ca cea 

-de faţă. 
C. 1. 

DR. EUGEN NICOARÄ Ş I V A S I L E 
;NETEA: Mureş, Mureş, apă lină... Lite
ratură populară din regiunea Mureşului 
de sus. Cu o prefaţă de I . Agârbiceanu. 
Vol. 1. Edit. Despărţământului Reghin, 
a l Astrei, 1936. Preţul 50 lei. 

In acest volum, după cum arată şi 
titlul, este culeasă, cu o deosebită price
pere, l i teratura populară din ţinutul ro
mânesc aî Mureşului, infiltrat în multe 
părţi de elemente streine. 

Intre puţinele colecţii de l i teratură 
populară publicate după Unire, în Ar
deal, acest volum poate fi număra t prin
tre cele care au ţinut seamă de anumite 

•criterii ştienţifice în aranjarea materia
lului <şi în prezentarea lui într'o formă 
cât mai aropiată de graiul pe care îl 
rostesc Românii mureşeni. Pentru înţe

legerea cuvintelor mai puţin cunoscute, 
ni se dă un glosar bogat. _ 

Această lucrare se înşiră în salba 
•destul de bogată a lucrărilor prezentate 
de aceşti distinşi autori, care şi^au de
dicat activitatea lor înălţări i culturale 
a elementului românesc din ţinutul Mu
reşului. 

Dorim ca şi cititorii noştri să ia ca 
pildă munca frumoasă a Dior Nicoară 
îşi Netea, Culegând fiecare l i teratura po
pulară din comunele unde funcţionează. 

Aceste culegeri le pot trimite Arhivei 
de Folklór din Cluj (Str . Elisabeta 23) 

-care le va utiliza în publicaţiile sale. 
C. Ï. 

N. OANCEA ŞI I. U. SORICU: Carte 
"de cântece pentru clasele primare. Edit. 
librăria Pavel Suru, Bucureşti Í936. 

Prin publicarea acestei lucrăr i în 

trei broşuri 1. cl. I—II, 2. cî. I I I , 3. cl. 
IV. învăţământul pr imar primeşte un 
mare impuls în ce priveşte propunerea 
câtecului. 

învăţătorii adesori se mărgineau sa 
cânte aceleaşi cântece, ani de zile, fără 
să-şi poată îmbogăţi repertoriul. 

De vină, de sigur, că era şi şcoala 
normală care nu-i pornea la drum cu 
destulă zestre pentru obiectul atât de 
plăcut elevilor. \ 

Maestrul N. Oancea în colaborare cu 
d. I. U. Soricu, poetul care ne-a dat cele 
mai frumoase poezii pentru copii, au 
sesizat această mare lipsă a învăţămân
tului pr imar şi pentru a o împlini, au 
publicat această lucrare. E a conţine cân
tece religoaise, patriotice şi cântece pen
tru proslăvrea naturii . 

Ia tă cum explică în prefaţă D-l N. 
Oancea rostul acestor cărticele: 

Cartea de faţă vrea să vină în ajuto
rul elevilor şi a dascălului. Este adevă
rat c ă elevii cărora li se adresează, nu 
cunosc notele. Totuşi cred că ea va fi 
de folos celor din clasele II , I I I şi IV, 

pentru orientare asupra textului şi prin 
faptul că în cursul acestor ani se vor 
familiariza ou notele, până în c lasa V 
când, conform programei analitice, ur
mează a le învăţa. Cântecele de clasa 
I sunt scrise pentru folosinţa dascălului. 

Majoritatea cântecelor au fost experi
mentate prin diferitele şcoli primare din 
Bucureşti de către membrii Societăţii 
muzicale a învăţătorilor. Ele sunt ar
monizate — cele care sunt pe mai multe 
voci —• cât se poate de simplu, cât niai 
natural, iar conturul mélodie este Sn 
spiritul câtecului popular sau religios, 
astfel că elevii îl prind instinctiv. 

Versurile în majoritate de poetul 
I. U. Soricu, de o gingăşie pe care copiii 
o sesizează şi o g u s t ă zugrăvesc o lume 
a lor. 

După felul cum va fi primită această 
carte, se va vedea dacă întradevăr i s'a 
simţit lipsa. 

IV. Oancea. 



B I B L I O T E C A P E N T R U TOTI. — In 
această bibliotecă au apărut 1500 nume
re şi aproape tot atâtea volumaşe. 

Operele clasicilor noştri şi străini au 
putut fi cunoscute şi de cei mai săraci 
intelectuali şi în deosebi de tineretul 
şcolar, care asemenea fiind lipsit, n'ar 
fi avut posibilitate să-şi procure în edi
ţii mai costisitoare operele scriitorilor 
de seamă. 

P r in această bibliotecă nu s'au răs
pândit numai operele literare ci şi lu
crările de valoare din domeniul educa
ţiei, filosofiei şi ştiinţei. 

Conducătorii acestei biblioteci, ca să 
păstreze legătura între cititori şi scrii
torii moderni, au tipărit în timpul din 
urmă din operiJe d-lor: L. Rebreanu, 
Cezar Petrescu, Ionel Teodoreanu ş. a. 

Astfel aceşti scriitori, care se găsesc 
în fruntea literilor româneşti, vor avea 
posibilitatea să fie cunoscuţi în pături 
cât mai largi. 

învăţătorii satelor, iubitori de lectu
ră bună, vor găsi în cărticelele frumos 
tipărite ale Bibliotecii pentru to(i hrană 
sufletească folositoare preocupărior lor. 

C. I. 

NICOLAE PANA: Doine şi strigături. 
(Bib. florkloristică „Izvoraşul"). 

In această broşurică sunt adunate 
doine, cântece de dor şi strigături pe 
care ciobanii săceleni le cântă şi le stri
gă la horă şi la petrecerile lor atât de 
pline do voie bună. 

Dl N. Pană a făcut o faptă bună a-
dunând aceste produse (ale literaturii 
populare, dintr'un ţinut atât de bogat 
în fapte culturale realizări econo
mice. 

C. / . 

DR. IOSIF J1VAN: Composesoratele 
de pădure din Transilvania, Banat şi 
controlul Statului. Tip. Aug. S. Deac, 
Gherla, 1936. Preţul SO lei. 

Lucrarea aceasta juric^teă (este o 
«ontribuţie preţioasă la cunoaşterea in

stituţiei composesoratelor în lumina dez
voltării istorice şi temeiurilor juridica-
care stau la baza lor de organizare. 

Cum prin această instituţie se admi
nistrează averi comune importante, în - f l 
văţătonii au obligaţia să cunoască me
canismul ei de funcţionare, ca şcoala să. 
nu fio lipsită de drepturile ce i se cu
vin. 

învăţătorii pot ceie contra cost délai 
autor. (Gherla-Someş). 

C. L. 

MINERUL. — Aşa se numeşte bule
tinul lunar pe care îl scoate cercul culí- I 
tural al angajaţilor delà Minele Sorecani^ 
din jud. Cluj. 

De când aceste nune au încăput pe-. 
mâini româneşti, în acest ţinut se des-
voltă o frumoasă activitate culturală. 

P R O F . DR. C. GRIGORIU ŞI DOCENT 
DR. AL. IANCU. — Moaşele, agenţii pue-
riculturii rurale. 

Cei doi specialişti ajung în studiul 
D-lor la următoarele concluzii practice: 

a) Să se reînfiinţeze şcoala de moaşe.-
b) Să li-se asigure o salarizare. 
c) S ă fie înlocuite moaşele empirice. 
d) Să se organizeze cursuri de com-

plectarea cunoştinţelor pentru moaşele-
actuale. 

Dăm aceste note în revista noastră 
de educaţie pentrucă avem convingerea 
că o pricepută moaşe comunală poate-
mări sporul natalităţi i în comunele ru
rale şi prin aceasta, puterea noastră că
neam. 

R E V I S T A GENERALA A ÎNVĂŢĂ
MÂNTULUI, închină Nr. 7—S pe Sept.-
Oct. memoriei fostului Subsecretar de 
Stat Iuliu Valaori, susţinător al aces
tei publicaţii. 

Din acest caiet reţinem studiul 
d-lui prof. G. G. Antonescu: Cum trebue^ 
să studiem Istoria pedagogiei. D-Sa cere? 
ca predarea acestui obiect să se facă: 

1. Prin cunoaşterea operelor originale-
2. Sistemele pedagogice să fie rapor-



tata la mişcarea culturală a timpului în 
cara au apărut. 

3. Ca să înţelegem un sistem peda
gogic, trebue să cunoaştem concepţia 
despre lume şi vieaţă a autorului, con
cepţia lui filosofică. 

4. Să se evidenţieze valoarea de ac
tualitate a sistemelor pedagogice. 

D-l Prof. G. G. Antonescu anunţă pu
blicarea unei Antologii pedagogice, ca
re va înlesni în mare măsură predarea 
Istoriei pedagogiei. 

Tot în acest caiet d-4 Iosif Gabrea 
are un studiu temeinic asupra reorgani
zării învăţământului normal. 

C. Ï. 

VAMBA (Luigi Bertelli): Lică-Furnică 
împărat (Ciondolino). Carte pentru ti
neret. Trad, din italieneşte de Teodor Ia-
cobescu şi Alexiu David. Edit. Librăr ia 
Academică, Bucureşti . Preţul 55. 

Literatura noastră pentru copii şi 
pentru tineret este destul de săracă . 
Cărţi originale bune sunt foarte puţine. 

Avem însă traduse cele mai bune 
cărţi din literatura străină. In fruntea 
tuturor stă Cuore de Edmondo de Ami
cis, Nils Holgerson de Sellma Lagerlöf, 
Ţăndărică de Colodi. 

Prin traducerea de faţă se îmbogă
ţeşte numărul cărţ i lor cari nu trebuesc 
să lipsească din nici o bibliotecă şcolară. 

învăţătorii pricepuţi vor stărui ca 
ea să fie cumpărată de elevii mai înstăriţi 
în locul fascicolelor de 5 lei cari le otră
vesc sufletul. 

Felici tăm pe distinsul colaborator dl. 
Al. David pentru gândul frumos ce a 
avut traducând această lucrare. 

C. 1. 

LUGREŢIA DR. OPREANU : Buf<et 
rece şi cofetărie. Tip. „Nouă". Cluj, 1936. 
Preţul 80 lei. 

După cele două volume: Bucătăria 
Românească şi Bucătăria dietetică şiVe-
getariană de cari ne-am ocupat în Nr. 8-9 
anul V al revistei noastre, d-na Opreanu 

ne aduce, ca dar de Crăciun, acest v o 
lum în care se ocupă de prepararea», 
mâncărilor cari pot fi servite la recepţii,» 
ceaiuri în familie, diferite serbări f a 
miliare cu invitaţi mai mulţi ca de obi^-
ceiu. 

In partea a doua se ocupă de artas, 
cofetăriei. 

Bunele gospodine cari doresc să a d u 
că cât mai multă mulţumire în familiar 
prin servirea unor măncăr i cât mai va
riate, fără să fie şi costisitoare şi c a r S 
iubesc dulciurile vor găsi în avcastă car
te multe reţete practice şii uşor de exe 
cutat. 

Atragjem îndeosebi atenţia învăţătoa— 
relor şi soţiilor de învăţători asupra a 
cstei cărţi, oare în izolarea lor le va ffi 
cel mai preţios sfătuitor pentru preocu
pările lor culinare. 

D-̂ na Opreanu ţine seama în car tea a— 
ceasta, ca şi în celelalte, atât de b u c ă 
tăria ardelenească cât şi de cea din ve 
chiul regat, cari combinate ne dau cea» 
mai bună bucătărie. 

c. r.r 

UN NOU ROMAN AL M. Ş. REGINA» 
MARIA. — Despre noul roman al M. S ~ 
Regina Maria, care a apărut în f ranţu
zeşte cu titlul „Mosques" ziarul parisiana 
, .Paris Midi" scrie: .„Citind romanul a r a 
cunscut Transilvania, căci acţiunea luii 
se petrece în această frumoasă provincie -
a României. Romanul nu se ocupă de~ 
personalităţi marcante, ci de poporul din^ 
Transilvania. Viaţa celor mici, oricât de 
puţin ascunsă ar părea, oferă totuşi mai< 
mult mister decât -existenţa personalită
ţilor, menite gloriei şi notorietăţii. ŞS< 
faptul că acţiunea acestui roman s&« 
desfăşoară în mijlocul unei 'Umanităţî-
de extremă modestie, în mijlocul umilei ' 
populaţii din Transilvania, dă ult imei-
opere a Reginei Maria un farmec spociaL. 
denotând un poporanism de cea mai 
bună calitate, colorat viu şi inteligent. . 
Pentru a vorbi astfel despre un popor^ 



trebue să-1 iubeşti profund. Cineva ieşit 
• din mijlocul acestui popor şi având cel 
mai mare talent, nu l-ar fi descris atât 
ele frumos, fiindcă n'ar fi avut nici ima-
şinaţ ia , nici tandreţea Reginei Maria. 

Privit sub acest aspect, un astfel de 
roman, scris de o Suverană, primeşte 
înainte de orice un elogiu care depă
şeşte literatura şi se apropie de politică, 
rle marea politică a sângelui, care n"a 

.avut nevoie să fie învăţată". 

P E T R U I. TEODORESCU: Cronici 
Literare. Colecţia Braşovul Literar. 120 
pag. 50 lei. D. P, Teodorescu. profesor 

Ta Braşov, a desfăşurat o frumoasă acti
vitate în revistele literare ale Braşovu
lui: „Braşovul Literar". „Ţara Bârs i i " şi 
„Prometeu". 

Cartea pe care o amintim cuprinde o 
culegere de cronici şi esseuri publicate 
în aceste reviste, alcătuite cn un remar
cabil simţ critic şi prezentate într'o for
mă aleasă. 

După o Incursiune în literatura străi
nă, cu calde evocări, autorul trece la o 
pere literare româneşti. Cele mai însem
nate pagini sunt acelea închinate poetu
lui Cincinal Pavelescu, cu care autorul 

.a conlucrat pe teren literar. 
Analiza fină, caracterizările fericite şi 

stilul cu alese însuşiri fac oa cititorul să 
întârzie cu plăcere pe paginile cărţii d-

. lui Petru Teodorescu. <D. G. 

il . G. BRATU ŞI STAK CU IANCU : 
.Lecturi intuitive: Edit. Socec, Bucureşti. 
Preţul 25 lei. 

Lecturi, car i să facă din intuiţie un 
studiu plăcut şi interesant, car i totodată 
să facă din „carte" ceva dorit, căutat să 

; provoace dragostea de citit şi s'o întreţi
nă, sunt necesare. Pentru toate domeniile 
de învăţământ, desigur, sunt necesare 
astfel de lecturi. 

De curând, d i prof. I . G. Bratu, cu
noscutul autor al mai multor broşuri 

: pentru copii şi-al celei dintâi metodici 
Éîn colaborare cu d. Stancu Iancu, înv. in 

Bucureşti au publicat o carte de: ,,Lec 
turi intuitive", pentru cl. I şi a 11-a pri 
mară. 

Broşura aceasta cuprinde descrieri in
teresante, istorioare plăcute, poezii dis
tractive, ghicitori şi proverbe hazlii şi 
foarte atractive. Pentru fiecare lecţie de 
intuiţie au alcătuit, găsit şi prelucrat u 
na sau mai multe lecturi foarte sugesti
ve şi a tâ t de plăcute copiilor. 

Felul cum pot fi folosite lecturile a 
cestea, autorii precizează: „O parte din 
materia] poate fi folosit în pregătire, pen 
try aţâţarea interesului; alta, în aplioare, 
pentru a face legătura între cele învăţate 
şi viaţă; iar alta, în cursul predării 
spre a evidenţia şi caracteriza unele în 
suşiri ale pasărei sau animalului care 
se studiază". 

Fiecare învăţător va căuta să-şi aso 
cieze acest auxiliar, cum va crede că îi 
va fi de mai mult folos. 

După cum spun şi autorii, broşura 
poate fi folosită şi la ora de lectură şi 
şezătoare şcolară. 

O recomandăm cu toată căldura co
legilor, încredinţaţi că le poate fi de folos 

F. Stanică. 

P Ă R E R I D E S P R E R E V I S T A NOAS
TRĂ: — SAŢUL SI SCOALĂ revista de 
distinsă, ţinută şi de unanim recunoscut 
prestigiu a dlor Constantin Iencica şi 
D. Goga, a intrat cu numărul său de 
pe lunile [Septembrie 'şi Octombrie în 
cel de-al şeaselea an de neîntreruptă ist 
folositoare apariţie. Oameni de cultură 
şi personalităţi de mare suprafaţă în 
domeniul educaţiei şi învăţământului ro
mânesc au apreciat-o ca cea mai bu
nă publicaţie dintre cele ce se publică 
pentru învăţători. începută modest, dar 
cu grije şi cu suflet, revista „Satul şi 
Şcoala", a ajuns astăzi s ă fie un adevă
rat îndreptar învăţătoresc în toate pro
blemele de educaţie şi învăţământ, adu
nând între colaboratorii ei majoritatea 
oamenilor de condei din Ardeal pe care-i 
preocupă chestiunile în legătură cu edu
caţia şi şcoala copiilor. Paginile specia-



le: medicală, administrativă, literară,, 
etc., nu l asă neînorestat nimic din ceea
ce poate interesa atenţia cititorilor că
rora li se adresează, 

(Patria din 8 Nov. 1936). 
In Foaia Poporului Român, care a-

pare în Vârşeţ (Jugoslavia) învăţătorul 
Petre Zaharia, din Grebenac, publică, 
următoarele rânduri despre revista noas
tră: 

Revista aprofundează chestiunile pe
dagogice la ordinea zilei, pe care pre
sa nu le lămureşte, ci le dă numai ca 
informaţii. E a luptă pentru progresul 
învăţământului nostru primait, penítru 
ridicarea satului şi a bisericii, cât şi 
pentru solida pregătire a slujitorilor ei. 

Satul şi Şcoala pune la îndemână 
tuturor cititorilor săi, pe lângă nume
roase articole, o bogată cronică şi multe 
recenzii «asupra celor mai noi cări ţ i a-
părute. 

Ea este o revistă ,,,de înaltă ţinută 
toţi cei car i se interesează de toate pro-
pedagogică" cu multe îndrumări, pentru 
Mernelo învăţământului. 

Satul şi Şcoala este „tipul ideal al 
revistei didactice". 

Având în vedere şi chemarea noas
tră aici, această revistă atinge scopul 
culminat şi e bine să se găsească pe 
masa fiecărui coleg. 

Asigurăm pe colegul român din ţa ra 
vecină, că noi dorim să-ie fim de cât 
mai mult .folos şi-i rugăm să-ne ţ ină la 
curent cu activitatea şi nevoile lor di
dactics. 

ŞT. BÂRSĂNESCU: Unitatea peda
gogiei contemporane ca ştiinţă, Iaşi 1936, 
WO pagini. 

Autorul, constatând că la origină 
toate ştiinţele erau contopite în filosofie, 
din care s'au desprins rând pe rând, pe
dagogia fiind cea din urmă care a făcut 
acest lucru, a scris această lucrare, pen
tru a desprinde din haosul în care se 
complace pedagogia contemporană, ca
racterul ei de" ştiinţă unitară. 

In scopul acesta, a fost nevoit să 

urmărească evoluţia, pedagogiei un ive r 
sale delà 1900 şi până azi, orientându-se» 
cu multă greutate prin noianul de pe
dagogii creiate de o li teratură însetată 
de formule nouă, dar adesea neserioase 
sau unilaterale. A folosit metoda istori
că, analizând dintr'un punct de vedere 
nou şi propriu, procesul de ştienţifizare 
şi autonomizare al pedagogiei contempo
rane; n'a făcut însă o istorie a pedago
giei, căci materialul întrebuinţat i-a ser
vit doar pentru documentare şi argu
mentare. Pentru cititor însă, a rezultat 
un dublu folos din întrebuinţarea acestei 
metode: pe de-o-parte i-se demonstrează 
caracterul ştienţific şi unitar al pedago
giei, în forma la care a ajuns în zilele j 

noastre, i a r pe de a l ta i se pun dinainte, 
alături de concepţiile pedagogice, depăşi
te prin progresele realizate de această 
ştiinţă în ultimul timp, şi achiziţiile nouă 
care rezistă celui mai serios examen cri
tic. 

Lucrarea aceasta de 400 pagini mar i , 
prin bogăţia materialului, prin seriozita
tea cu care acesta e tratat, în lumina ul
timelor cuceriri ştiinţifice de specialitate, 
cât şi prin forma tehnică excelentă, ră
mâne o vastă operă de sinteză asupra 
pedagogiei contemporane. E unică în 
felul ei în cadrul literaturii noastre pe
dagogice şi desigur fără prea multe ri
vale în publicistica ţărilor de mare cul
tură. O recomandăm dar colegilor noş
tri cu toată căldura, asigurându-i că 
prin lectura ei vor ajunge s ă se oriente
ze în labirintul atât de complicat al pe
dagogiei contemporane. 

In cuprinsul ei găsim înafară de in
troducere şi concluzii, trei părţi de sea
mă, 

In Introducere, autorul lămureşte da
tele problemei puse şi justifică metoda 
de lucru pe care o va urma. I a partea 
I, studiază pedagogia clasică, atot stăpâ-
nitoare pe l a 1900; deşi unitară în fond 
şi formă, această pedagogie nu avea to
tuşi caracterul de ştiinţă, deoarece e r a 
o teorie dedusă din filosofie. 
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In partea II , găsim pedagogia delà 
-19UÜ—1914. Pedagogia acestei epoci, îm
p rumutând metoda de lucru a Ştiinţelor 
.naturale (experimentul1),, ia caracterul şi 
j iurnirea de pedagogie experimentală. De-
j i lasandu-şi punctul de greutate spre 
studiul copilului cu disciplinele în sub
ordine, unitatea pedagogiei clasice e 
sfărâmată, dar pierderea acestei unităţi 
•e compensată în arte prin aşezarea la 
-baza ei a primelor pietre de temelie 
ştianţifică. 

Par tea III , cuprinde pedagogia de 
«după războiu, până la 1930. Studiul co
p i lu lu i e continuat cu multă căldură, 
Juând o mare întindere şi divizându-se 
-în 4 ramuri: psihologia copilului, biolo-
igia, sociologia şi antropologia pedago
gică . Ea se mai amplifică prin creiarea 

.pedagogiilor, speciale. Nu se poate unifi
ca însă deşi există tendinţe, şi nu-şi poa
t e definitiva nici caracterul de ştiinţă, 
•deşi se numeşte pedagogie ştienţifică, 
deoarece a rămas tot o ştiinţă normativă, 
un sistem de norme bazate pe discipli

n e l e arătate mai sus. 

In sfârşit, după 1930, prin H. Nohl, 
/pedagogia actuală îşi delimitează obiec
tul, devenind ştiinţă unitară şi indepen
dentă, ca una ce are obiect şi perspec
tivă proprie. H. Nohl (în Handbuch der 

•Paetagogiek") o numeşte: „ştiinţa feno
menului educativ", cu menirea de-a des
voltă valori etice în individ. 

DI. Şt. Bârsănescu îşi încheie lucra-
rarea cu convingerea că societatea mer
ge spre pedagogizarea întregii vieţi, 

-spre „realizarea unei domnii universale 
a pedagogiei,, a şa cum altă dată se pro-

• duceau vaste procese de moralizare sau 
•de convertire religioasă" (pag. 372). 

Ştefan Tata.ru. 

ALEXANDRU ROŞCA: Orientarea 
.profesională a anormalilor. Edit. Insti
tutului vsihotehnic. Cluj, 1936. Preţul 60 

3ei . 
Cu această lucrare se deschide seria 

«•de publicaţii a Institutului psihotehnic 

din Cluj, organizat de Ministerul Muncii 
şi Ocrotirilor Sociale. 

Institutul este sub direcţia dlui prof. 
Fl . Ştefănescu-Goangă, directorul Inst. 
de Psihologie şi Rectorul Universităţii 
din Cluj. 

Acest Institut urmăreşte următoare
le scopuri practice: 

1. Organizarea oficiilor de orientare 
profesională. 

2. Organizarea ştiinţifică a uceniciei. 
3. Organizarea selecţiei profesionale. 
4. Organizarea ştiinţifică a muncii. 
5. Organizarea ştiinţifică a Întreprin

derilor. 
6. Prevenirea accidentelor de muncă 

şi reducerea celor accidentaţi. 
Trecând la cercetarea lucrării dlui 

Dr. A. Roşea, constatăm că în introduce
re se ocupă de principiile cari stau Ia 
baza orientării profesionale. Lămureşte 
necesitatea orientării anormalilor. 

Scopul propriuzis al lucrării este să 
arate car i profesiuni pot fi îmbrăţişate 
de către oamenii loviţi de anumite ano
malii fizice şi mintale. 

In clasificarea anomaliilor di Roşoa 
s'a condus de consideraţiuni practice. ' 

Face o analiză amănunţi tă a diferite
lor organe sensoriale, arătând în ce can- -

titate servesc ele în diferite profesiuni.' 
Slăbirea şi îmbolnăvirea lor duc la înlă
turarea elementului uman din anumite 
ocupaţii. 

Se arată ce au de făcut cei loviţi de 
astfel de infirmităţi. 

Se mai ocupă de orientarea celor 
bolnavi de epilepsie şi a celor debili 
mintali. 

într 'o societate bine organizată fieca
re om trebue întrebuinţat pentru anu
mite ocupaţii. 

Scopul acestei cărţi este tocmai acest 
lucru. 

Pentru a înţelege textul şi cititorii 
mai puţin familiarizaţi cu termenii ştiin
ţifici dl dr. A. Roşea, dă la sfârşitul 
cărţii un glosar. 

Cartea aceasta se înşiră lângă salba 

http://Tata.ru


ide frumoase publicaţii pe cari ni le-a 
«dat până acum distinsul nostru colabo
rator. C. I. 

RADU P E T R E : Două aspecte noui 
•ale şcoalei active: corespondenţa inter-
jşcolară şi poşta clasei. Tip. „Artistica", 
Piteşti, 1936. 

Şi în această carte ca şi în cele de 
până acum de prof. Radru Petre pe lân-
igă o cercetare ştiinţifică meticuloasă tre
ce la aplicarea pe teren a cunoştinţelor 
teoretice. 

Din acest motiv scrierile D-săle nu 
numai că se citesc cu plăcere de învăţă
tori, dar ele îi înpintenează la experi
mentări proprii folositoare la îmbună
tăţ irea învăţământului primar româ
nesc. 

Recomandăm cu toată căldura aceas
t ă lucrare. C. I. 

GH. CARDAŞ: Poeţii şi prozatorii Ar
dealului până la Unire fi800—1918). An
tologie şi studiu. Preţul 49 lei. 

GH. CARDAŞ: Poeţii munteni până 
Ja Unire (1789—1859). Antologie şi stu
diu. Preţul 42 lei. 

Aceste două volume apărute în Bi
blioteca pentru toţi în condiţii tehnice 
şi de redactare superioare nu trebue să 
lipsească din biblioteca personală a fie
cărui învăţător. 

Aceste volume le va înlesni foarte 
mult pregătirea la examenele pe cari 
trebue să le treacă. 

C. I. 

GHEORGHE M. STANCU: Gheorghe 
iazăr. Pedagog Naţional. Vieaţa, activi
tatea şi ideile sale. Tip. Unirea, Braşov, 
1936. 

Literatura asupra lui G. Lazăr, des
tu l de numeroasă, se îmbogăţeşte cu o 
•nouă lucrare. 

E a se datoreşte unui învăţător delà 
«o şcoală sătească din judeţul Odorhelu. 

Izolat în această lume, locuită de 
streini, Dl G. Stancu în ceasurile libere 

s'a apropiat cu sfială ucenicului, dar cvt 
mult respect şi iubire, de opera lui G. 
Lazăr. 

Ca rod al lecturii lui bogate ne dă a-
ceastă carte, care îl ridică în ochii cole
gilor să i şi al tuturor oamenilor de 
şcoală. C. I. 

B U L E T I N U L EUGENIC Ş I BIOPOLI-
TIC No. 8—10 pe August—Octomvrie 
1936, ne aduce un studiu interesant a-
supra desvoltării fizice a copiilor ro
mâni în vârstă de 5—15 ani. 

Studiul se datoreşte Dl Dr. P. R â m -
neanţu. 

Cercetarea s'a făcut asupra unui nu
măr de 22,520 copii români. L a aceas tă 
lucrare atât de importantă a fost a ju ta t 
de iun număr însemnat de învăţătoare. 

Cercetările s'au făcut în "judeţele Al
ba, Arad, Braşov, Bihor, Caras, Cluj, 
Făgăraş , Hunedoara, Ialomiţa, Ilfov, 
Neamţ, Prahova, Săla j , Severin, Sibiu, 
Someş, Târnava-Mică, 4 Teleorman şi Ti 
miş. 

S'au făcut măsurători asupra 11.761 
băeţi, 10.759 fete. 

Materialul a fost prelucrat în vede
rea mediilor aritmetice ale înălţ imii , 
greutăţii la diferite vârste şi pe sex pen
tru întocmirea tabelelor standard de vâr
stă — înălţime —• greutate cari s ă ser
vească la determinarea stării de nutri
ţie a copiilor români. 

Ia tă concluziile la cari s'au a juns : 
Copii români, băeţi şi fete au înălţ i

mea mai redusă decât copii francezi, 
nemţi şi americani. Fa ţă de a copiilor 
greci, sunt superiori până l a 10 ani, i a r 
delà această vârstă în sus copii noştri 
au statura mai mică. Deosebirea e m a i 
pronunţată în special delà 11—12 ani în 
sus şi mai ales faţă de a francezilor şi 
americanilor, cari sunt mult mai înalţ i . 

O mulţime de tabele comparative, 
grafice, lămuresc această problemă a t â t 
de importantă a stabilirii etalonului de 
desvoltare fizică. 



învăţătorii cunoscând aceste date vor 
putea, şti în ce măsură elevii lor sunt sau 
nu, înapoiaţi fiziceşte. 

Nădăjduim, ca in numărul viitor al 
revistei noastre, să dăm un rezumat mai 
desvoltat al acestui studiu. 

£• l-

ANALELE DE PSIHOLOGIE. — A a-
părut volumul I I I din interesanta revis
tă ştiinţifică Analele de Psihologie, pe 
anul l!)3(i, cu următorul sumar: 

Dr. Pierre Janet: Le langage incon
sistant; 

C. Ilădulescu-Motru: Organizarea 
muncii româneşti prin planuri de îm-
prufut; 

Prof. dr. G. Marinescu şi dr.- L. Co-
pelman: Studiul emotivităţii prin refle
xul psihogaivanic; 

N. Mărgineanu: Natura legii ştiinţi
fice; 

V. Pavelco: Funcţ ia afectivităţii; 
D. Todoranu: Principii de igienă min

tală; 
A. Manoil: Consideraţii de statistică 

psihologică în legătură cu problema co
relaţiei; 

Lt. Al. Chiappella: Valoarea diagnos
ticării inteligenţei prin teste şi observa
ţie şi consideraţiuni generale asupra pro
filului psihologic; 

I. M. Nestor: Diagnosticarea inteli

genţei copiilor între 9—14 ani. RestuR. 
Kuhimann — Andersen; 

Urmează note semnate de: dr. L. Bo-
loga, I. Sulea-Firu, L. Benari , C. P. Za-
hirnic, N. Façon şi Despina Eene. 

Numeroase recenzii şl informaţiunî. 
completează volumul de peste 400 pa
gini. Preţul Iei 180. 

Revista aceasta de strictă şi serioasă 
specialitate, condusă de profesor C. Ră->< 
dulescu-Motru şi de şeful său de lucrări 
d. I. M. Nestor, a reuşit să se impună, 
iünd de un real folos profesorilor de f i -
losofie, învăţătorilor, educatorilor şi tu
turor acelora care au un real intere»-
pentru mişcarea psihologică românească. . 

LUCRĂRI P U B L I C A T E DE INVÄ-,i 
ŢĂŢORI: 

Const. Ghilescu, E. Dan şi Ileana Ar
meanca: Metodica gramaticii şi aritme
ticii. 

Tip. I. Berger, Haţeg, 1930. Preţul 2%.A 
1. Medeanu: Chestiuni de învăţământ 

Tip. Dacia Baia-Mare. Se ocupă cu pro- " 
biemp. şcoalei active. 

Tiberiu Barbu: Doctrine filosofice şi 
principiu individualizării. Sebeş-Alba. 

Se ocupă în deosebi de studiul indi
vidualizării învăţământului. Dovedeşte-
pricepere în utilizare a materialului do
cumentar. 

Rugam pe abonaţii noştri în restanţă pe trecut şi 
pe anul curent cu plata abonamentului, să ne 

trimită sumele ce ne datorează. 




