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„SATUL ŞI ŞCOALA" — No. 7. Anul V. Martie, 1936. 

C A R M E N S Y L V A 
1843—1916 

Cu un sentiment de pioasă amin
t i re , s'a evocat pretutindeni figura 
Reginei Elisabeta, delà a cărei 
moar te s'au împlinit douăzeci de 
ani. 

Tovarăşa de vieaţă a Regelui Ca
ro l I a meritat această recunoştinţă 
a ţări i întregite, nu numai pentrucă 
a purtat cu maj estate coroana rega
lă, dar şi pentru darurile sale sufle
teşti, pe care le-a risipit Cu adevăra
t ă dărnicie în jurul său. 

Venită în ţară la 1869, pe când Ca
pitala Românie i nu putea oferi unei 
t inere principese apusene nici frur 
museţe, nici distracţii, nici confort, 
Elisabeta de W i e d n'a desnădăjduit: 
fericirea a amăgit-oi puţin timp cu 
gingaşul surâs al copilei sale Maria, 
atât de timpuriu pierdută; mângâie
rea a găsit-o ajutând pe cei sărmani 
şi setea de frumos i-a potolit-o pito
rescul Românie i şi pasiunea sa pen
tru poezie, pentru muzică şi pentru 
pictură. 

I n domeniul artei Regina Elisabe
ta a cunoscut succese atât de mari, 
Încât, mai mult decât regalitatea, li
teratura îi asigură nemurirea şi o 
revendică în aşa măsură, încât în a-
mintirea celor mai mulţi nu trăeşte 
decât scriitoarea, Carmen Sylva, nu 
şi regina. 

Ca Români avem datoria să ne-o 
amiintim în primul rând ca Doamnă 
a. ţării, care a înseninat cu surâsul 

său aspra vieaţă delà curtea Regelui 
Carol I ; care a alinat suferinţele ră
niţilor în războiul independenţei; 
care a patronat opere de asistenţă 
socială, într 'o vreme când Statul nu 
se gândea la asemenea îndatoriri. 

Regina Elisabeta a adunat pe tine
rii orbi în casa lor, „Vatra Luminoa
să", instituţie care nu era numai de 
adăpost, ci şi de educaţie. 

A încurajat portul naţional, înte
meind ateliere, pe care le patrona şi 
purta şi ea, în zilele de mari săr
bători, frumosul port românesc. 

S'a îngrijit de şcoli, în special de 
ale fetelor şi interesului său pentru 
educaţia fetelor, pentru a normalis-
telor mai ales, se datoreşte apariţia 
în româneşte a minunatului roman 
german: „Gertruda Baumgarten"1), 
în traducerea atât de frumoasă a lui 
Şt. 0 . Iosif. 

A descoperit talente, le-a ajutat sa 
se perfecţioneze şi le-a ocrotit cei 
dintâi paşi în public, încât astăzi 
sunt poeţi, pictori şi muzicanţi r o 
mâni, care datoresc gloria lor bună
tăţii şi înţelegerii Reginei Elisabeta. 

A preţuit talentele româneşti c a r e 
erau în plină glorie: pe Alecsandri, 
pe Grigorescu, pe Eminescu, nu nu
mai pentru plăcerea de a avea în ju 
rul său oameni de-o atât de mard 
valoare, dar pentrucă nimeni mai 

*) De L. Detter. 



b ine decât ei, Alecsandri în special, 
n ' o putea conduce spre comori le su
fletului românesc pe care, după ce 
le-a cunoscut, cu bucurie le-a împăr
tăşit şi altora, fie prin scrisori adre
sate familiei şi prietenilor săi din 
străinătate, fie prin articole publica
te în mari le ziare străine, fie prin 
traduceri de versuri româneşti din 
l i teratura cultă şi cea populară. 

Ca scriitoare Carmen Sylva a lă
sat cincizeci de volume, conţinând 
proză, versuri, piese de teatru, cuge
tări. Unele dintre ele au cunoscut o 
răspândire atât de largă, încât a fost 
o vreme când aproape toată faima 
Românie i o purtau în cele patru 
păr ţ i ale lumei operele Carmen Syi-
vei. 

După t recere de douăzeci de ani 
o parte din opera Carmen Sylvei se 
poate socoti trecută definitiv în do
meniul uitării. Dar literatura pe 
c a r e i-a inspirat-o vieaţa româneas
c ă şi pe care e a a destinat-o copiilor 
şi tineretului, va rămâne. Volumele 
întitulate: „Poveştile Peleşului", „Ro
bia Peleşului", „Printre Veacuri", 
vor purta în lungul veacuri lor nu
mele reginei scrii toare. De aseme
nea multe dintre poezii şi multe din
t r e cugetări, vor vorbi mereu de

spre sufletul delicat, t ineresc şi en-
tusiast, despre imaginaţia înflăcă
rată a poetei, dar şi despre mintea 
plină de înţelepciune a Carmen Syl
vei. 

Dar Carmen Sylva are drept l a re
cunoştinţa Români lor şi pentrucă 
s'a identificat cu idealul nostru na
ţional ca o adevărată Domniţă a 
gliei româneşti. 

Ardelenii car i au trecut pela Cas
telul Peleş nu vor uita niciodată pri
mirea călduroasă pe care le-o rezer
va totdeauna Regina. In timp ce R e 
gele Carol I putea fi constrâns de 
alianţele sale să fie rezervat în do
meniul atât de delicat al aspiraţiilor 
naţionale, Regina Elisabeta vibra cu 
tot entusiasmul la gândul întregirii 
neamului şi lasa Urmaşei sale în 
tron, ca cea mai sfântă îndatorire, 
creşterea şi măr i rea ţării, deoparte 
şi de alta a Carpaţilor. 

Ia tă de ce, în aceste clipe de recu
legere, gândul tuturor Români lo r a 
învăluit într 'un cald simţimânt de 
recunoştinţă cripta delà Argeş, în ca
re odihneşte, pentru o veşnicie lega
tă de România sa iubita, ttegina Şi 
Poeta noastră Carmen Sylva. 

DIMITRIE GOGA 

C O P I I I 
(FRAGMENT) 

„O deosebită bucurie a mea sunt 
och i i copii lor din România . Aşa ochi 
rţu se mai văd nicăiri , t recând delà 
negrul cel mai închis, prin căprui şi 
verde, până la albastrul gingaş, dar 
totdeauna enorm de mari, mult mai 
m a r i decât obrăjori i cei plăpânzi, în 
c a r e stau înfipţi ca nişte stele şi de 
unde te privesc atât de umezi, încât 
ţ i se topeşte inima.Admirabilii ochi 
româneş t i !... Pr ivir i le acelea te ui
mesc , te înduioşează ca tot ce-a re
zultat dintr 'o îndelungată suferinţă 

a mai multor generaţii, statornicin-
du-se într 'o anumită expresie. Chiar 
şi ochii copii lor cuprind în privirea 
lor nevinovată, întristarea unui 
neam întreg, şi nu te poţi sătura de 
a-ţi adânci privirea tot mai mult în 
aceste stele, care se uită lung la tine 
şi pe care ai vrea să le întrebi la c e 
s'ar fi gândit acum. Căci, ochii aceş
tia sunt tot atât de înţelepţi, c a şi d e 
frumoşi.... 

CARMEN SYLVA 
(Din cartea „Pe Dunăre"). 



C U G E T Ă R I 

Nu e decât o fericire: datoria. 
Nu e decât o mângâiere: munca. 
Nu e decât o bucurie: frumosul. 

* \ 
Veselia vine delà Dumnezeu; seni

nătatea merge spre el. 
* 

Omul e o vioară: numai când i se 
rupe ultima strună, ajunge o bucată 

-<le lemn. Ä 

* 
Fer ic i rea e ca ecoul: îţi răspunde, 

da r nu vine. 
* 

Nu căutaţi mângâiere decât în lu
c r u r i l e nemuri toare: natura şi cuge
t a r e a . 

In arta vieţii rămâi adesea ucenic 
Meşter ajunge numai cel ce şi-a Văr
sat sângele din inimă. 

* 
Descurajarea este ca un burete : se 

umflă prin lacrămi. 
* 

Bunătatea tinereţii este îngereas
că; bunătatea bătrâneţei este divină. 

* 
Neghiobia se aşează în p r imu l 

rând, pentru a fi văzută; înţelepciu^ 
nea se aşează în ultimul, spre a ve 
dea. 

To t omul poartă în sine un P r o -
meteu, creator, răsvrătit şi mart i r . 

CARMEN SYLVA 

IMPORTANŢA PEDEPSELOR ŞI RECOMPENSELOR 

Neîndoios, oricine îşi dă seama de 
impor tan ţa răsplăţii şi pedepsei în 
manifestările vieţii. Vieaţa noastră 
se modelează ca lutul sub degetele 
meşterului olar, când i se aplică a-
ceşti doi factori îndrumători. Per 
soana psiho-socială a omului este în
t r ' o foarte mare măsură rezultanta 
directă a lor. Educatori i din toate 
vremuri le au simţit însemnătatea 
faptului de a trata pe om după mă
sura faptelor sale şi au încercat să 
valorifice pe cât posibil aceste două 

, stimulente: răsplată şi pedeapsă. 
Totuşi un răspuns ştiinţific de

spre valoarea stimulativă a pedepsei 
şi răsplăţii abia în zilele noastre se 
încearcă să se dee. Ştiinţa nu are 
î n c ă un răspuns definitiv la înde
m â n ă pentru întrebările valorii pe-

• depsei şi răsplăţii, dar cercetări le şi 
rezultatele de până acum permit o 
consideraţie, sub unghîu experimen-

îtal, despre această problemă. Nu nu

mai că ştim azi cum să ne întrebăm* 
dar chiar şi ce să răspundem, pe b a 
ză de fapte, în legătură cu efectul 
celor doi stimulent! asupra înche
gării comportamentelor noastre fa
ţă de mediul împrejmuitor. 

Legitimitatea cercetăr i lor în aces t 
sens nu trebue justificată prin n imic . 
Orice educator, fie în şcoală, f ie îa 
societate, îşi dă seama că este i m 
portant să ai răspunsuri precise la 
următoarele întrebări : 1. Când în 
vaţă mai uşor un organism compor 
tamentele dorite de mediul său am
biant? Când este pedepsit-răsplă-
tit sau când după performanţele lui 
nu urmează nici un fel de efect bun 
sau rău? 2. Răsplata sau pedeapsa 
au un mai mare efect educativ sara 
un amestec din amândouă ne dau la 
maximum rezultatul dorit? Intr'ua 
mod grosolan se poate răspund* 
prin cunoştinţele simţului comun 1% 
aceste întrebări , dar răspunsul ia-



aubâtabil ni-1 oferă numai cerceta-
Tea ştiinţifică. 

Ca în multe probleme biologice, 
răspunsul la problema pedeapsă-re-
compensa n'a fost dat din studiul di
rec t asupra omului, ci s'a încercat 
întâi efectul experimentului pe pie
l e a animalului. Fi reş te şi la om s'a 
apl icat experimentul, dar în plină li-
l ier tate numai pe spinarea animale
l o r se poate experimenta. D e aceea 
cele mai numeroase cercetăr i în a-
ces t sens le găsim în psihologia ani-
mală. 

Cercetători i americani au între
pr ins cele mai extinse experimente 
l a această direcţie. Animale variate 
au fost supuse studiului, dar mai a-
les şoarecii , animalul-standard al a-
mer icani lor , au trebuit să răspunză 
msà des la întrebări le învăţaţilor, 
y p m spicui câteva exemple ilustra
t ive din literatura psihologică. 

Intr 'unul din acest fel de experi
m e n t e s'au luat trei grupe de şoa
rec i , A, B şi C, într 'o stare de foame 
m a i mult sau mai puţin egală pen
t ru toate. Aceste grupe trebuiau să 
f reacă printr 'un labirint complicat. 
Crrupa A, după ce reuşea să iasă din 
labir int , nu pr imea nimic. Abia du r 

p ă o oră sau mai mult delà ultimul 
exper iment pr imea de mâncare . 
Crrupa B , imediat după ce reuşea să 
scape din labirint, pr imea de mân
ca re . Grupa G, în t imp ce parcurgea 
labirintul era pedepsită la or ice gre-
şală făcută, ia r la eşirea din labirint 
p r imea , ca şi grupa B , de mâncare . 
I n cazul grupei B avem de a face cu o 
per formanţă după care nu urmează 
a i c i pedeapsă nici răsplată. L a gru
p a B intervine răsplata pentru reu-

; s i t ă , i a r grupa C este pedepsită când 
greşeşte şi recompensată când reu-

: şeşţe să ducă la îndeplinire proba la 
•«are este supusă. Cum au învăţat ce
l e trei grupe să stăpânească labirin-

. f £ul? Grupa A n 'a învăţat nimic. Du

pă 10 zile era tot aşa de bine orien
tată în labirint ca şi în pr ima zi. Gru
pa B în schimb a învăţat î n t r u » 
timp minimal să parcurgă labirin
tul, pentru a ajunge la hrana dori
tă. Da r mai bine s a comportat g r u 
pa C. Cum era pedepsită la orice e-
roare, evita cu grijă înfundăturile -
labirintului. Şi având în vedere OH 
biectivul, h rana delà celălalt capăt, 
al labirintului, se grăbea să ajungă 
cât mai repede la eşire. CToncluzia. 
acestor experimente este limpede.. 
Pentru a obţine maximum de ran
dament trebue să pedepseşti erori le 
şi să răsplăteşti reuşitele. A trata cut 
indiferenţă o performanţă înseamnă, 
a o face să stagneze. 

S'au făcut apoi studii în legătură/ 
cu tăria impulsului (foamea în ce le 
mai multe cazuri) şi cu cantitatea 
pedepsei şi recompensei. Când im
pulsul, cu altă vorbă interesul, l ip
seşte total, învăţarea este foarte r e 
dusă. In schimb un animal f lămând 
(dar nu aşa de flămând încât starea 
lui de foame să se apropie de anor
mal) învăţa foarte repede. Dar fireş
te, învăţarea depinde şi de cantitatea 
recompensei sau pedepsei. Pentru a-
ceasta s'au făcut cercetări cu pui dé
gaina. Au fost folosite 5 grupe de pui.. 
Spre a ajunge la mâncare, trebuiau 
să t reacă printr 'un gang, Ia capătul 
căruia se afla obiectivul. Grupa 1 nu 
pr imea nimic; a 2-a un bob de grâu;, 
a 3-a 2 boabe; a 4-a, 4 boabe; a 5-a, 
6 boabe. Gradul de învăţare mergea 
în mod proporţional cu cantitatea 
recompensei. Pentru a nu se vicia 
rezultatele prin diferenţele indivi
duale" în capacitatea de învăţare, 
s'au selecţionat puii, care se dove
diseră cei mai dotaţi din punctul de 
vedere al învăţării. Nici aceste ex
perimente nu au nevoie de comen
tarii ample pentru a vedea impor
tanţa lor pentru problemele educa
tive. Interesul pentru obiectul der 



învăţa t şi cantitatea recompensei-
ţpedepsei sunt responsabili de cât şi 
cum se învaţă. 

Nu e fără importanţă de a şti când 
t rebue să aplicăm pedeapsa-recom-
pensa. Şi pentru această parte a pro
b l e m e i s'au încercat răspunsuri ex
perimentale în psihologia animală. 

Sa constatat şi aici că cu cât se 
întârzie mai mult cu darea pedepsei 
sau a recompensei, cu atât efectul 
l o r scade. Dacă Ionel a făcut o gre
şeală şi mamă-sa nu-1 pedepseşte, 
rnulţumindu-se să-1 ameninţe că-1 va 
spune tatălui său de seară, greşeala 
a r e foarte multe şanse să se repete 

-şi foarte puţine să fie îndreptată. 
ÎFaptele, aşa sumar cum au fost ex-

E D U C A Ţ I A 

Maşinismul este fără îndoială una 
din trăsăturile caracterist ice ale e-
pocii noastre. I a r pentru a ne da 
seamă de adâncile rădăcini pe care 
le are în vieaţa socială modernă şi 
contimporană, e de ajuns să privim 
jocur i le şi mai ales preferinţele şi 
dorinţele „profesionale" ale copiilor 
mici , din mediul urban mai cu sea
mă. 

Ceeace nu observa copiii — şi d e 
altminteri nici nu-şi pot da seamă 
de acest lucru, neavând* o aşa de 
mare capacitate de anticipaţie — 
este extraordinara complexitate a 
mediului cultural în care vor trebui 
să trăească. Unul din mari i agenţi 
t ransformatori ai lumii de azi e ma
şina. Mentalitatea „maşinistă" este 
însă de aşa natură că ţine prea pu
ţ in seamă de particularităţile emo
tive ale persoanei umane, de încli
nări le şi dorinţele proprii, — lu
c rând peste tot cu măsura, cu „stan
da rd" -^ , încâ t nu e de mirare că 

•Tunii gânditori reprezentativi ai vre-

puse, vorbesc singure pentru ele şi 
ne dispensează de a trage concluzii . 
Un răspuns numai la întrebarea, da
că din răspunsurile obţinute în psi
hologia animală avem dreptul sä 
conchidem pentru vieaţa omeneas
că . Fi reş te că da. In medicină de 
mult animalul e cel care se sac r i f i că 
pentru a se găsi prin el lecuirea su
ferinţelor noastre, şi cu succes. De ce-
psihologia umană şi educaţia n'ar 
profita în aceeaşi măsură de da te l e 
obţinute, mai ales că în lumea am-
mală experimentul se face în condi 
ţii mult mai ştiinţifice şi mai bone 
controlate decât în lumea umană şi 
fără nici un risc. 

Dr. M. BENIUC 

E M O T I V A 

mif — ca Bergson de ex. — nu ui tă 
să releve insuficienţele maş in isma-
lui şi să vorbească cu multă caldœ-
ră despre întoarcerea posibilă la » 
viaţă mai simplă. 

Dacă evoluţia socială este irever
sibilă şi dacă împrejurăr i le generale 
sunt azi de aşa natură încât nu n e 
îngădue o atitudine prea valorif ica-
toare, t rebue să ne gândim mai cu
rând la o adaptare adecuată a omu
lui la condiţiile specifice vieţii mo
derne. Această adaptare nu e brus
că, ci ea trebue să fie preparată dia 
fragedă vârstă prin procesul educa
tiv. Căci creşterea numărului des-
adaptaţilor, delicvenţilor p recum şi 
a celor ce suferă de maladii min ta le 
nu este numai o consecinţă a m a r t s 
încordări psihice pe care oi pre t inde 
vieaţa contimporană, ci şi un rezul
tat firesc al lipsei de pregătire şco
lară şi educativă şi al relelor de ca
re suferă însăşi organizarea soc ia lă 
actuală. Intr ' adevăr ştiinţele hi mă 
fizice au făcut progrese uimitoare» 



<au atins rezultate nebănuite, în vre
m e ce ştiinţele biologice — ale lumii 
v i i — au rămas mult în urmă, rezul
ta te le acestora nefiind la nivelul ce
l o r obţinute în domeniul lumii ma
ter iale . 

Ceeace deosebeşte mediul cultural 
mode rn şi contimporan de restul e-
poci lor istorice — din punctul de 
vedere ce ne interesează acum — 
es te că niciodată împrejurăr i le pen
t ru deslănţuirea conflictelor interne 
:şi externe, pentru actualizarea dis
poziţ i i lor morbide ale individualită
ţ i i biologice umane n'au. fost aşa de 
accentuate şi numeroase ca în vre
m e a noastră. Iată motivul principal 
c a r e ne impune o nouă ordine edu
cat ivă în domeniul afectiv ş i .un e-
for t continuu spre determinarea ba
gajului ereditar al omului nu numai 
p e latura inteligenţei, ci şi a încli
n ă r i l o r şi dispoziţiilor emotive. 

Când vorbim însă de această edur 
c a ţ i e a emotivităţii nu putem să nu 
subliniem condiţiile ereditare şi ex
t e rne ce o favorizează sau împiede
că . Oricât de superioare ar fi prin
cipi i le şi ori cât de mari străduinţe
l e , educaţia emotivă nu se poate re
a l iza fără a avea oi seamă de condi-
ţ iuni date anticipat. 

a) O desvoltare emotivă normală 
presupune în întâiul rând o structu
r ă ereditară normală sub raportul 
dispoziţiilor de a trăi şi acţiona (ten
dinţe) afectiv. Azi se face din ce în 
c e mai mult loc în literatura psiho
logică ideii că după cum în dome
n i u l intelectual există grade de defi
c i e n ţ ă ( înapoiere) , tot aşa există şi 
fa domeniul afectiv, şi după cum a-
v e m imbecili tate intelectuală, avem 
şi „imbecil i tate" afectivă. Ia tă deci 
motivul pentru care măsurile euge-
n i c e trebuesc întemeiate şi pe con
s iderarea deficienţelor emotive. 

b) Gondiţiunile economice satisfă
că toare şi bunăstarea fizică favori
zează desvoltarea psihică generală 

echilibrată, implicit pe cea emotivă..-
Sub-alimentaţia, extenuarea p r im 
muncă, — cu un cuvânt mizeria fi
zică — predispune spre depresiune-
interioară, care e atmosfera proprie 
pentru apariţia înclinări lor anor
male şi a unor „complexe" afective 
care, lăsate să se manifeste în voie, 
sfârşesc în boli mintale. 

c) Gondiţiunile sociale completea
ză condiţiile anterioare. S'a spus în
că din antichitate că omul este un 
animal „social" că are nevoie aşa dar ' 
să convieţuiască cu semenii săi. A-
ceastă convieţuire se face cu seme
nii de aceeaşi vârstă, de aceeaşi for
maţie, etc. Copilul ce se desvoltă în 
mediul adulţilor, se desvoltă unila
teral şi poate atinge o „seriozitate" 
prematură, care poate evolua spre 
introversiune accentuată şi spre ru
perea contactului cu realităţile exte
rioare, capabile să-i stimuleze des
voltarea normală pe toate laturile. 
In acelaşi t imp mediul social favo
rizează apariţia deprinderilor (bune 
şi rele) ale copilului. 

To t între condiţiile sociale tre
bue să înscriem şi mediul familiar. 
Atitudinea prea îngăduitoare sau 
prea severă a părinţilor, animozită
ţile familiare, lipsa altor fra*li, etc. 
pot da naştere în copil la înclinări 
afective nesănătoase. 

d) Numai după ce ne-am asigurat 
concursul condiţiilor anterioare, 
şcoala şi educatorul pot proceda la 
o organizare eficace a condiţiilor e-
ducative. Educatorului nu i se poate 
cere prea mult în această direcţie, 
căci sub raport afectiv mai totdeau
na —. în împrejurări le noastre ac
tuale — copilul este sub influenţa 
factorilor familiari şi extraşcolari . 
Sunt părinţi care învinuesc şcoala 
de relele deprinderi ce Ie observă la 
copii şi nu-şi dau seamă că aceste-
deprinderi n'au fost „învăţate" în 
şcoală, ci rezultă din lipsa de supra
veghere a lecturilor, prieteniilor ş i : 



ocupaţiilor din timpul l iber ale co
pilului. 

Şcoala , fără oomcursul celorlalte 
condiţiuni, poate mări cantitatea cu
noştinţelor, poate stimula desvolta-
rea şi exerciţiul funcţiunilor intelec
tuale, dar nu poate asigura o nor
mală evoluţie a emotivităţii, a tipa
re lor simţirii cu care copilul mode
lează realitatea în care trăeşte şi ca
r e constitue mari le Iui atracţii în 
•vieaţă. Din acest punct de vedere, 
Introducerea fişelor de observaţie şi 
a examinăr i lor psihologice încă din 
şcoala pr imară deschide învăţătoru
lui nu numai largi perspective în 
cunoaşterea elevilor, oi atunci când 
face bilanţul general al desvoltării 
intelectuale şi afective a acestora, 
îş i poate da seamă de ceeace poate 
şi de ceeace nu poate face şcoala şi 
din ce motive. 

I n cele prezente ne mărginim să 
amintim câteva date în legătură cu 
condiţiile educative ale emotivităţii, 
pe latura tendinţelor. 

Respingerea unor alimente de că
t re copil este un început spre accen
tuarea pronunţată a tendinţei des-
gustului, care departe de a constitui 
un indiciu pentru „fineţea" cuiva, 
este mai curând un semn de slăbi
c iune şi o nepregătire pentru a lua 
atitudine directă faţă de dificultăţile 
materiale, palpabile ale vieţii. 

F r i c a şi forma ei mai evoluată, 
spaima, este una din tendinţele pe 
ca re se brodează mai frecvent atitu
dini rele şi turburătoare pentru 
"vieaţa copilului. 

Mânia nu este numai coloratura 
afectivă a tendinţei de luptă şi com
bativitate, c i . atunci când se mani
festă sub formă nestăpânită consti
tue o probă a inaptitudinii copilului 
de a lua o atitudine precisă şi ade
cuată în faţa situaţiilor. 

De asemenea plăcerile şi neplăce
rile violente şi frecvente, aversiuni

le nete trebue să pună în gardă p e 
educator, căci acestea pot fi s emne 
a unor turburări psihonevrotice in 
cipiente. 

O tendinţă care intră în j o c îri 
multe şi grave turburări emotive e 
tendinţa afirmării sau amorului 
propriu. Şi în această direcţie edu
caţia trebue să înceapă de timpu
riu. 

Din opiniile pe care şi-le face c o 
pilul despre sine, despre trăsăturile 
lui fiziologice şi psihice, pot . rezul ta 
o serie de trăiri emotive nesănătoa
se şi care, formate din chiar cei din
tâi ani, pot reprezenta un balast 
pentru întreaga vieaţă. 

O fetiţă poate ajunge la un m o - . 
ment dat — cum remarcă W . S-
Taylor — să creadă că din cauză c ă 
are părul roşu strălucitor, sau altfel 
de păr, este nefericit echipată pentru 
vieaţă... Dacă ne gândim acum la 
trăsături care cântăresc mai greu în 
balanţa reuşitei, ne dăm seamă de 
câte atitudini nesănătoase poate s a 
fie urmată o opinie afectivă de sine 
de supra — sau subvalorificare. 

In cazul supravalorificării, copilul 
ajunge la tendinţa extremă de domi
nare, iar în cazul subvalorificării l a 
sentimentul inferiorităţii despre a l e 
cărui urmări pentru vieaţa psihică, 
s'a vorbit aşa de mult. 

In ultima analiză educaţia emot i 
vă trebue să t indă spre o valorif ica
re adecuată şi obiectivă a cunoştin* 
ţelor despre sine. Căci după cum 
susţine şi W . Mc Dougall, numai cu 
noaşterea de sine, cunoaşterea capa
cităţilor şi defectelor personale — şi 
nimic altceva — ne pune în măsură 
să ne conducem în mod mulţumitor 
activitatea, să ne asigure fericirea ş i 
să ne amelioreze caracterul şi rea l i 
zările în vieaţă. 

DIMITRIE TODORANU 



F I Ş A I N D I V I D U A L Ă 
(LA LUCRU) 

Vorba multă-i sărăcia omului şi 
mai bine azi un ou decât mâine un 
bou. Teor ie am făcut destulă, să ve
dem acum dacă ne putem alege cu 
ceva şi trebue să ne mulţumim cu 
puţinul cu care ne putem alege. De
sigur că n'avem deloc de gând s'aş-
teptăm până când se vor creia şi la 
no i institute de educaţie ca în Aus
tr ia şi pe urmă să complectăm fişe
l e elevilor. Trebue să ne mulţumim 
cu puţinul pe care-1 putem realiza şi 
să nu pierdem din vedere nici o po
sibilitate, care ne stă la îndemână, 
pentru înfăptuirea lui. In Austria, 
p e baza fişelor psichologice şi a u-
nui examen care mai mult contro
lează aprecierile făcute de învăţă
tor, elevii sunt primiţi în institute de 
stat. In „Individualizarea învăţă
mântului" a Dliui Gabrea, se găseşte 
o scrisoare foarte frumoasă pe care 
însuşi Ministrul, personal, o trimite 
ce lor admişi. Noi nu suntem în si
tuaţia de-a ne gândi la aşa ceva. 
Deocamdată, ne oprim şi ne gândim 
la cuvintele lui Rousseau. „Căutaţi 
de vă studiaţi mai bine şcolarii, de
oarece cu siguranţă nu-i cunoaşteţi". 

Că nu-i cunoaştem deloc, despre 
asta nu poate să fie vorbă; dar să-i 
cunoaştem mai bine. 

Dac'am începe aşa: complectând 
fişele elevilor, talentele vor ieşi la 
iveală şi se vor desvolta până la ma
turitate; elevii dotaţi vor fi îndru
maţi spre carierele pentru care sunt 
capabi l i ; personalităţile toate se vor 
remarca în viaţă şi numai adevăra
tele personalităţi; fiecare individ va 
săvârşi numai munca ce corespun
de însuşirilor sale; se va munci cu 
plăcere, se va produce mult şi de ca
li tate superioară, nechemaţi i vor 
dispărea, orientarea profesională va 
fi o realitate, deviza: „fiecare la h> 
c u i lui" îşi va începe înfăptuirea 

prin şcoala, ar trebui să mai adăo-
găm şi... vorba vine.... ştii, povestea 
cu deputatul basarabean. 

E mai cuminte însă, să zicem aşa: 
fişa individuală va fi un prieten bun, 
care va primi părerile învăţătorului, 
despre elevii săi, fără să le contra-
ziică; le va păstra cu sfinţenie, fără 
să le schimbe în bine sau în rău şi 
le va pune bucuroasă la dispoziţie 
ori de câte ori va fi nevoie. învăţă
torul, căutând să-şi facă păreri , se 
va interesa necontenit de vieaţa su
fletească a elevilor, îi va cunoaşte, 
îi va înţelege şi-i va iubi din ce în c e 
mai mult. Şi astfel, însufleţită de în
ţelegere şi dragoste reciprocă, mun
ca învăţătorului şi-a elevilor va fi 
mult uşurată. 

Oare-i destulă introducerea asta, 
ca să începem lucrul, după cum e r a 
vorba la început? Să zicem. Mai în
tâi trebue s'avem fişe. Pentru acea
sta, explicăm copiilor, cum ne pri
cepem mai bine, importanţa lor, îi 
convingem că nu-s scumpe şi la ur
mă îi obligăm să le cumpere. Noi 
le-am ales pe cele mai ieftine (3 lei 
bucata) pentrucă am văzut că nici 
cele mai scumpe, nu-s mai bune. 
Sunt întocmite după lucrarea „Me
tode pentru studiul individualităţii", 
de I. C. Petrescu, profesor univer
sitar, Bucureşt i . 

L a punctul A) se t rece starea ci. 
vilă a copilului, care se poate copia 
din matriculă. 

L a punctul B ) : Informaţii despre 
familia elevului, care cuprinde nu
mele şi vârsta părinţilor, domiciliul, 
profesia, gradul de cultură, s tarea 
sănătăţii şi averea ce posedă. Pentru 
aceasta, ar fi bine ca părinţii să fie 
lămuriţi printr 'o conferinţă publică, 
ţinută cu ocazia vreunei sărbători 
naţionale sau a unui c e r c cultura^ 
ca să nu se creadă că-i vorba de 



impozite sau mai ştiu eu ce. Dealt
fel, cunoaştem noi oamenii din sat, 
care-s mai înstăriţi şi cari mai ne
voiaşi şi faptul că în loc de 2 boi şi 
2 vaci am scrie 2 boi şi-o vacă, ştim 
noi că n 'are mare importanţă, dar... 
e mai bine, e mai corect şi mai cin
stit dacă facem toate sforţările ca 
să fim cât se poate mai aproape de 
adevăr. 

To t la punctul B ) se cere starea 
: fizică a elevului şi anume: aspectul 
general al sănătăţii, starea organe
lo r interne, dacă a suferit vreo boa
lă, înălţimea, greutatea, etc. Pentru 
o parte din aceste întrebări , ne vom 

-orienta după fişa medicală (la noi, 
medicul de circumscripţie a făcut 
separat o fişă medicală, în urina u-
a u i examen amănunţit şi pe care, 

^apoi, a anexat-o la fişa noastră psi
hologică) . Pentru măsurarea forţei 
musculare, ne-ar trebui aparate spe
ciale şi pentrucă n'avem, mai bine 
lăsăm întrebarea fără răspuns, sau 
în cel mai bun caz, putem să zicem, 
normală . Asemenea la puterea sen-

. zorială. 
Pe cât putem, să ne ferim de com< 

plectăr i le de umpiătură. 
Nu de mult, un Domn Inspector 

Şcolar , povestea următoarea întâm
plare : „M'am dus să fac inspecţie 
specială unui învăţător care-şi ceru
se admiterea la examenul de înain
tare şi cum complectarea fişelor e 
o condiţie, am cerut sa le văd. Toa
te erau complectate. M'a mirat hăr
n ic ia acestui învăţător, mai ales că 
anul şcolar nu de mult se începuse. 
I a să facem un mic control. Par tea 
psihologică, desigur, nu se poate 
controla aşa de uşor şi într 'un timp 
limitat, aşa c ă nu puteam face alt
ceva decât să iau de bune aprecie
rile învăţătorului; dar ia să vedem 
l a starea fizică, unde se ce r cifre şi 
cifrele, ori şi cum, se pot con
trola până la o vreme, măca r apro

ximativ. Dau peste fişa unui elev cu 
perimetru toracic 50. Ia să văd ce 
copil anormal e acesta. Ghem copi
lul, cotrolez şi iese cu totul altceva. 

Bine , d-le învăţător, de ce ai scris 
d-ta aici neadevărul acesta?" învă
ţătorul, încurcat, zise: ...„să vedeţi, 
D-le Inspector, cifrele le-am scr i s 
aşa... delà mine... numai cifrele, ce
lelalte toate-s exacte, căci"... şi în
cepu să-şi înşire necazurile. Nu-i 
bine, nu-i frumos. Ce nu ştim, m i 
scriem, e mai cinstit. 

L a punctul C) e vorba de mediat 
social al familiei, moral i tatea părin
ţilor, a fraţilor, raporturile dintre 
părinţi şi elev, etc. "Aci, trebue sä 
fim cu mare grijă. „Mai bună-i o 
tacă decât o vacă". Anul acesta, fi
şele sunt în mâinele mele şi le încui 
în dulap, dar la anul viitor... nu se 
ştie şi... multe surprize are omul în 
vieaţă. 

In privinţa întocmiri i acestor fişe 
şi a altora delà noi, cred că sunt 
peste măsură de desvoltate, conţin 
prea multe şi prea amănunţite între
bări . D-l Inspector Şcolar Văjdea 
într 'un articol al D-sale, pe care l-am 
mai amintit, ne spune că, în străi
nătate, fişele sunt cu mult mai su
mare decât la noi şi se referă în 
special la trăsăturile de caracter . A r 
fi b ine dacă am avea şi noi nişte fi
şe mai omenoase, care să nu ne t o r 
tureze cu întrebări inutile. Unele 
se repetă fără nici un rost, i a r la a t 
iele, oricâtă osteneală ţi-ai da, e in> 
posibil să poţi răspunde cumsecade. 
Bunăoară la punctul D) şi anume: 
memoria, se întreabă: E durabilă 
memoria şi cât timpi Cat să z ic? 3 
zile... o săptămână...? L a drept vor 
bind, nu ştiu cât e durabilă nici m e 
moria mea! 

In primul rând, înainte dea ne a -
puca de complectat fişele, e nevoe 
ca să ne împrospătăm şi să ne în-



mulţim, dacă se poate, cunoştinţele 
de pedologie şi psicFiblogie infantilă. 

I n al doilea rând, pentru răspun
surile care privesc funcţiunile sufle
teşti ale elevilor, ar Fi bine să avem 
un mic carnet unde să ne putem 
no ta diferitele observări zilnice, 
pentruca, pe cât e posibil, să nu scă
p ă m din vedere vreo manifestare ca
racterist ică. Să-ţi întinzi pe masă fi
şele, să-p cauţi tocul şi cerneala, e 
ma i greu; dar o mică însemnare din 
fugă, între ore sau chiar în timpul 
lor , î n t r u n carnet de buzunar, se 
poate face şi în picioare. 

Când ne-am convins că însemnă
rile care privesc o întrebare sunt se
r ioase şi complete, le putem trece 
în fişa respectivă. Aceasta, pentrucă 
s'a constaatat că manifestările reale 
şi spontane ale copiilor sunt adevă
ratele manifestări care Ie schiţează 
individualitatea şi că nu ne putem 
încrede prea mult în concluziile tra
se din manifestările provocate prin 
experienţe. 

L a urma urmei, se poate întâmpla 
ca cine ştie ce să iasă Ia iveală din 
lucrăr i le noastre. Nu urmărim noi 
«copul cel mare pentru care s'au 
cre ia t fişele, dar nici nu putem să 
şt im acum adevărata valoare ce se 
poate întâmpla s'o aibă această re
alizare pentru şcoala noastră pri
mară . 

Un om sărac, grav Bolnav de stoi-
mac , a fost internat în spital ca să 
se vindece. Medicii au încercat în 
toate felurile, ba mai făceau şi ex
perienţă pe cojocul lui, încât bietul 
o m trăia între vieaţă şi moarte, dar 
trăia. Delà o vreme, s'au săturat de 
e l şi s'au hotărît să-1 trimeată acasă. 
Bolnavul începu să se tânguiască: 
...vai de mine, d-le doctor, nu mă 
lăsaţi / ce să fac eu acasă?... Docto
rul, c a să-i răspundă ceva, îi zise: 
„Mănâncă ceapă şi bea apă." Omul 

nostru a luat aceasta drept o reţetă», 
pentrucă lui, desigur, nu-i ardea de-
glumă. S'a dus la casa lui săracă ş i 
n 'a încetat, nici măcar o zi, în a se 
conforma întocmai după sfatul doc
torului. Tot mânca ceapă şi tot b e a 
la apă. A trecut un an de zile şi din 
omul cel c'un picior în groapă, s'a 
făcut un voinic roşcovan şi sănătos. 
Aşa, s'a dus să mulţumească docto
rului căruia nu-i venea să-şi creadă 
ochilor. 

Desigur că fişa nu va îndrepta ne
ajunsurile, nu va vindeca durerile 
şcoalei noastre aşa de radical c a 
ceapa din povestea de mai sus, da r 
totuşi, să credem că truda noastră 
e spre folosul elevilor, al şcoalei şi 
al poporului r o m â n e s c . 

Când am timp, îmi mai arunc şi 
eu ochii pe câte-o revistă sau gaze
tă şi nu arareori întâlnesc proteste 
din partea învăţătorilor în ceeace 
priveşte salarizarea noastră. Eu am 
ajuns la o convingere: oamenii noş
tr i de stat, au citit, probabil, pe 
undeva că suferinţa înobitează pe 
om şi în dorinţa de-a creia nişte în
văţători cât mai nobili, ne-au schin
giuit mereu salariile. Aştept chiar s ă 
văd când o să fim răstigniţi pentru 
binele pe care-1 facem poporului ro
mânesc. Pentru asta, nu ne dăm în
dărăt delà muncă, pentrucă noi sun
tem conştienţi de datoria noastră 
şi avem în noi adevărata dragoste 
pentru neamul pe care-1 servim, nu 
ca aceia cari-şi bat pieptul prin clu
burile politice şi ne votează salariile 
noastre. Ne luptăm, poate vom. creia 
o lume mai bună, în care vor trăi 
copiii noştri. P icătura mică găureşte 
piatra, dar cu o condiţie, zice Payot : 
să cadă în aceiaşi loc. Deci , hbtăr î re 
şi răbdare. 

Stând de vorbă cu elevii în vede
rea completării fişelor, pe cât n e -
stă în putinţă, să căutăm a deştepta: 



în ei conştiinţa valorii propfn. E o 
realizare de preţ aceasta ca fiecare, 
într'o măsură oarecare, să ştie de ce 
să se apuce în vieaţă, să nu creadă 
c ă poate mai mult decât poate, iar 
cel dotat să aibă încredere în el şi să 
se folosească în vieaţă de aptitudi
nile sale, pe cât îi îngăduiesc posibi
lităţile. S ă nu fie nici prea timizi, 
nici prea încrezuţi. In fine, să se 
c a m cunoască ei singuri. Un bogă
taş , cam certat cu cartea, avea un 
singur fiu din care voia să facă un 
m a r e filosof şi mare om de stat, ori 
mai ştiu eu ce, în tot cazul ceva 
„mare". De aceea aducea în casa d-
saîe numai copii de elită, studenţi, 
profesori , cu care odrasla era silit 
să discute ceasuri întregi. Delà o 
vreme, tânărul dispărea lăsând mu
safirii singuri şi se ducea în grajd, 
unde simţea o adevărată plăcere să 
stea de vorbă cu argaţii. Tată l ob
servă şi-i făcu aspre mustrări pen
t ru aceasta, iar băiatul, în loc de 
alte lămuriri , îi răspunse hotărît: 
n'am să stau acolo unde văd că eu 
sunt cel mai prost şi nu mă pricep 
să zic o vorbă, ci mă duc unde am 
cu cine să mă înţeleg". Aşa trebue. 
Nu toţi nepricepuţii, toţi bodegarii 
să se pună alăturea cu adevăraţii 
oameni de stat ca să conducă desti
nele ţării. 

Şi acum, să termin; dar înainte ă? 
aceasta, ţin să mai spun ceva: t&î 
răscolind cartea „Individualizarea 
învăţământului" a dlui Gabrea, am 
dat peste câteva rânduri care vorbesc 
despre reformele ce s'au făcut şi se 
v o r face în învăţământul din Au

stria. Zice cam aşa: Dacă se vor î n 
fiinţa gimnazii sau scoale reale pen
tru fete, se va ţine seama de indivi
dualitatea tineretului femenin, pr in 
urmare, individualizarea învăţămân
tului pe sexe. Asta nu prea-mi place, 
pentrucă, vorbind în general, indi
vidualitatea femeii tinde cam... spret 
casă, spre cămin, creşterea cop i i lo r 
şi educaţia lor, bucătărie, lucru de 
mână şi altele de aceste. Ori, f eme ia 
timpurilor nouă a căutat să se desba-
re, pe cât e posibil, de aceste ocu
paţii. Mai interesant e să pledezi l a 
judecătorie, să iei parte la congrese» 
să fii în comitetul unei reuniuni ca
re tot ia hotărîri şi nu face nimic, să 
iei parte chiar in organizaţii politice. 
Mai rar aşa plăcere ca şi când pui 
ştampila pe un buletin de vot! S imt 
o adevărată desfătare sufletească, 
când văd o fată de 20 de ani dând 
cu piciorul în foot-ball şi nu mai 
pot de bucurie când îmi trece pe 
dinainte o femeie în toată firea c u 
bocanci plini de cue pe talpă, cu sac 
în spate şi cu băţ în mână care se 
duce... se duce... aşa, ca să aibă de 
unde veni — vorba ţăranului. Să la* 
săm la o .par te chestiunea, că nu-i 
modernă la noi şi nu prezintă ur 
genţă. 

Să ne întoarcem la fişe. Să ne în
doim puterile de muncă, să ne m ă 
rim doza de răbdare, optimism ş i 
dragoste faţă de şcolarii noştri, s ă 
cercetăm, să observăm, să experi
mentăm, să coordonăm, să sistema
tizăm şi... plata noastră multă va f i 
în ceruri. Să nu pierdem ocazia, p â 
nă când mai avem încă această su-r 
premă speranţă. 

VALERIA MARCHIŞ 



204 SATUL ş i şcoală; 

L E C Ţ I E D E G R A M A T I C A 

c l . I V . 

Subiectul lecţiei: F raza (propozi
ţ i a secundară complementară) . 

Introducere. Acum, eu fac lecţie 
-Ç.U voi! Vă rog să vă purtaţi aşa, ca 
£ă se cunoască că sunteţi în cl. IV. 

Copii, aş vrea să ştiu după ce aţi 
-Cunoscut că sunteţi în cl . I V anul a-
•cesta? (am învăţat mai multe lucruri 
— şi mai grele) . Care lecţii sunt mai 

„grele pentru voi? Spuneţi-mi şi mie 
•de ce vi se par grele? Să vă spun eu, 
copi i . L a lecţiile de Aritmetică, Gra
mat ică , mai mult de cât la celelalte 
lecţii , şcolarii trebue să fie cu toată 
mintea în clasă şi să-şi dea ostenea
l a să gândească. 

Dar, şă ştiţi că nu e destul ca cine
ma să gândească, trebue să ştie să 
spuie aşa fel gândul, ca să-1 înţelea
g ă toţi. 

Când nu ni-1 spune, ce trebue să 
*facă ca să ştim şi noi ce-a gândit? 
i(să-l scr ie) . 

Şi scrisul, ca să-1 pricepem, cum 
trebue să fie? In care lecţii învăţaţi 
soi cum trebue să scriem ca să fie 
corec t? Ce mai învăţaţi în lecţiile de 
•Gramatică? 

Când unul dintre voi spune ceva 
greşit, ceilalţi ce ziceţi? (nu e b ine) . 
Ş i alţii zic... pentrucă... pentrucă... 

-Ce voiesc să spună ei? A!... Voi ştiţi 
s ă spuneţi şi de ce nu e bine. 

Voi ştiaţi iă vorbiţi şi când nu 
eraţi şcolari... dar dacă cineva a r fi 
zis aşa: Ochii mei este neagră... Ce 
aţi fi ştiut să spuneţi atunci? Dar ar 
cum, ce ştiţi? 

Ca să ştiţi şi mai mult, să facem şt 
azi o lecţie de gramatică. 

Pregătire. Ce-aţi învăţat nou anul 
acesta la gramatică? Din ce sunt for
mate frazele? După ce cunoaştem c e 
fel sunt prop, din frază? (după în
ţeles) . 

Despre prop, secundare ce-aţi în
văţat până acum? (unele ţin locul 
subiectului, altele lămuresc subiec
tul sau un substantiv din propoziţia 
principală) . Cine mai lămureşte În
ţelesul subiectului sau al unui sub
stantiv din propoziţiune? (atr ibutul) . 

Va să zică în frază o propoziţiune 
întreagă face acelaş serviciu c a şi 
atributul. In afară de atribut, ce par 
te secundară a propoziţiunii mai cu
noaşteţi? Complementul pe cine lă
mureşte? Spuneţi câteva întrebări 
cu care aflăm complementele. 

Acum să învăţăm mai departe. 

Predare. Formularea exemplelor. 
Ajutaţi de întrebări , copiii formulea
ză următoarele propoziţiuni c a r e se 
scriu în partea stângă a tablei. Copiii 
le scriu în caietele de clasă. 

Delà câţi ani veniţi la şcoală? 
J . Noi venim la şcoală delà ? ani. (de când?) 

In ce anotimp se deschide şcoala? 
it. Şcoala se deschide toamna, (când ?) 

Până când durează ea ? 
•~3. Ea durează până la sosirea căldurilor. 

(până când?) 

Timp de două luni, ce au şcolarii? 
nrf. Timp de două luni, şcolarii au vacanţă. 

(rât timp?) 

II. 
Noi venim la şcoală d e c â n d am îm

plinit şapte ani. 

Şcoala se deschide c â n d începe toamna. 
Ea durează p â n ă c â n d sosesc călr durile. 

C â t timp ţin căldurile, şcolarii au 
vacanţă. 



Analiza exemplelor. Am scris pe 
tablă răspunsurile voastre. Gândiri
le acestea cum se numesc în Grama
tică? (propoziţîuni). Să citească ci
neva numai părţile principale din 
prima propoziţie. L e subliniem. Sub
liniaţi subiectul şi predicatul din toa
t e propoziţiile care le aveţi scrise pe 
caiete! Să citească un copil părţile 
subliniate! Alt copil să sublinieze şi 
Ia tablă. Uitaţi-vă la toate propozi
ţiile scrise şi spuneţi ce aveţi de zis 
despre ele? (Toate sunt propoziţii 
desvoltate). Băgaţi de seamă ce părţi 
secundare avem în toate propozi
ţiile? (complemente) . Scrieţi în drep
tul fiecărui complement întrebarea 
c u care-1 aflăm uşor? 

Cineva să citească întrebările scri
s e în caiet. L e scriu şi eu la tablă 
— în dreptul complementelor (când, 
de când, până când, cât t imp). 

Ce arată toate complementele din 
propoziţiunile acestea? '(timpul). Ce 
fel de complement se află deci în 
fiecare propoziţie? (de timp). 

Din f iecare complement de timp 
să faceţi câte o propoziţie. Gândirile 
copiilor — cele mai bine întocmite 
— se scriu în caiete şi pe tablă (în 
partea dreaptă a ei) fiecare în drep
tul propoziţiei respective. 

Toate gândirile scrise în partea 
dreaptă a tablei din ce sunt formate? 
(din câte 1 propoziţii). Ce sunt deci 
toate? (fraze). 

Să ci tească cineva propoziţia prin
cipală din fiecare frază. Priviţi a-
c u m gândirile scrise în partea stân
gă a tablei! Spuneţi, ce băgaţi de sea
m ă ? (propoziţiile principale din fra
ze sunt formate din părţile princi
pale ale propoziţiilor desvoltate). 

Subliniaţi în toate frazele propo
ziţiile rămase! Citiţi-le singure! Când 
Ie citim singure, ce băgăm de sea
m ă ? (n 'au înţeles deplin). Ce fel de 
propoziţii sunt deci? (secundare) . 

Cum am format toate aceste propo

ziţii secundare? (prefăcând comple 
mentele de t imp în câte o propozi— 
ţ ie) . 

Complementele de timp pe c i n e 
lămuresc? Dar propoziţiile secunda
re, în care am prefăcut complemen
tele, pe cine lămuresc? (predicatele 
propoziţiilor principale) . Ca să va. 
încredinţaţi că este aşa, vedeţi ou ce 
parte din propoziţiile principale t re -
buesc citite propoziţiile secundare», 
ca înţelesul lor să fie întreg! (cu p re 
dicatul). 

Generalizarea. Prin urmare, copii^ 
unele propoziţii secundare din ţrazch 
lămuresc înţelesul predicatului din 
propoziţia principală, întocmai ca Şi 
complementele. 

Felul acesta de propoziţîuni se
cundare se numesc propoziţîuni 
complementare. 

Ca să răspundem cu complemen
tele din propoziţiile scrise în partea 
stângă a tablei, ce întrebări am pus?; 
L a cine am pus întrebările? 

Ca să răspundem cu propoziţiile 
complementare din fraze, să vedem 
ce întrebări t rebue să punem! (Ace
leaşi întrebări, întocmai ca şi pen
tru complemente.) . Aţi băgat de sea
m ă la cine am pus întrebările? ( l a 
predicatele propoziţiilor pr incipale) . 

Ce arată şi propoziţiile comple
mentare pe care le aflăm cu în t re 
băr i le : când, de când, până când,, 
cât timp? ( t impul) . 

Priviţi la tablă şi spuneţi cu ce 
vorbe încep aceste propoziţii secun-% 
dare? 

Ce aveţi de zis despre aceste vor
be? (sunt tocmai întrebările cu ca re 
le putem afla uşor) . 

Băgaţi de seamă acum unde sunt 
aşezate aceste propoziţii comple
mentare! (unele după şi altele înain
tea propoziţiilor principale). Altceva 
ce-aţi mai observat? (propoziţia 
complementară aşezată înaintea ce
lei principale are virgulă după e a ) t 

După propoziţia complementară a— 



şezată înaintea principalei punem 
virgulă, întocmai ca şi după comple
mentele desvoltate, aşezate la înce
putul propoziţiunii. 

Ce ştiam până acum despre pix> 
poziţiile secundare? (unele sunt su
b iec te ale propoziţiilor principale, 
a l te le lămuresc subiectul sau un sub
stantiv din propoziţia principală). 

I n lecţia de astăzi ce aţi aflat de
spre propoziţiile secundare? (Unele 
propoziţii secundare lămuresc înţe
lesul predicatului din propoziţia 
principală întocmai ca şi comple
mentul) . 

Cum se numesc aceste propoziţii 
secundare? Propoziţiile complemen
tare care arată timpul se numesc 
propoziţii complementare de timp. 
Cu ce întrebări aflăm propoziţiile 
complementare de timp? 

Aplicare. Ce deosebire găsiţi între 
gând i r i l e scrise în cele două părţi 
a le tablei? ( In fraze, în locul com

plementului, avem o propoziţie în
treagă). 

Pr in urmare cum puteţi forma u-
şor fraze în care să Fie propoziţii 
complementare? 

a) F ieca re se gândeşte Ia o propo
ziţie cu un complement de timp. 

Prefaceţi acum gândirile acestea 
în fraze! 

Spuneţi care e propoziţia comple
mentară de timp! 

De ce se numeşte astfel? 
L a ce întrebare răspunde? 
b) S e face analiza temei din car 

tea . de gramatică pentru recunoaşte
rea acestor fel de secundare şi pen
tru ca să se observe punctuaţia lor . 

Acasă vor face o compunere scur
tă: O întâmplare dintr'o recreaţie şi 
vor scrie dedesubt propoziţiile se
cundare complementare împreună 
cu predicatul pe care-1 lămuresc. 

ANA C. IENCICA 

E X A M E N E L E I 

II. EXAMENUL 

In caietul anterior*) am discutat 
•problema examenului de definitivat 
ş i am propus mai multe soluţii pen
tru o cât mai bună organizare a lui. 

Ne vom ocupa acum de examenul 
ûe înaintare la gradul I I . 

Acest examen este prevăzut în le
gea învăţământului pr imar încă din 
anul 1893. Art. 63 al acestei legi spu
nea că un învăţător rural, după 10 
a n i de funcţionare cu titlul definitiv, 
v a putea fi înaintat după ce i se va 
face o inspecţie şi va da examenul 
de înaintare. 

In anul 1894 s'a ţinut primul exa
m e n de înaintare. S'au prezentat 120 

«candidaţi şi au reuşit puţini. 
Absolvenţii şcoaleloir de institutori 

*) Satul şi Şcoala Nr. 5—6. 

DE ÎNAINTARE. 

îşi vedeau periclitată situaţia lor, d e 
oarece candidaţii reuşiţi la exame
nul de înaintare, care aveau cel pu
ţin media 8, puteau trece la şcoalele 
urbane, rezervate numai pentru in
stitutori. 

In 1899 Spiru Haret a adus un 
proect de lege pentru înaintarea pe 
loic a învăţătorilor reuşiţi l a examen. 
Aceştia erau obligaţi să rămână la 
ţară 5 ani de zile după t recerea cu 
succes a examenului de înaintare. 
Starea aceasta de lucruri s'a schim
bat însă, căci în Ï90T s'a desfiinţat 
şcoala normală de institutori, tre-
cându-se în lege că examenul de 
înaintare pe loc este baza pentru se
lecţ ionarea învăţătorilor pentru o-
raş. L a examenul din 1903 s'au pre-



zentat puţini candîaaţi, fiind foarte 
severe probele de atunci. 

In 1904, Spiru Haret a propus mo
dificarea legii referitoare la exame

n u l dè înaintare, cerând ca el să se 
ţ ină din 2 în 2 ani şi numărul locu
r i lor pentru cei înaintaţi să nu fie 
numai 20, sau 6% din numărul insti
tutorilor pe ţară, ci nelimitat pentru 

•ca toţi care vor reuşi să fie înaintaţi. 
I n c e priveşte proba pentru activita
tea practica a învăţătorilor, a admis 
c a învăţătorii să facă la şcoala unde 
funcţionează numai activitatea extra 
şcolară care e posibilă în acea co-

;mună. 
Examenul anunţat în 1905 a fost 

amâna t din cauza răscoalei ţăranilor 
-din 1907. 

Legea s'a modificat în 1910, regu
lamentul de funcţionare asemenea*). 

Legea din 1924 a prevăzut din nou 
examenul de înaintare. Probele ce
rute nu erau prea grele: o inspecţie 
ele admitere, o lucrare scrisă, o dis
cuţie orală asupra unei lucrări re
c o m a n d a t e de Minister cu un an 
înainte, şi o lecţie pract ică cu elevii 
c laselor 5 7. 

După 10 ani delà aplicarea legii 
-din 1924, legiuitorul a venit cu con
diţii mai grele pentru admiterea în
văţătorilor la examenul de gradul 
I I . Măsura aceasta s'a luat pe deo
parte pentrucă cei care vor cere în
scr ierea la examen, în.timpul stagiu
lui, să poată da o contribuţie de mun
că cât mai bogată şcoalei. Examenul 
pe care urmează să-1 treacă să fie 
într 'adevăr un examen de selecţio
nare . 

Examenul de definitivat e obliga, 
tor şi cei care nu-1 pot lua, trebue 
să părăsească învăţământul; exame
nul de înaintare este benevol şi cel 
c a r e îl t rece, obţine un nou grad în 

*) Datele acestea şunt luate din n>Oma-
$îu lui Spiru Haret", pag. 206—234. 

învăţământ, împreunat cu beneficii 
personale. 

Acest examen trebue să fie şi un 
titlu de mândrie pentru învăţători 
căci numai cei silitori şi cu preocu
pări continue pentru şcoală trebue 
să fie distinşi prin promovarea l or 
în grad. învăţătorii c a re au alte p r e 
ocupări: politice, sau de pricopsită 
xnaierială nu trebuesc puşi pe a c e l a j 
picior de egalitate cu colegii lor c a r e 
îşi dedică tot timpul numai şcoalei 
şi pregătirii lor personale. 

Numai din astfel de elemente s e 
vor putea selecţiona directorii de 
şcoală şi personalul de control . E s t e 
deci explicabilă grija legiuitorului de 
a organiza un examen cât mai sever. 

Mulţi învăţători consideră condi
ţiile puse de legea din 1934 art. 119 
prea severe. Să le luăm pe rând: 

1. L i se cere să fi predat cel puţin 
un an la ultimele trei clase ale şcoa
lei pr imare ; să fi făcut p rac t ica 
agricolă pe terenul şcoalei, lucru 
manual, iar învăţătoarele lucru de 
mână la fete. 

2. Să fi avut în timpul stagiului 
8 0 % frecvenţi din elevii înscrişi ş i 
6 0 % promovaţi la clasele în ca re a u 
predat. 

3. Să fi ţinut în ordine carnete le 
individuale ale elevilor. 

4. Să fi participat la 15 şezători 
culturale şi să fi ţinut 9 confer inţe 
cu caracter local (cultural, social , 
economic) . 

5. Să fi predat la cursurile de a-
dulţi. 

6. Să fi făcut cor cu elevii. 
7. Să fi organizat biblioteca ş c o 

lară. 
Condiţiile acestea se cer la fel pen

tru toţi învăţătorii, indiferent c ă ei 
funcţionează la o şcoală cu un post 
sau cu mai multe posturi. 

Unele din ele intră în obligaţiile 
lor de învăţători. 



Ce este mai normal să-i ceri unui 
învăţător? S ă stăruie să aibă o cât 
m a i bună frecvenţă şi să dea un cât 
mal mare procent de promovaţi. S 'ar 
putea obiecta că frecvenţa nu este 
In funcţie numai de învăţător ci şi 
fle înţelegerea părinţilor, sprijinul 
autorităţi lor locale, aşezarea satului 
ş i situaţia economică a locuitorilor, 
t radiţ ia culturală a satului. Toate a-
ces tea nu pot fi modificate atât de 
repede de un învăţător nou venit, 
c a r e la un an, doi, după aşezarea în 
sat , t rebue să se prezinte la exame
nul de înaintare. 

L a această obiecţiune răspundem 
c ă învăţătorul când soseşte în sat 
t rebue să-şi facă un inventar nu nu
m a i al zestrii şcoalei, ci şi un inven
ta r al factorilor care trebue să-1 a-
ju t e în activitatea sa. Dacă are prea 
mul te piedeci care n 'ar putea fi în
vinse în timp scurt, el e obligat să 
raporteze superiorilor săi, care vor 
t rebui să constate la faţa locului 
greutăţile care se pun în calea activi
tăţi i învăţătorului, şi astfel să poată 
fi justificat. Dar când un învăţător 
nu-şi dă nic i un interes, lipseşte în
continuu delà şcoală, este indiferent 
faţă de frecvenţa copiilor, acesta nu 
ma i poate avea nici o scuză şi con
diţia cerută de lege, un procent de 
8 0 % pentru frecvenţă, nu poate fi o 
măsură severă. 

S e mai ce re ca să fi predat cel pu
ţ in un an la cursul complimentar. Ce 
este grav în această prevedere? Sunt 
învăţători care o vieaţă întreagă au 
predat la cl . I, şi învăţătoare care 
sub pretext că e greu să lucrezi 'cu 
elevele mari , n'au voit să t reacă mai 
In sus de cl. IV. Es te drept să li se 
admită această atitudine? De ce nu
mai o seamă de învăţători să-şi facă 
comple t datoria, ia r un număr des
tul de mare să fugă totdeauna de 
greutăţi? 

To t la acest punct se mai cere să 
fi făcut pract ica agricolă cu elevii. 

Int r 'o ţară cu caracter agricol cums 
este a noastră, şcoala este obligată 
să se conformeze nevoilor ei. I n t r ' o 
ţară de pescari, se va da întâietate 
tuturor cunoştinţelor referitoare l a 
pescuit. Int r 'o ţară cu mare indus
trie, se va stărui asupra vieţii din 
fabrică, asupra materiei pr ime şi a -
supra mij loacelor de desfacere a 
produselor fabricate. 

In ţara noastră va trebui ca şcoala 
pr imară să dea toată atenţia şi s ă 
sprijine prin cunoştinţele ce le va 
da elevilor perfecţionarea plugarilor,, 
îndrumarea lor pentru utilizarea, 
mij loacelor moderne, r idicarea p ro 
ducţiei ţării prin cultivarea cât mai 
sistematică a pământului, standardi
zarea producţiei şi desfacerea p r o 
duselor prin organizarea coopera t i 
velor, înlăturându-se intermediarii 
străini. 

Un învăţător, care cere un grad u r 
mat de o remuneraţie în plus, trebue-
să facă proba că el a contribuit î n 
cât de mică măsură la ridicarea v i e 
ţii economice a Statului. Desigur că 
un inspector inteligent îi va cere 
numai ceeace el ar fi putut face în 
condiţiile satului unde se găseşte ş i 
a mij loacelor materiale de care dis
pune. 

L i se mai cere să facă proba c ă 
au lucrat în atelierul şcoalei. Condi
ţia aceasta s'a pus de oarece, p r in 
deprinderile câştigate de elevi în 
şcoală, trebue să creiem atmosfera 
necesară înţelegerii pe care t rebue 
să o aibă ţăranii pentru meserii. D e 
la agricultură t recerea firească tre
bue să fie spre meserii şi comerţ. în
văţătorul nu trebue să piardă din 
vedere acest lucru. Avem de creiat 
clasa de mijloc, prin care trebue să 
stăpânim târgurile şi oraşele. D a r 
şi în ocupaţia lui de viitor plugar, 
copilul trebue pregătit încă din ş c o a 
lă pentru îndeletnicirile manuale. 
Dacă după teoria pedagogică, j ocu l 
este o fază pregătitoare a vieţii sfe-



r ioase aşa şi activitatea manuală din 
şcoala pr imară va pregăti pentru în
deletnicirile de mâine ale elevilor. 

In ce priveşte lucrul de mână la 
fete, el trebue să se îndrepte spre 
dragostea pentru portul naţional, in
dustria casnică, care menţin etnicul 
românesc şi spiritul de economie 
dintr 'o familie. 

In regiunile unde portul s'a pier
dut, s'a înlocuit prin port străin, ac
tivitatea învăţătoarei poate să aducă 
o corectare a acestor lipsuri. Pr in 
această ocupaţie, plăcută elevelor, 
căc i ea va fi ocupaţia principală a 
lo r în vieaţa de familie, învăţătoarea 
v a reuşi să se facă iubită şi de către 
părinţi i elevelor, care pot aprecia 
mai bine şcoala, judecând-o prin fo
losul practic. 

S e mai cere ca învăţătorul candi
dat la examenul de înaintare să aibă 
carnetele individuale ale elevilor ţi
nute în bună stare. Din textul legii 
a r reieşi că aceste carnete el trebue 
să le introducă nu numai în vederea 
examenului, ci de mai înainte; pen
tru examen însă neapărat el trebue 
să le aibă ţinute la zi. 

Se va lămuri, credem, în scurt timp 
rostul acestor carnete care au meni
rea să îndrepte spiritul de observa
ţie al învăţătorilor spre copii, să le 
perfecţioneze activitatea, să adune 
material folositor bunului mers al 
şcoalei şi să formeze o judecată cât 
mai apropiată de adevăr asupra în
făţişării fizice şi sufleteşti a copilu
lui, putând astfel să-1 orienteze spre 
carierele în care el ar reuşi mai bi
ne în vieaţă. 

Munca aceasta desigur cere răb
dare şi ea trebue făcută ani de-a-
rândul cu grijă şi cu dragoste pen
tru adevăr. 

Incontestabil că la o şcoală cu un 
singur învăţător ţ inerea în ordine a 
carnetelor pentru 50—60 de" elevi ar 
fi o greutate foarte mare. Dar dacă 
repart izăm munca pe 4 ani de zile, 

ea poate fi suportată de fiecare în
văţător şi care o va face cu dragos
te, suntem convinşi că o va face şi 
bine. . k '. 

Se cere să fi participat la 15 şeză
tori culturale şi să fi ţinut 9 oonfe-
renţe. 

Prevederea aceasta s'ar părea greu 
de executat şi totuşi, dacă este bună 
voinţă şi stăruinţă, ea poate să f ie 
uşor împlinită. 

Un învăţător este obligat să ia cât 
ma i des contact cu părinţii. In acest 
scop se recomandă şezătorile cu pă
rinţii, în care el să stăruie asupra u-
n o r probleme care îi pot interesa* 
iar elevii să arate părinţilor ce au 
învăţat la şcoală: cântece, poezii, 
teatru şcolar. 

Astfel de şezători se pot aranja l a 
fiecare 2 luni, ia r în satele cu mai 
mulţi învăţători, cel puţin una pe 
lună. Numai aşa se va putea ţine le
gătura între şcoală şi familie. Nu
mai aşa populaţia noastră rurală s e 
va putea ridica la o stare culturală 
mai superioară, apropiindu-se tot 
mai mult de treapta de cultură p e 
care au atins-o popoarele care au a-
vut mai multă linişte şi au, fost favo» 
rizate şi de o libertate pe care po
porul nostru n"a avut-o veacuri de-a-
rândul. 

Condiţiile delà punctele 5, 6 şi 7 
privesc tot activitatea ext raşcolară 
a învăţătorilor, 

în t r 'o ţară în care numărul anal
fabeţilor depăşeşte 5 0 % , învăţătorul 
luminat şi cu dragoste de neam nu 
poate sta indiferent, ştiind că în sa
tul lui sunt încă mulţi neştiutori de 
carte. 

Pentru a îndrăgi şcoala şi biseri
ca, e necesar să se formeze coruri a-
tât cu copiii cât şi cu adulţii. iGânte-
cul înălţă sufletul oamenilor, cimen
tează şi avântă simţirea româneas
că. 

O altă condiţie e să fi condus bi 
blioteca şcolară care, bine organiza-



tă , va fi cea mai de seamă instituţie 
•de pe lângă şcoală şi semnul vădit 
•că şcoala îşi înţelege adevărata ei 
m e n i r e de instituţie progresistă. 

Să ni se spună care dintre aceste 
•condiţii ar trebui lăsate la o parte? 
S e poate obiecta că un singur om 
nu le poate face pe toate. Pentru a-
numi te ocupaţii se ce re chiar un ta
lent deosebit, cum este priceperea 
de a conduce şi instrui un cor. 

Incontestabil c ă nu toate aceste 
-condiţii vor putea fi realizate deoda
tă, mai ales la o şcoală cu un singur 
învăţător. 

Inspectorul şcolar însă, care va 
ce rce t a munca învăţătorului, va tre
bu i să aibă în vedere ce activitate 
a r fi putut realiza, date fiind împre
ju ră r i l e şi din ce a realizat, ce ră
m â n e trainic şi ce este de faţadă. 

Ca să poată face aprecieri juste, 
nu trebue să fie numai un om pri
ceput dar să fi fost şi el un realiza
to r la şcoala unde a funcţionat. Sunt 
aţâţ i inspectori care nu se pot lăuda 
c u nici o faptă de valoare şi totuşi 
sunt puşi ca să-şi dea părerea despre 
activitatea învăţătorilor muncitori . 

Cu toate că legea prevede condiţii 
c a r e se par destul de severe, totuşi 
avem impresia că cei puşi să contro
leze pe învăţători găsesc mij loacele 
c a să uşureze situaţia lor, luând de 
î>une toate informaţii le care le dau. 
JBine înţeles c ă cei care se strecoară 
p r in acest ciur cu sită atât de rară, 
urmează să treacă în faţa unei Co

misii care până acum s'a dovedit 
destul de indulgentă. 

Examenul de înaintare, care se va 
ţine în acest an, va trebui să verifi
ce situaţia învăţătorilor, ţinându-se 
seamă de prevederile legii nouă. 

Regulamentul de aplicarea legii va 
trebui să dea lămurir i detaliate pen
tru organizarea examenului de îna
intare. 

N'am dori ca el să fie un fel de 
bacalaureat, ci am dori ca acest exa
men să fie un prilej de verificare a-
tât a muncii din şcoală cât şi cea 
din afară de şcoală a învăţătorilor, 
precum şi a ulterioarei lor pregătiri. 
Pentrucă aceasta să fie posibil, se 
cere ca examinatorii să cunoască 
vieaţa satelor, posibilităţile de mun
că ale învăţătorilor şi timpul de pre
gătire a lor. 

Legea prevede ca preşedinte un 
profesor universitär, probabil pen
tru a da un mai mare prestigiu ace
stor examene. N'avem nimic de zis, 
dar dorim c a preşedintele să poată 
să se coboare în lumea realităţilor, 
să se poată desbrăca de toga specia
lităţii şi să poată înţelege că are î n 
faţă un om care se ocupă cu pregăti
rea sufletelor copiilor şi cu îndru
marea sătenilor. 

Delà funcţionarea înţeleaptă a a-
cestor examene, depinde ca ele să 
fie ceeace a înţeles legiuitorul: mi j 
loc de răsplătire a celor harnici şi 
posibilitate de selecţionarea lor. 

NICU CĂPRIOARĂ 

D E S P R E C O O P E R A Ţ I E 

Cuvântul cooperaţie înseamnă ac
ţ iunea comună, condusă de un grup 
d e oameni cu nevoi similare, pentru 
o mai bună stare economică şi cul
turală. Dl T. C Ionescu Paşcani , în 
„Cooperaţia şcolară şi învăfămăn-
iul cooperativ", ne spune: „Coope-

ratismul nu e altceva decât o sforţa
re puternică' şi melodică pentru a 
introduce cea mai mare dreptate po
sibilă în relaţiile economice" . 

In practică, cooperaţia e reprezen
tată prin instituţii economice, m e 
nite să îmbunătăţăească starea e c o -



j i o m i c ă şi culturală a membri lor ce 
J e compun. Cea dintâi unitate coope
rativă, in forma unei cooperative de 
aprovizionare şi consum, s'a înfiin
ţat în Anglia la 1844. Cei 27 de ţesă-

. tori cari au fundat-o, sunt cunoscuţi 
J n istoria cooperaţiei sub denumirea 
de: „Pdoneri delà Rochdale". Din 
Anglia, ideia a fost transplantată pe 
continent şi aplicată potrivit condî-
ţiunilor economice specifice din fie
c a r e ţară. Cele mai bune rezultate 
le-a dat în Olanda şi în celelalte ţări 
din jurul Mării Balt ice. Iată ce ne 
apune în această privinţă Dl T. C. 
Ionescu-Paşcani, în lucrarea amin-

»tită mai sus: „Cooperaţia e răspândi
tă azi pe toată suprafaţa pământului 
încâ t cu drept cuvânt se poate spu
n e că pe teritoriul ei nu apune soa
rele niciodată. Nu există ţară civili
za tă în care ea să nu fi pătruns, ba 
ceva mai mult, începuturi se ivesc 
ch ia r acolo unde civilizaţia abia ră
sare". To t din lucrarea citată extra
gem următoarele date statistice: Nu
mărul total al cooperativelor de pe 
glob se cifrează la c i rca 250.000 uni
tăţi, cu circa 100 milioane familii a-
sociate. Aceste 100 milioane de fa
milii asociate reprezintă c i rca 500 
milioane suflete, adică un sfert din 
populaţia totală a globului pămân
tesc. „Progresul în mişcarea coope
rativă a unor ţări e atât de mare, 
încâ t unele au cucerit prin coopera
ţie între 86^—92% din producţie 
(Noua Zelandă, Australia, Estonia, 
Letonia, Finlanda, Danemarca) şi 
40—92% din export, iar Olanda a 
ajuns la 6 5 % din producţie şi 4 5 % 
din export. Organizarea lor diferă 
într o oarecare măsură delà ţară la 
ţară; se disting totuşi 3 categorii de 
cooperative: 

ö ) Cooperative primare, cu mem
bri i asociaţi persoane fizice. 

b) Cooperative de gradul al H-lea, 
constituite prin federalizarea unită
ţ i l o r de gr. I . 

c) Centralele coperative, de ob ice i 
câte una de fiecare ţară. 

Cooperativele de gradul I sunt de 
tipuri diferite, îmbrăţişând toate ne
voile esenţiale ale populaţiei (credit , 
producţie, valorificare, aprovizio
nare, etc.) . Cele de gradul I I şi I I I , pe 
lângă că exercită un rol tutelar de 
îndrumare şi control, fac adesea o-
peraţiuni mari de export sau alte o -
peraţiuni de aprovizionare şi valo
rificare. Ca organism internaţional 
al cooperaţiei există „Alianţa Coope
rativă Internaţională", datând î n c ă 
din anul 1895. 

L a Români ideia cooperatistă a 
pătruns mai întâi în Ardeal, unde 
s'au şi înfiinţat primele bănci , socie
tăţi pe acţiuni, cu menirea de-a ri
dica starea economică şi culturală a 
Români lor subjugaţi. Cea dintâi i n 
stituţie de acest fel, a fost şi r ămâ
ne „Albina" din Sibiu, înfiinţată la 
1871 de către inimosul învăţător Vi-
sarion Roman. E a şi-a deschis ghi
şeele la 1872, şi-a fost condusă de 
către întemeietorul ei până la moar 
tea acestuia (1885) . „Albina" a fost 
urmată peste 2 ani de „Aurora" de 
la Năsăud, ia r în anii următori de-o 
adevărată pleiadă de bănc i şi băn
cuţe, care au împânzit în curândt 
toate oraşele şi orăşelele ardelene 
locuite în parte de Români . Rolu l a-
cestor instituţii în opera de r id ica re 
culturală şi economică a Români 
lor din Ardeal a fost covârşitor c ă c i 
ele au dat Români lor pr imele lec ţ i i 
de economie şi primele posibili tăţi 
de înălţare economică. Din fondu
rile lor culturale au beneficiat toa te 
şcolile, bisericile şi societăţile cultu
rale, iar prin creditele acordate plu
garilor, au trecut în patrimoniul ro
mânesc zeci de mii de iugăre, cum
părate de ţăranii români delà lati
fundiarii unguri. 

Din fericire ideia cooperatistă îm 
formele de atunci, a trecut şi Ca r -



păţi i , odată cu dascălii ardeleni cari 
împânziseră toate centrele Vechiu
lu i Regat. Şi unul dintre aceste feri
ci te centre, a fost oraşul Tg. J i u şi 
în t reg ţinutul Gorjului, unde Dl I . 
Moisil , originar din ţinutul Năsău-

. dului, a înfăptuit pr imele unităţi 
cooperat ive. Ajuns profesor şi di
rec to r al Gimnaziului din Tg. J iu , a 
Înfiinţat la 1897 prima „Societate de 
împrumut şi păstrare „Cerbul". Ac
ţ ionar i i acestei societăţi se compu
n e a u dintr'un mare număr de învă
ţător i , câţiva poeţi şi câţiva profe
sori , ia r statutele erau lucrate după 
statutele „Reuniunei de împrumut 
ş i păstrare din Ilva-Mare", o comu
n ă fruntaşă din ţinutul Năsăudului, 
unde vărul întemeietorului era în
văţă tor şi casier încă delà 1885. Iată 
dar, că şi în ogorul cooperaţiei, atât 
î n Ardeal cât şi în România liberă, 
pr imele brazde au fost trase tot de 
că t re învăţători, cum lor li se dato-
reşte tot ce s'a făcut sănătos şi sta
tornic pentru pătura ţărănească. 

Int re primii acţionari delà „Cer
b u l " găsim şi pe învăţătorul Gh. Du
mitrescu din Bumbeşt i , un adevărat 
apostol al cooperaţiei de atunci şi 
până în zilele noastre. După îndem
nur i le pornite delà „Cerbul" învăţă
tor i i au început organizarea de uni
tăţ i cooperative în satele lor, astfel 
c ă în timp de 5 ani, Gorjul avea 16 
unităţi cooperative. 

Dintre acestea, e bine să relevăm 
banca populară „Gilortul" din No
vaci , înfiinţată în 1902 cu 26 mem
br i i şi cu un capital de 72 lei, care 
în timp de 8 ani a ajuns la 2500 de 
m e m b r i săteni, cu un capital de 2 
mil ioane de lei. 

înfi inţarea acestor societăţi coo
perative, în speţă bănci populare, a 
fost precedată de-o frumoasă activi
tate culturală şi artistică susţinută 
de învăţătorii inimoşi, uneori cu 

^concursul altor intelectuali înţelegă
tor i şi gata de jer tfă pentru binele 

poporului. Bănci le populare n 'a i» 
stânjenit, ci mai degrabă au p r o m o 
vat această mişcare culturală, a j u 
tând-o cu fondurile lor culturale, şi 
constituind adevărate nuclee de 
vieaţă nouă. De aceia, pe la 1900, , 
Ministrul Dr . C. Istrati, luând cu
noştinţă de activitatea culturală a 
bănci lor şi societăţilor culturale din 
ţinutul Gorjului, t ransformă aceste 
nuclee culturale în cercuri cultura
le şi le estinde peste toată ţara. Ace
ste cercuri culturale, reglementate 
apoi de marele Haret la 1902, sunt: 
începutul cercuri lor culturale învă-
ţătoreşti, cari datează şi azi, con
tând ca un mij loc puternic pentru 
luminarea poporului şi antrenarea 
învăţătorilor în misiunea lor. 

învăţătorul Gh. Dumitrescu, c a r e 
se entuziasmase de mişcarea porni
tă, fu trimis întâi de Drul C. Istrati 
şi apoi de către Haret, ca propaga
tor al ideilor cooperatiste în mai 
multe judeţe din ţară. Şi ca unul ca--

-Bjadooo j n jo j uţţdap sd «gg^ajui 94 
ţiei în opera de ridicare a ţărani-
mei, Spiru Haret se puse în fruntea 
mişcării pe care o reglementă prin 
legea din 1903. Proectul de lege, lu
crat de prof. universitar C. Stere, fu 
votat şi publicat în Monitorul Ofi
cial Nr. 288 din 28 Martie 1903. R e 
glementarea era absolut necesară,, 
mai ales că încă din Sept. 1902, exis
tau în toată ţara 653 de unităţi coo
perative, cu un capital de circa 3 
milioane lei. Dar în faţa mişcării 
cooperatiste din România stăteau 

greutăţi imense, şi numai perseve
renţa şi spiritul de jertfă al învăţă
torilor întemeietori au salvat-o delà 
un eşec sigur. F ă r ă de această pâr
ghie, forţa morală a învăţătorilor, 
mişcarea cooperatistă, de altfel ca şi 
atâtea idei frumoase aduse de peste 
hotare, s'ar fi înnecat desigur în 
mocir la patimilor politice şi în să
răcia şi incultura păturei ţărăneşt i 
din România dinainte de război. L a 



^aceste se adaugă şi lipsa personalu
l u i specializat în partea socotelilor. 
P rob lema formării acestui personal 
^s'a pus pentru întâia oară la con
gresu l ţinut la Focşani în 1904, şi s'a 
admis propunerea care cerea înfiin
ţarea unor şcoli de durată scurtă, ai 
-căror elevi să fie recrutaţi dintre 
absolvenţii merituoşi ai şcoalelor 
pr imare.Şi ca o urmare a acestei ho
tărî, au luat fiinţă şcoalele modes
t e delà Dumbrăveni (Botoşani) la 
1906, cea delà Bucureşti în 1909, cea 
delà Tg. J i u în 1910 şi cea delà Te
c u c i în 1911. In 1913, Casa Centrală 
~a Bănc i lo r Populare înfiinţează pri-
<mele 4 şcoli de contabilitate şi edu
ca ţ i e cooperatistă în următoarele 
*centre: Comana, Tg. Bujor , Găeşti 
•şi Curtea de Argeş. Azi în România 
înt regi tă avem 6 şcoli de acest fel: 
L a Chişinău, Buzău, Bucureşti , Cra
iova şi Ludoşul de Mureş, plus „A-
cademia Cooperativă" care function 
siează pe lângă Academia de Co

merţ din Bucureşti . Aceste şcoli a u 
dat până azi c i rca 10.000 de conta
bili cooperatori , cari în 1929 au ţ i 
nut un impunător congres la Bucœ-
reşti. 

Da r rolul acestor contabili coope
ratori, în majori tatea cazurilor n u 
poate trece de cadrul strâmt al funo-
ţionarului pus într 'un post cu r ă s 
pundere limitată. Animatorii , con 
ducătorii de fapt şi propagatorii cu 
rentului cooperatist, vor trebui s ă 
fie şi mai departe, ca şi până acumv 
tot învăţătorii, singurii factori hotă-
rîtori în vieaţa economică şi cultu
rală a satelor noastre. 

D e altfel actuala lege şcolară, p r i n 
art. 119 al. f., cere învăţătorului î o -
fiinţarea cooperativei şcolare ( e x e m 
plarul educativ din seria uni tăţ i lor 
cooperat ive) , sub sancţiunea nead--
miterii la examenul de gradul I I . 

ŞTEFAN TĂTARII 
învăţător 

C H E S T I U N I D I D A C T I C E 

X. Excursiunile şcolare. 

Învăţătorii iac excursii cu elevii, dar 
-cei mai mulţi nu ştiu pentruce le iac. 
.Adică, ştiu un lucru: excursiile se fac 
pentru recreaţie şi distracţie, atât a în
văţătorilor, cât mai ou seamă a elevilor. 
Ori excursiile toate au un scop mai 
înalt; ele se fac ca să servească învăţă
mântului predat şi să4 fortifice, —• şi ca 

. să adune idei apercetive pentru cel care 
se va preda în viitor. iDeci excursiile se 
iac totdeauna cu scop de a folosi. 

Voiu încerca să dau şi aici unele in-
-dicaţii. 

Când face o excursie, învăţătorul să 
fie numai ochi şi urechi. 

Făcând excursie prinitr'o pădure, a-
tragi atenţia elevilor asupra copacilor: 

-coroana lor, frunzele lor, trunchiul lor, 
.torma lor. Arăţi năzuinţa lor către lumi

nă şi cauzele pentru cari caută lumina» 
Crăcile rămase în umbră s'au uscat, att 
murit. Arborii umbriţi de cei mai marii 
au rămas mai mici, piperniciţi, chirciţi; 
s'au diformat în năzuinţa spre lumină. 
Coroana dinspre soare este totdeauna, 
mai desvoltată. Arăţi punctele cardinal» 
după muşchii de pe trunchi. iDe ce trăese 
muşchii în umbră? Scoarţa s'a sbârcăfc 
şi a crăpat din cauza vicisitudinilor vre
mii, întocmai ca la bătrâni, peste a c&-
ror faţă au isbit necazurile vieţii. 

Poţi personifica copacul, punându-f 
să vorbească, să-şi descrie vieaţa, sufe
rinţele şi bucuriile lui. Ce a putut vedea. 
el în cursul vremii (cutare şi cutare eve
niment din vieaţa locală a oamenilorj. 
Furtunile cari i-au isbit creştetul, te-
doindu-1 să-T frângă, ca şi zilele frumoa-



BO de primăvară şi vară, când frunzele 
i u i zâmbiau vesele. Lupta lui pentru e-
jristenţă: căutarea luminii, întinderea ră
dăcinilor în căutarea apei şi a hranei; 
mu şi-a trimis rădăcinile în adâncimi, 
căci acolo nu pătrund agenţii vegetaţiu-
n i i . Deşi el este un copac, a făcut cu toa
te acestea mult bine. Câte gângănii n'a 
adăpostit el în frunza şi în scoarţa lui 
împotriva vântului, ploii şi a grindinei? 
Câte paseri nu şi-au găsit scăparea în as
cunzişul frunzelor lui, urmărite de prigo
nitori? Câtor oameni buni şi răi, nu le-a 
•oferit el, fără să aleagă, umbra lui, să se 
odihnească, să se răcorească de zăduful 
zilei? Sunt oameni cari au făcut în viea
ţ a lor mai puţin bine altora, decât acest 
copac. Dacă un copac face aceasta, ce 
pildă putem lua delà el? 

Mergând mai departe prin pădure şi 
Întâlnind cu elevii o stâncă, aceasta ar 
putea povesti multe din vieaţa geologică 
a pământului. Ea ar putea vorbi de cu
tremure, de călduri infernale ce a suferit 
în pântecele pământului, de apa şi vân
atul care au măcinat-o la suprafaţă şi 
â-au rotunjit formele, ar putea spune ce
v a despre vârsta ei, despre elementele ce 
a u format-o şi că a făcut şi ea bine în 
vieaţa, adăpostind animale şi oameni a-
junşi în pericol şi dând bucăţi din tru
pul ei oamenilor ca să-şi facă locuinţe. 

La fel ar putea povesti un isvor, un 
pârău. Cum şi-a luat naştere, cum adapă 
florile din calea lui, cum stampară setea 
omului obosit şi a animalelor fugărite 
de duşmani. Ce poveşti spune în murmu
rul lui de zi şi noapte, cum se turbură în 
vremuri grele când e nevoit să rupă ce 
găseşte în cale, să facă rău fără să vrea. 
Cum îşi limpezeşte undele în zile senine, 
pare că se bucură şi el de vieaţa liniştită 
şi de facerea de bine pe care o îmbie 
plantelor şi animalelor. 

Dar un râu ar putea spune mai mul
te: Iată apa mea, pe care v'o dau vouă, au 
băut-o şi părinţii şi strămoşii voştri; au 
Mut-o şi protopărînţii voştri Romanii şi 
Dacii. Aceeaşi apă o am şi azi pe oare am 
-avut-o acum mii de ani. Eu plec încet 

spre mare, udând câmpiile mănoase şfc 
adăpând sate şi oraşe nenumărate. Itt-
drumul meu lin mă ridic în aburi şi mă>-
reîntorc la origină,, ca să-mi repet faptele 
mele bune. Tu, copile, faci acest lucru, 
repeţi în fiecare zi şi an binele tău pen
tru alţii? 

Mergând înainte printr'o pădure, a-
tragi atenţia copiilor asupra configura
ţiei geografice, dând explicare acestor-
formaţiuni. 

Un pisc pleşuv de munte ce n'ar pu
tea povesti? Tot la fel o prăpastie adân
că, o peşteră, o grotă. 

O câmpie cu arături şi sămănături, 
o livadă cu pomi roditori, o coastă cu vis
ai' putea spune multe şi ele. Pământul: 
este în veşnică luptă, într'o uriaşă ac
ţiune de a se schimba şi a-işi recâştigai 
ceeace a pierdut, oa să dea mereu hrană 
plantelor ce îl acoper şi-1 împodobesc si
cari îi dau vieaţa. Plantele ispun: Iată cât 
de bun e pământul; el ne hrăneşte ca săi. 
putem şi noi hrăni la rândul nostru pe 
alţii. Noi îi suntem recunoscătoare; fran
zele noastre şi petalele noastre curate şi; 
frumoase, când ne părăsesc, le dăm lui;, 
iar corpul nostru, când murim, tot lui îl 
dăm, căci din el ne-am zămislit, el este -
mama noastră. 

In altă excursie se atrage atenţiunea; 
elevilor asupra arăturilor, cum sunt f ă 
cute şi cum ar trebui să; se facă. 

Geometria făcută în clasă, foloseşte' 
prea puţin dacă nu faci măsurători de 
locuri pe câmp, în cadrul excursiilor. 

Geografia în cl. II primară se face in 
mijlocul naturii şi numai după aceea te 
ridici la facerea hărţilor şi-4a descrieri. 

O ruină de pe hotar vorbeşte elevilor 
din istorie. 

0 conformaţie strategică a unui colţ 
de pământ, arată prin asemănare, aşe
zarea lui Mihai Viteazul când a bătut pe 
Turci sau a lui Basarab când a bătut pe -
Carol Robert. ' 

Trecând pe o câmpie, cauţi şi înveţi/ 
în câteva excursii, plantele medicinale,, 
plantele veninoase, florile, ierburile. In* 
legătură cu aceasta, atrag atenţiunea^ 



învăţătorilor asupra tratatului „învăţă
mântul despre natura" de Apostol Culea,, 
în care vor găsi multe amănunte intere
sante şi folositoare. 

într'o pădure înveţi să cunoşti arbo
rii. 

Cunoaşterea solului de pe hotar se 
învaţă în cadrul unei excursii. Făcând 
cu hârleţul o săpătură mai adâncă,, se 
cunoaşte solul şi subsolul. 

Multe din animalele sălbatice se pot 
cunoaşte, stând cu elevii la pândă în 
amurgul unei seri de vară, când ies la 
păşune. 

Un oraş vizitat seara, iluminat şi cu 
vitrinele lui luxoase, cu palatele, străzile 
şi tot confortul lui, arată civilizaţia o-
menească. 0 fabrică: progresul. O sali
nă, o mină de cărbuni, de fier etc. arată 
greutatea cu care se scot acele minerale 
din adâncuri şi fac pe copil să preţuias-
că mai mult rodul muncii. 

Cred că ajunge. 
Cartea din care învaţă mai întâi co

pilul este natura. Numai după aceasta 
vine cartea din şcoală. 

Deci să se facă excursii scurte, dar 
deso şi cu scop bine determinat.. 

XI. Monografia şcolară. 
Monografia şcolii primare, deşi nu 

poate fi privită ca problemă pur didac
tică, totuşi îşi are rostul ei de preocu
pare dăscălească şi urmează să fie luată 
în programa analitică a şcolii normale 
cel puţin ca subiect de îndrumare. Mo
nografia unei şcoli primare, aşa mică 
cum poate fi ea şi aşa de îngustă, dacă 
o privim prin prisma problemelor gene
rale de cultură ale unui neam, formează 
totuşi, temelia istoriei noastre Culturale. 
Ea este istoria culturală a unui sat şi 
cultura unui sat este . a învăţătorului; 
deci lui îi revine mai cu seamă dreptul 
sau datoria de a fi pregătit să scrie mo
nografia şcolii. Căci cine este mai mult 
legat sufleteşte de şcoală, decât învăţă
torul? 

Scopul monografiei nu e numai ca să 
arate realizările binefăcătoare ale şcolii 

pe urma unei frământări de fiecare zi şi 
de an de an, ci şi să trezească conştiinţa 
Statului asupra importanţei ce o are şcoa
la în vieaţa sa şi să-i inspire încredere 
în forţele proprii, apoi să statornicească 
legătura sufletească a sătenilor cu şcoa
la lor şi să le câştige încrederea, dragos
tea şi stima faţă de slujitorii ei, ca să o 
iubească şi să o ajute cu drag. 

Deci învăţătorul care scrie monogra
fia şcolii sale îşi serveşte direct scopuri
le ideale ce urmăreşte prin munca sa» 
De aceea, scrierea monografiei şcolare 
merită să fie considerată ca o problemă 
didactică şi profesorul de pedagogie, îm
preună cu cel de istorie, ar putea, da în 
2—3 ore suficiente îndrumări normalişti-
lor, stârnindu-le interesul pentru această 
problemă. Monografia socială pe care va 
scoate-o în curând Dl profesor D. Guşti 
şi care n'ar trebui să lipsească din nici 
o bibliotecă şcolară, va da şi ea ample 
îndrumări privitoare la mijloacele ce tre
bue să întrebuinţeze şi problemele pe 
cari să le îmbrăţişeze, când începe să 
scrie monografia. 

Deocamdată încerc să schiţez un plan 
pe care-1 găsesc suficient în împrejură
rile de azi. învăţătorul îl va putea schim
ba sau amplifica după împrejurările lo
cale. 

Planul unei monografii şcolare. 
Ceva despre istoricul satului, 
începuturile şcolii. 

Cauzele care au determinat acele înce
puturi. 

Desvoltarea şcolii în cursul vremii. Ce-
s'a învăţat şi cum s'a învăţat în cursul 
timpului. 

Portretele dascălilor vrednici; aceasta 
după însemnările rămase şi după tradi
ţie. 

Seria dascălilor, arătându-se ce pre
gătire aveau, de când până când au ser
vit, plata lor, şi ce amintiri se păstrează 
despre ei în memoria satului. Fotografii 
de-ale lor. 

Localul şcolar delà început şi până 
azi, confortul interior şi jertfa adusă, 
pentru acesta. Fotografiile localurilor. 



Binefăcătorii şcolii (date biografice şi 
fotografii). 

Momente importante din vieaţa şcolii. 
Ce influenţe binefăcătoare a avut 

şcoala asupra satului. Aici încape mate
rial mult şi variat, care să îmbrăţişeze 
toţi ramii de ocupaţie, locuinţe, gospo
dărie, mentalitate şi în sfârşit tot ce for
mează cultura şi civilizaţia satului, ob-
servându-se la această descriere princi
piul cultural-îstoric. 

Un tablou sinoptic în care să se ara
ié, întrucât se poate, statistica populaţiei, 
statistica elevilor şi statistica analfabeţi
lor din 10 în 10 ani. 

Biblioteca şcolară, când s'a înfiinţat, 
cum a sporit şi cum a fost cetită. 

Biblioteci particulare rezultate din 
propaganda şcolii. Biblioteci de ale copii
lor. 

Ce ziare şi reviste se cetesc în sat. 
Producţiuni şcolare. Coruri. 
Excursiuni şcol*re mai mari. 
Jocurile copiilor: Folclorul lor. 
Alte organizaţii culturale în legătură 

cu şcoala. 
Activitatea culturală «xtraşcolară * 

dascălilor. 
Grădină şcolară şi teren* de experien

ţă. Ce s'a lucrat şi ce influenţă a avut 
asupra sătenilor. 

Starea actuală a şcolii. 
Cum priveşte poporul pe' învăţători 

în asemănare cu alţi intelectuali ai sa
tului. 

Probleme de viitor ale şcolii. 
Istoricul şcolii de copii mici. Äezulta-

tele acesteia. 
N. BEMBEA 

P A G I N A J U R I D I C A 

învăţător. — Transferare. —• Ordinea 
de Preferinţă. (Art. 124, 125 şi 126 L. înv. 
Primar). 

Transferare. — învăţător. — Aceeiaşi lo
calitate. — Se aplică aceleaşi norme ca 
la transferare din altă localitate. 

Cerere de transferare. — Avizul Ins
pectorului. Lipsa iui. — Nu conduce la 
respingerea cererii (Art. 126 L. înv. Pri
mar). 

învăţător superior. — Este cel mai 
mare grad în învăţământul primar. (Art. 
115 Legea înv. Primar modificat Ia 7 
Martie 1932). 

învăţător. — Cerere de transferare. —< 
Modificarea situaţiei petiţionarului după 
depunerea cererii. — Se are în vedere si
tuaţia din momentul rezolvării ei. 

a) Deşi transferarea se cere la o şcoa
lă primară din aceeaşi localitate, Minis
terul este obligat asemenea să respecte 
ordinea de preferinţă arătată in art. 126 
din L. înv. Primar, — fiindcă dreptul 

Ministerului de a admite sau nu cerere* 
după cum va crede de cuviinţă, se ín-fel
lege numai în cazul când se găseşte îna
intea urtei singure cereri de transferare,, 
a cărei oportunitate, întemeiată pe inte*' 
resul şcoalei, sau alte consideraţiunL or 
poate singur apreoia, —• nu şi în cazul? 
când sê' găseşte în faţa unei competiţiuni t 
multiple, când are să cântărească drep- -
turile şi vocaţia fiecărui solicitant, situa
ţie în care dreptul fiecărei concurent, li
mitând pe al celuilalt, restrânge şi libera 
apreciere a Ministerului. 

b) Deşi art. 126 din L. înv. Primar pu
ne o primă condiţie pentru transferare: 
avizul Inspectorului primar respectiv, —• 
dacă acest aviz lipseşte, nu este locul a 
se face vre-o vină solicitantului, el nepu-
tâud face altceva' decât să prezinte cere
rea in timp util, ireavând mei o posibili
tate" să constrângă Inspectoratul să se 
pronunţe. 

A decide altfel ar- însemna că refuzul 
sau neglijenţa atrastui organ să poată 



produce prejudicii părţii, pentru care a»1 

lipsi orice sancţiune. 
c) Art. 115 din L. înv. Primar, modifi

cat prin legea din 7 Martie 1932 împarte 
pe învăţători, în trei categorii: învăţători 
titulari, superiori şi suplinitori cari re
prezintă grade în învăţământ, fiindcă da
că noţiunea de grade n'ar fi rămas în 

: textul nouei legi din 1932, n'ar mai fi po
sibilă aplicarea art. 126 a legii din 1924. 

De altfel noul text prevede desfiinţarea 
• unor grade ca: învăţători definitivi de 

gradul al II-lea, de gradul I astfel că a-
- ceste grade desfiinţate au fost înlocuite 

cu acestea noui fiindcă dacă noţiunea 
• de grad cu atribuţii generale n'ar rămâ-
ine, s'ar desfiinţa criteriul din art. 12ß ce 

s'a păstrat prin noua lege şi care creia-
.*ă o prioritate de transferare întemeiată 
.pe noţiunea de grad. 

d) Deşi reclamanta în speţă a obţinut 
gradul de învăţătoare superioară, care 
este cel mai înalt grad în înv. primar —> 
la 7 Aprilie, câteva aile după termenul 
de 1 Aprilie, până când se pot depune ce
rerile de transferare, totuşi Ministerul 
era obligat să ţină seamă de gradul re
clamantei, întrucât tablourile se lucrea
ză de Inspectorate între 15—30 Aprilie, 
iar aprobarea s"a dat de Minister în Au
gust 1932, când reclamanta obţinuse gra
dul de institutoare superioară, ceeace Mi" 
nisterul cunoştea la această dată. 

Curtea de Apel Bucureşti S. V, 9 Mar
tie 1933. Dec. Nr. 62 din 9 Martie 493S. 
Pand. sdpt. Nr. 18, 19 din 24 Iunie 1933* 

Observare:1 Jurisprudenţa aceasta pri
veşte textul legii din 1924. 

C. / . 

C R O N I C A 

ŞCOALA, IZVOR DE DRAGOSTE. — 
învăţământul este o meserie, căci se poa
te învăţa,, pe când educaţia se consideră 
artă. căci ea cere anumite dispoziţii in
terne. 

Principalele manifestări ale educaţiei 
•se pot cunoaşte numai în formele exter
ne care nu se pot învăţa, ci numai imita. 
Fundamentul este iubirea, care are ceva 
din parfumul floarei. 

Rolul dragostei în educaţie este imens, 
căci fără această iubire de carieră şi 
munca şcolară, tot ce facem este sec şi 
şters, îi lipseşte acel suflu care-i dă căl
dura şi însufleţeşte rodul muncii noastre. 

Scopul nostru este să-i facem mai 
buni pe oameni, dar mai întâi se cere 
ca şi noi să fim pătrunşi de această bu
nătate. 

învăţătorul trebue socotit ca un con
ducător al muncii culturale, nu un su
praveghetor. In atelierul lui vor intra, 
vor privi, îl vor lua model în toate acţiu
nile vieţii lorn copiii. 

Aci va învăţa copilul, căci scopul vaeţii 
este munca care cuprinde în ea tot ros
tul şi toată fericirea pământească. 

învăţătorul satului va trebui să alun
ge din şcoală băţul care este semnul ro
biei şi al fricii şi semnul că cel sărac a-
junge la învăţătură numai prin sufe
rinţă. 

Veniţi la mine copii, în numele dra
gostei; eu nu mă uit ce are tatăl vostru, 
eu doresc ca fiecare să fie sârguitor şi <fe 
omenie. 

Iubirea duce la disciplină fără con
strângere. 

Toată dorinţa de a-i învăţa să scrie, 
să citească, să socotească, fără să le tre
zeşti dorinţa de a fi activi, de a traduce 
ideia în faptă, totul va fi zadarnic. 

Să mergem la şcoală şi să începem, 
munca noastră în numele iubirii de oa
meni! 

ÎNVĂŢĂTORII ŞI LUCRĂRILE PRAC
TICE. —. Odată cu sosirea primăverii 
membrii corpului didactic primar au o-



bligaţia să înceapă lucrările practice în 
grădina şcoalei şi în câmpul de expe
rienţă. 

Dorim să nu rămână o palmă de pă
mânt în jurul şcoalei necultivată: să nu 
lipsească ronduri de florii, straturi cu le
gume, pomi fructiferi,, arbori de orna
mentaţie, iar câmpul de experienţă să se 
lucreze astfel, ca să fie model pentru să
teni. 

Altădată în foarte multe sate din Ar
deal se găseau scoale de pomi susţinute 
de comună. Ele au fost părăsite şi vino
vaţi sunt şi învăţătorii, alături de con
ducătorii comunelor, că nu au reluat 
imediat după războiu această activitate 
atât de preţioasă pentru locuitori. 

Acolo unde au fost şcoli de pomi se 
va cere comunei să ia măsuri să fie în
grădit locul şi să se înceapă pregătirea 
terenului. Pentru a se putea câştiga timp, 
se pot cumpăra puieţi, care peste câţiva 
ani pot fi altoiţi şi vânduţi apoi ţărani
lor. 

O altă problemă care trebue să preo
cupe pe fiecare învăţător şi căreia să-i 
dea toată atenţiunea este plantarea locu
rilor degradate. Camerele agricole dau ar
buştii necesari, iar învăţătorul cu ajuto
rul elevilor poate să planteze un număr 
mare. Se va salva astfel cât mai mult te
ren, iar satul va avea în timp de câteva 
zeci de ani adevărate păduri de salcâmi, 
care prin mirosul lor primăvara vor în-
balsama aerul şi vor da hrana albinelor. 

Sărbătoarea sădirii pomilor prin stă
ruinţa învăţătorilor se poate transforma 
într'o adevărată propagandă pentru po-
mărit, de aceea ea trebue pregătită cu 
săptămâni de zile mai înainte, nu trebue 
să se mărginească la sădirea unui pom, 
la o cuvântare, un cântec şi o poezie. Nu
mai procedând astfel vom trece delà faza 
vorbelor la cea a faptelor, 

Toţi învăţătorii au obligaţia să condu
că astfel munca copiilor, încât ei să iasă 
cu o dragoste accentuată pentru agricul
tură, nu cu tendinţa de a fugi din sat şi 
a veni la oraş ca să se facă domni. In 
realitate domnia pe care o urmăresc ei 

este egală cu şomajul, devenind astfel ele
mente neproductive ale societăţii. 

MANUALELE DIDACTICE DE CURS-
PRIMAR. — Ministerul Instrucţiunii a . 
numit următoarele comisii pentru cerce
tarea şi aprobarea manuscriselor de ma
nuale didactice de curs primar: 

Abecedare: I. Popescu. preşedinte; Teo
dora Nicolae şi C. Dimitriu, membri. 

Gramatică: Scarlat Struţeanu, preşe
dinte; Eugenia Orghidan şi Augusta Şte
fanul, membre. 

Citiri: I. G. Marinescu, preşedinte; 
Nelli Strugurescu, Natalia Valeriu şi Şte
fan Jienescu, membri. 

Geografii: N. Gheorghiu, preşedinte;; 
Alexandrina Dumitrescu şi Cazan, mem
bri. 

Aritmetici: Lucia Costin, preşedintă:: 
Stefánia Teodoru, Lelia Popescu şi Ana; 
Altenliu,, membre. 

,Desen-caligrafie: Teodora Nicolae, pre
şedintă; Petrescu-Dragoe şi P. Nicolaes-
cu, membri. 

EDUCAŢIA RELIGIOASĂ IN ŞCOLI
LE PRIMARE. — Ministerul Instrucţiu
nii a fost informat că unii preoţi, dele
gaţi de organele administrative biseri
ceşti să predea religia în şcolile primare,, 
neglijează această îndatorire, iar alţii nu 
dau destulă atenţie predării materiei pre
văzută în programa de învăţământ, ast----
fel că educaţia religioasă în şcoală, slă
beşte. Ministerul a trimis un ordin cir
cular inspectorilor şi revizorilor şcolari,, 
prin care le pune în vedere ca, în contro
lul pe care-1 fac, să dea toată atenţia a-
supra chipului cum se predă învăţămân--
tul religios, acesta având o deosebită im
portanţă pentru educaţia morală a co
piilor. 

Organele de control vor semnala Mi
nisterului toate neglijenţele şi abaterile -
ce vor constata spre a se putea lua mă
surile necesare. 

VENITURILE ADUSE FRANŢEI DE 
MONT-BLANC. — Ziarul „Patria" dinu 
Cluj publică săptămânal un buletin tu-



ristic redactat de dl Valeriu Puşcariu. 
Reţinem din el următoarea informaţie: 
O statistică recentă arată că Mont-Blan-
cul e vizitat anual, în medie, de 410.000 
turişti francezi, de 275.000 turişti italieni 
şi 310.000 elveţieni. Dacă se socoteşte o 
cheltuială medie de 250 franci de turist 
pentru călătorie, găzduire şi hrană,, se 
ajunge la rezultatul că Mont-Blancul a-
d-uce anual un venit de 250 mii. franci 
francezi. 

S. R. LAYCOCK a adresat la 167 în
văţători din Canada un chestionar prin 
care le cerea să enumere turburările de 
comportare,, observate la copii. In mod 
general, învăţătorii întrebaţi au accen
tuat: violarea regulelor şcolare, infrac
ţiuni la morala curentă şi revoltă împo
triva autorităţii. Aprecierea igieniştilor 
este însă cu totul contrară acestor pă
reri. De unde nevoia ca învăţătorii să-şi 
completeze formaţia pedagogică prin cu
noştinţe serioase de igienă mintală. (An. 
Psychol. 35—1934, p, 807). 

I. BROEDERS în lucrarea sa „Le des
sin dans l'enseignement et dans l'éduca
tion" (Desenul în învăţământ şi educa
ţie),, apărută la Anvers în 1934, caută să 
arate legătura dintre desen .şi celelalte 
materii de învăţământ, făcând din el un 
mijloc de formaţie culturală în grădinile 
de copii şi şcoala primară. 

In primul stadiu, desenul serveşte la 
ilustrarea povestirilor şi la fixarea grafi
că a obiectelor ce interesează,, pentru o 
mai bună cunoaştere. Pe stadiu al doilea 
desenul se autonomizează, însă păstrea
ză contactul cu restul materiilor de învă
ţământ. Dacă se desenează de ex. o frun
ză sau o floare, nu trebue să se neglije
ze chestiunile ce se pun în legătură cu 
creşterea, conformaţia şi dispariţia aces
tora. 

In sfârşit,, pe ultimul stadiu, desenul 
devine abstract, schematic, tinzând la 
reprezentarea grafică a obiectelor în ve
derea unei mai bune prinderi şi determi
nări. 

Lucrarea prezintă interes deoarece eaţ„ 
învederează din nou organioitatea învă
ţământului şi strânsa dependenţă dintre;-
materiile de predat. 

H. B. REED se ocupă într'un studiu, 
din „The Journal of Educational Psycho
logy", 1935, Dec. de o seamă de experi
mente făcute în legătură cu legea efec
tului în învăţare. Acestei legi i se dau det-
obicei două înţelesuri. Ea înseamnă în
tâi că evaluarea (considerarea) consecin
ţelor unei reacţiuni (comportări) modifi
că (sau schimbă) această reacţiune în di
recţia tendinţei dominante a organismu
lui. In a doua el semnificaţie, legea efec
tului învederează că reacţiunile organis
mului, urmate de satisfacţie, se întăresc,, 
în vreme ce reacţiunile urmate de nesa-
tisfacţie slăbesc. După o altă formulare^ 
legea efectului în semnificaţia a doua în
vederează faptul că plăcerea întipăreşte~ 
reacţiunea bună, iar neplăcerea elimină 
reacţiunea rea. Sau după Thorndike —>-
cel ce a stabilit întâia oară această lege-
—• plăcerea şi neplăcerea acţionează asu
pra conexiunilor psihice care produc re
acţiunea, slăbindu-le în caz că sunt ur
mate de neplăcere şi întărindu-le în caza
că sunt urmate de plăcere. 

Reed încearcă să vadă experimental 
dacă învăţarea este posibilă pe o caler-
diametral opusă, adecă prin pedepsirea.. 
reacţiunilor bune şi recompensarea re-
acţiunilor rele. 

In urma cercetărilor intreprinse cu 
seamă de labirinté, ajunge la concluzia;-
că e mai bine să se susţină că plăcerea şi 
neplăcerea,, sau satisfacţia şi disatisfac-
ţia oa atare, nu au de a face cu întărire»!, 
sau slăbirea reacţiunilor. Aceasta nu în
semnează că plăcerea şti neplăcerea nutz 
au legătură cu învăţarea. Dimpotrivă, a 
pedepsi reacţiunile bune şi a recompensa^ 
pe cele rele e mai bine decât a nu da. 
nici o pedeapsă sau recompensă. 

Acest lucru se datoreşte în parte fap
tului că experienţele afective puternice» 
fac pe om mai vioiu şi îi măresc astfeF 
puterea de învăţare, iar plăcerea şi ne— 



^220 SATUL ŞI ŞCOALĂ 

-plăcerea servesc mai curând ca mijloace 
Tcare selecţionează răspunsurile sau re
acţiunile ce duc la scop. Dacă cel ce în
vaţă, descoperă că pedeapsa sau califica
tivul „,rău" este semnul reacţiunilor co

rrecte, el îşi selecţionează imediat reacţiu
nile şi mişcăriile în acest sens. Iar ceeace 
* mai important în ce priveşte plăcerea şi 
-neplăcerea nu e calitatea afectivă a a-
«estora,, ci interpretarea lor în funcţie de 
«copul urmărit. Dacă e aşa. atunci învă
ţ a r e a nu este deloc efectul fiziologic al 
-satisfacţiei sau disatisfacţiei, ci mai cu-
Tând rezultatul interpretării acestor ca
lităţi afective. 

Precizarea aceasta merită atenţie din 
partea, celor ce se interesează de proble-
~mele învăţăturii şi ale Psihologiei edu
caţiei. D. T: 

ATITUDINEA COPIILOR faţă de cor
bul propriu şi al altor copii. — într'o 
^şcoală maternelă a fost observată atitu-
<linea copiilor faţă de corpul propriu sau 
ifaţă de al celorlalţi copia în momentul 
<când erau complet desbrăcaţi. Nu se re
marcă nici un sentiment spontan de pu
doare. Conştiinţa diferenţei intre sexe e-

cxistă, nu se atribue de către copii nici o 
însemnătate deosehită anumitor caracte
r e anatomice primare. Diferitele atitu-
•sdini de „tabu" sunt produse ale creşterii 
în familie. M. B. 

COPIII ŞI ANIMALELE. — A. M. Krü-
,,ger în Zeischrift f. angewandte Psycho
logie (1934) publică un studiu asupra 
«.comportării copilului faţă de animale. 
Jiumai spre vârsta de 6 luni începe copi
lul să perceapă animalul: . îl apucă, îl 
pipăie ca pe orice alt lucru. Delà 11 luni 
Jl consideră ca pe ceva special, reacţio-
aiând pozitiv sau negativ faţă de el. Cu 
.începere delà 3 ani,, copilul tratează ani
malul ce. po o fiinţă vie, luând atitudine 
i-deosebită faţă de el, după sex. Băieţii 
•privesc animalul dintr'un punct de ve
idére mai mult practic, fiind atraşi de 
performanţele lui. Fetiţele, dimpotrivă, 
se apropie de animal cu tandreţe şi dra
goste. Cu cât animalul se pretează mai 

mult la joc, cu cât are mişcări mai fa
miliare, cu atât va deştepta mad mult 
interes la copil. Teama unor copii faţă 
de animale se poate schimba prin obiş
nuinţă într'o atitudine pozitivă. 

GÂNGĂVITUL ŞI CONSTITUŢIA FI
ZICĂ. — Mai mulţi cercetători americani 
au studiat raportul dintre gângăvit şi 
trăsăturile fizice acestea din urmă după 
tipologia lui Kretschmer. Cercetarea s'a 
făcut asupra a 47 gângavi adulţi şi 
indivizi normali. Rezultatul acestor cer
cetări arată că majoritatea gângavilor,, 
în comparaţie cu indivizii normali, cad 
în categoria „leptosomilor" (uscăţivilor) 
şi a leptosomilor cu tendinţe atletice 
(76%), Tar restul se distribue în catego
riile atleticilor, picnicilor (graşilor) şi 
displasticilor. De aici se poate vedea că 
există un oarecare raport între gângăvit 
şi constituţia fizică. M. B. 

MERSUL LA COPII. — După părerea, 
lui Hrdlicka mersul pe patru labe în
târzie mersul normal al copilului. O cer
cetare americană, făcută asupra a 217 co
pii care s'au folosit. de acest fel de loco
moţie, arată că mersul în picioare al a-
cestor copii se produce la o etate medie 
normală (un an). M. B. 

CE VOR SÄ ŞTIE COPIII. — Din cro
nica unei reviste franceze spicuim între
bările pe care copii delà o şcoală france
ză ar dori să le vadă tratate într'o revis
tă pentru şcolari: a) Aş vrea să se dis
cute despre amiciţia dintre fete şi băieţi. 
b) Aş vrea să se discute despre camara
derie, c) Avem dreptul să ucidem ani
male? d) Au femeile, dreptul la vot? e) 
Aş vrea să ni se explice ce suntem noi. 
f) De ce stă scris pe închisori în Franţa: 
Libertate, Egalitate, Fraternitate? g) De 
ce un băiat ar dori să însoţească o fată, 
iar o fată nu vrea să însoţească un bă
iat? h) Ce este francmasoneria? i) Ce este 
filosofia? j) Oamenii oare nu sunt de a-
ce'eaşi rasă, nu sunt la fel la sânge şi 
gândire? Acestea sunt câteva din între
bările atât de frecvente la 12—14 anL, 
din Franţa şi din toată lumea. M. B. 



AN ALF. IN FRANŢA. — Un cercetă
tor dă într'o revistă franceză proporţia 
analfabeţilor şi semi-analfabeţilor, după 
diferite departamente (judeţe) din Fran
ţa: 28% în Gironda, 26,2% în Hautes-
Pyrénées, 38,7% în Lande şi 49,5% în 
Basses-Pyrénées. Pentru noi e surprin
zător să găsim procent aşa de ridicat de 
neştiutori de carte, în Franţa. 

SIMBOLURILE LA COPIII. — Capaci
tatea intuitivă a copiilor este mai mare 
decât a adulţilor şi se apropie de a pri
mitivilor prin puterea de recunoaştere a 
simbolurilor. In Zeitschrift f. päd. Ps, 

t(1934) se citează cazul unui copil, care a 
recunoscut pe aripile unui fluture, Pa-
rasemia ptantaginis, un desemn- în for
mă de svastică (cruce încârligată). Acest 
fluture este bine cunoscut în ştiinţă şi a 
fost descris de mai mulţi savanţi, fără 
ca vreunul să fi observat svastică pe ari
pile lut M. B. 

SUCCESE ROMÂNEŞTI PESTE HO
TARE. — S'a prezentat la Paris, în sea
ra de 13 Martie a. c. ,,,Oedip ', operă mu
zicală datorită lui George Enescu. 

Această operă, considerată de cercu
rile muzicale franceze ca o lucrare de o 
valoare exepţională, a fost transmisă de 
postul de radio Paris şi retransmisă de 
postul de radio Bucureşti. Aşa dar zeci 
de mii de persoane au avut prilej să ai-
mire noua creaţiune a lui George Enescu. 
-Critica muzicală franceză consacră pa
gini . cu cele mai elogioase aprecieri asu
pra acestei lucrări. 

Cu acest prilej amintim cititurilor că 
George Enescu s'a născut în Liveni (jud. 
Dorohoi) 1881. A studiat întâi la Viena 
şi după ce Carmen Sylva a avut prilej 
să-1 asculte, 1-a luat sub înalta sa pro
tecţie şi 1-a trimis la studii la Paris. La 
16 ani a creiat prima bucată muzicală: 
Poema română, care a făcut senzaţie în 
lumea artistică pariziană. Astăzi lucră
rile lui Enescu cuprind numeroase sim
fonii, suite, sonate, fantezii imizicale. 
..Oedip" încununează activitatea sa de 
creator artistic. 

E locul să amintim că în timpul ma
relui războiu George Enescu a revenit îrt 
ţară şi a cutreierat spitaleie,, mângâind: 
răniţii cu cântările sale dumnezeeşti. . 

Toată recunoştinţa noastră marelut 
maestru, pentru prestigiul pe care-1 a~ 
daugă României. -D>. G. 

GEORGE COŞBUC IN ITALIENEŞTE... 
— D-4'a Lucia Santangello şi-a trecut 
doctoratul la Universitatea din Roma cm 
lucrarea: „,Giorgio Coşbuc nella vita a> 
nelle opere". (86 pag.). Se dau date bio
grafice, se caracterizează opera şi se facr 
interesante comparaţii cu literatura ita
liană (Carducci). 

Asemenea lucrări,, la care se angajea
ză tinere elemente din elita intelectuală 
a Italiei, sunt menite să sporească legă— 
turile de simpatie şi fraternitate între?-
noi şi Italieni. De aceea nu putem îndea
juns mulţumi. celor oare prezintă pe 
scriitorii noştri mari şi dincolo de grani
ţele României. 

PANAIT CERNA IN ITALIENEŞTE. 
— Dl Marcello Camilucci şi-a trecut doc
toratul la Universitatea din Roma cu 
lucrarea: „La vita e V opera de Panait' 
Cerna" (168 pag.). 

EXPOZIŢIE ROMÂNEASCA IN NOR
VEGIA. In prezenţa regelui Haakon şi ,av> 
principelui moştenitor s'a deschis la Os
lo o expoziţie românească conţinând o-
biecte de artă populară, de vieaţă ţără
nească, de arhitectură şi de turism. Ex
poziţia a făcut o deosebită impresie şi 
presa norvegiană o consideră drept cea 
mai interesantă şi mai frumoasă expo
ziţie dintre toate câte au avut loc în oa-̂  
pitala Norvegiei în ultimii ani. 

BASMELE ROMÂNEŞTI IN LIMBA 
FRANCEZĂ. — D-na B. Nortiines a pu
blicat în limba franceză o „.Culegere de 
basme şi legende româneşti". E al doilea^ 
volum de basme româneşti pus la dispo
ziţia publicului francez. Primul, ,,,Contes-
roumains" se datoreşte d-lui Prof. lorga.-

Presa parisiană a primit basmele noa
stre cu elogia şi pentru Dna B. Nortine» 
şi pentru Români. 
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DIMITRIE GOG A: Pedagogul Vasile 
Gr. Borgovan. 

In „Biblioteca învăţătorilor" editată 
de cunoscuta revistă . „Satul şi Şcoala" 
din Cluj, a apărut recent o impresionan

t ă carte de reîmprospătare a memoriei 
«nui profesor şi pedagog prea de vreme 

_ şi prea pe nedreptul uitat: V. Gr. Bor
govan, numele căruia e legat de o sea
mă de opere pedagogice şi instituţii Şco
lare însemnate atât din Transilvania, cât 
şi din Vechea Ţară. După cum aminteş
t e în prefaţă d. D. Goga: „In învăţământ 
V. Gr. Borgovan trebue socotit ca un pre
cursor, despre care nu s'a spus tot bi
nele care se putea spune". 

In cărticica menită să întregească bi
blioteca învăţătorului, pentru care se 

.scriu aşa de puţine cărţi, într'adevăr bu
ne, d. Goga complectează o parte din bi
nele acesta ce nu s'a spus, urmărind în 

"9 capitole evocatoare, vieaţa şi activita
tea pedagogului şi profesorului V. Gr. 
Borgovan, ale cărui cărţi şcolare scrise 
în colaborare cu Odobescu sau cu G. Io-
nescu-Gion,, au constituit o podoabă a ge
nului,, şi ale cărui lucrări pedagogice 
au fost şi sunt încă mult răspândite şi 
cetite. 

In sfârşitul cărţii se publică lista celor 
30 de lucrări ale pedagogului ardelean, 

• oare ca şi atâţia dintre înaintaşii săi, a 
trecut munţii şi a contribuit la pregăti
rea şi realizarea unităţii sufleteşti dintre 
Românii de. pretutindeni. Volumul costă 
30 lei şi poate fi comandat la Adminis
traţia revistei „Satul şi Şcoala",, Cluj, 
Str. Bob 131). 

(„Patria" din 28-11-1936). 

I. SIMIONESCU: Polonia (Bibi. Cu
noştinţe Folositoare, Seria C, Nr. 60). 
Edit. „Cartea Românetscă". Preţul 8 lei. 

Cunoaşterea vecinilor noştri este o o-
*t)ligaţie de ordin naţional şi politic. 

Vieaţa Statului vechiu polonez se îm
pleteşte şi cu trecutul neamului nostru. 

1 ) Lei 25 pentru abonaţii revistei „Sa-
•tul şi Şcoala". 

Războaiele care s'au purtat de către 
Domnii Moldovei contra Polonilor, nă
vălirile lor pe pământul românesc,, legă
turile de prietenie de mai apoi şi influ
enţa lor culturală asupra boierilor mol
doveni sunt tot atâtea chestiuni care ne 
interesează şi care e bine să le cunoaş
tem cât mai amănunţit. 

In această scurtă monografie, dl Prof. 
I. Simionescu ne înfăţişează aspectul fi
zic, economic şi industrial al Poloniei,, a-
poi în câteva capitole se stărue asupra 
trecutului, asupra populaţiei ei şi a vie
ţii intelectuale. Totul, e prezentat în linii 
mari, dar prin felul de expunere al D-sale 
ne dă o icoană limpede a vecinei noas
tre delà Nord-Vest, ţară renăscută în ur
ma marilor prefaceri provocate de răz
boiul mondial. 

Din datele asupra vieţii economice, 
înţelegem marele efort pe care-1 face po
pulaţia acestei ţări pentru a se ridica pe 
scara valorilor economice, înbunătăţin-
dunşi agricultura şi mărindu-şi exportul. 
Stăruinţa ei ar trebui să fie un îndemn 
pentru noi care avem resurse naturale 
cu mult mai bogate decât Polonia şi un 
climat care e de atât folos unei activi
tăţi agricole mai întinse. 

Broşura aceasta este de mult folos în
văţătorilor pentru predarea cunoştinţe
lor geografice şi îmbogăţirea culturii lor 
generale. C. I. 

CĂPITAN M. ZAPAN: Gazele otrăvi
toare, întrebuinţate în războiu. (Bibi. 
Cunoştinţe Folositoare, Seria D, Nr. 25). 
Edit. „Cartea Românească". Preţul 8 lei. 

E sigur că războiul care va fi mai cu
rând sau mai târziu, va fi un războiu în 
care gazele otrăvitoare vor avea un rol 
foarte mare. In acest războiu populaţia 
civilă va avea egal de suferit ca şl mili
tarii pe front, căci distrugerile care vor 
urma pe calea aerului şi prin gaze, vor 
fi atât de mari, încât apărarea contra 
lor se va putea face numai dacă întrea
gă populaţia unei ţări este perfect in
struită în vederea acestui groaznic de-



.zastru pe care conducătorii Statelor se 
luptă să-1 evite. 

Broşurică aceasta are acest mare rol 
de a pune la îndemâna tuturor un mă-
nunchiu de cunoştinţe folositoare. Inte
lectualii satelor ar trebui să se instru
iască cei dintâi, ca să poată fi de folos 
ţ i altora pentru ceasul de mare primej
die. 

A ne pregăti pentru orice eventuali
tate este obligaţia poruncitoare a zilelor 
-de astăzi. Ţara noastră doreşte pacea, 
dar dacă ea va fi atacată, este obligtă 
să-şi apere hotarele şi vieaţa ei de as
tăzi. C. I. 

" BIBLIOTECA ŞCOLARĂ, despre care 
s'a scris în revista noastră cu prilejul a-
pariţiei fiecărui volum ne dă de astă dată 
al doilea volum din opera lui Eminesou, 
conţinând toate poeziile pe care trebue 
să le cunoască elevii cursului superior. 

Ceea ce fac conducătorii „Bibliotecii 
Şcolare"1) este cu mult mai mult decât 
o simplă culegere de pagini alese. Prin 
introducerea care precedează fiecare vo
lum, prin comentarii şi explicaţii potri
vite, ei fac o adevărată operă pedagogi
ca. Punând la punct fiecare bucată prin 
confruntarea cu originalul sau cu cea 
mai îngrijită ediţie, ei fac adevărata o-

jperă ştiinţifică,, pentru care merită toată 
recunoştinţă. 

Preţul extrem de redus (20 lei exem
plarul) va favoriza desigur răpândirea 
acestei bune biblioteci. D. G. 

N. IORGA: Oameni cari au fost. Voi. 
III. Ed. Fundaţia pentru literatură şi ar
tă „„Regele Carol II", 474 pag. 90 lei. 

Portretul n'a cunoscut în literatura 
românească pagini mai desăvârşite decât 
acelea pe care le cuprind cele trei volu
me ale d-lui Prof. N. Iorga: Oameni cari 
au fost. Din toată drama vieţii omeneşti 
«ochiul înţelegător al autorului a desprins 
•ceea ce fiecare a avut mai caracteristic. 
Fiecare frază a celor peste două sute cih-

1 ) Profesorii J. Byck, I. Creţu, Al. 
'Graur, N. I. Rusu, Gh. Şerban şi S. Stru-
^eanu. 

cizeci de portrete din vol. III ( ş i -n c e l e 
lalte două la fel) este atât de cuprinză
toare, încât poate suplini pagini întregi 
de biografie obişnuită. Multe portrete Ie 
vezi sau le-ai dori, înscrise pe piatră. 

Rar lectură mai instructivă şi m a i i n 
teresantă pentru aceia dintre noi şi m a i 
ales. pentru tinerii buni, care vor să va
dă câtă trudă a fost înaintea lor. 

Nu putem încheia aceste prea puţine 
rânduri fără să remarcăm partea deose
bit de însemnată pe care dl Prof. N. I o r 
ga a rezervat-o în această imensă fres
că a neamului, Românilor din Ardeal, 
din Bucovina şi din Basarabia. D. G. 

LUCREŢIA CARANDINO - PLATA-
MONA: Carmen Sylva, Edit. Universul, 
312, pag. 100 lei. 

E o privire asupra vieţii şi operei C a r 
men Sylvei, cu prilejul îmlinirii a 20 a n i 
delà moartea sa. Autoarea, profesoară d e 
limba română, a lucrat cu pricepere ş i 
pasiune această carte, care strânge l a UB 
loc multe date interesante din vieaţa n e 
uitatei regine şi multe pagini valoroase 
din opera sa. Se dau în „Antologie" c e l e 
mai frumoase bucăţi din opera C a r m e n 
Sylvei atât în limba germană, cât ş i în 
limba română, traduceri făcute de Emä-
nescu, Coşbuc, O. Goga. Şt. O. Iosif, Ma
ria Cunţan, etc. Volumul „Carmen S y l 
va" ar trebui să se afle în toate biblio
tecile şcolare. D. G. 

DIMITRIE STRĂHIESCU : Calistrat 
Hogaş. Vieaţa şi opera lui. Cartea Ro
mânească. 124 pag. 40 lei. I n căutarea 
literaturii bune, autorii de manuale d i 
dactice au făcut târzia descoperire a luă 
Calistrat Hogaş pe care l-am văzut î n u l 
timii ani recomandat cursului superior 
din şcolile secundare. Reabilitarea e m a i 
mult a şcoalei decât a scriitorului c ă c i 
opera lui Calistrat Hogaş are de multă-
vreme cercul său de admiratori. Alături 
de Bucura Dumbravă şi de Mihail S a d o -
veanu, Calistrat Hogaş e un desăvârşit 
artist a l frumuseţelor munţilor. D i n o r i 
ce punct de vedere a i judeca opera sa, 
rămâi mulţumit: fantezia e c a l d ă , miş-* 
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catorie şi cuceritoare, stilul e plin de vioi
ciune şi humor, fraza e de o armonie în
cântătoare iar limba sa, atunci când vrea 
să redea particularităţile graiului mol
dovenesc, pune pe Calistrat. Hogaş alătu
rea de loan Creangă. 

Pentru o mai bună înţelegere a operei 
acestui scriitor, d. Dimitrie Străhiescu 
ne dă acest studiu asupra lui Calistrat 
Hogaş, cu amănunte interesante din viea
ţ a sa de profesor şi cu exemplificări din 
opera sa, inteligent alese. Studiul cuprin
de şi o excelentă conferinţă a lui Calis
trat Hogoş despre „Petrecerile la ţară". 

Opera lui Calistrat Hogoş e cuprinsă 
In volumele: In Munţii Neamţului, Amin
tiri dintr'o călătorie şi Duduia Marieta. 

D. G. 
SOCIOLOGIE ROMANEASCĂ. Direc

tor D. Guşti. An. I Nr. 1, 2, 3 (Ianuarie— 
Martie) 1936 Edit. Institutului Social Ro
mân. Abonamentul 15Ü lei. Adm. Bucu
reşti. Piaţa Română 0, etaj III. 

Revista aceasta vine să complecteze 
activitatea desiăşurată de mai bine de 10 
ani de zile de către Institutul Social Ro
mân şi revista Archiva pentru reforma 
Socială. Dacă aceste două Instituţii sau 
adresat în bună parte intelectualilor de 
maircă^ revista de faţă are menirea să se 
adreseze unei pături cât niai largi,.'care 
poate fi de folos pentru adunarea mate
rialului, pentru răspândirea metodelor de 
cercetare, pentru creerea unei atmosfere 
cât mai întinse pentru studiile sociolo
gice. 

Dl Prof. D. Guşti în articolul program 
lămureşte acest lucru astfel: 

„In Archiva vor apărea, ca şi până a-
cum„ studii, care sunt mai desvoltate de
cât un articol de revistă, deşi nu au pro
porţia unui volum, precum şi contribuţii 
ce vor face legătura cu ştiinţa sociologi
că străină; pe când în Sociologie Româ
nească ' se vor comunica, şi comenta în 
primul rând fapte şi date din bogata ar
hivă a materialului cules în satele noa" 
atre de secţia sociologică a Institutului 
Social Român". 

„Ne vom strădui prin noul organ să 
îndrumăm toate cercetările monografice 
cari ni se adresează sau depind direct de 
auri. Vom da număr cu număr indicaţii 

de metodă şi de tehnică de lucru, vom 
discuta problemele sociologice care au 
vreo legătură cu monografia, vom da. 
pilde de probleme cercetate şi vom ur
mări de aproape mişcarea sociologică de
là noi şi din străinătate, ca să tragem 
toate foloasele din critici,, confruntări şi 
dări de seamă". 

„Pornim astfel la drum cu nădejdea 
că răspundem unei nevoi reale: mişcarea, 
pentru cunoaşterea ţării, care însemnea
ză, singurul temei adevărat al unei socio
logii naţionale". 

In numerile viitoare ale revistei noa
stre- ne vom ocupa de problemele desbă-
tute in revista Sociologie Românească. 

Recomendăm învăţătorilor cari au 
mijloace, să-şi procure această revistă. 

C. I. 

IOAN C. PETRESCU. Muzeul şcoalei 
şi al satului. (Ce s'a înfăptuit la Comar
nic—Prahova). Preţul 65 lei. (Comanda 
la autor). 

Albumul acesta este precedat de o pre
faţă a dlui prof. D. Teodosiu. Urmează 
o expunere a dlui Petrescu în care dă a-
mănunte cum a înfiinţat muzeul şi des
crie apoi cele 8 secţiuni ale muzeului. 
Descrierea este ilustrată prin 30 de plan
şa frumoa.se. 

Am avut prilejul să vizitez acest mu
zeu şi şcoala din Comarnic în 1935. Am 
rămas încântat atât de organizarea şcoa
lei, de colecţiile muzeului şi mai presus-
de acestea ele modestia, hărnicia şi pri
ceperea directorului şcoalei, autorul ace
stui album. 

Dl Petrescu este un artist în tot ceea-
ce face,, atât în munca din clasă, aranja
mentul estetic âl şcoalei şi creaţiile lui 

-la lucru manual, utilizând frunze,, fulgi 
de paseri şi alte obiecte. 

Cu acel prilej doream din tot sufletul 
ca şcoala din Comarnic să fie văzută de 
câţi mai mulţi directori. Albumul acesta 
le uşurează în parte acest drum, dar îi şi 
chiamă poruncitor la o nouă datorie: de 
a face fiecare din şcoala lor un cuib plă
cut şi atrăgător, atât pentru copii cât şi 
pentru oricine ar păşi pragul şcoalei. 

Albumul acesta nu trebue să lipsească; 
din nici o bibliotecă şcolară. C. I. 

http://frumoa.se



