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PROFESORUL GORDON W. ALLPORT

Ingelegerea §i explicarea personalitdtii umane este, fdird in-
doiald, problema centrald a psihologiei. Ea reprezintd scopul final
spre care sunt indreptate eforturile psihologilor din toate timpu-
rile.

Doud sunt curentele de gindire, care framdntd psihologia
personalitdpii din zilele noastre. Unul ar putea fi botezat curentul
analitic, cantitativ, iar celalalt curentul sintetic, configurationist
sau personalist. Primul stdpineste cu deosebire psihologia ameri-
cand, iar al doilea psihologia germand.

In conformitate cu doctrina militatd de primul curent perso-
nalitatea umand este o' realitate enorm de complexd, cu infinite
aspecte si pdrfi. Intelegerea si explicarea ei este in functie de in-
telegerea si explicarea acestor aspecte §i pdrti, din care ea se com-
pune. Cunoagterea pdrgilor, deci, premerge cunoasterea personali-
tdpii sau intregului. Si, poate, chiar o epuizeazi. Cdci odatd pdrtile
cunoscute, cunoastem totul, intregul nefiind, probabil, decit o
combinare a pdrgilor, cu jnsugiri dependente de ele.

Intrucdt cunoagterea diferitelor pdrti si aspecte, din care per-
sonalitatea se compune, este azi posibild pe cale experimentald si
statisticd, acest curent analitic, care dd intiietate §i precddere pdr-
tilor, mai e §i un curent experimental si cantitativ. Metoda expe-
rimentald ii este metoda favoritd, iar interpretarea rezultatelor,
dobdndite pe aceastd cale, este fdacutd, cu preferintd, pe cale sta-
tisticd, cantitativd. .

In conformitate cu doctrina celui de al doilea curent persona-
litatea umand este intdiu de toate o unitate, cu insugiri specifice,
dependente de aceastd unitate ca atare. Ingelegerea i explicarea ei
atirnd de prinderea unitdtii §i axei de bazd, de care dépi'nd toate
celealalte pdrti si aspecte. Cunoagsterea intregului, deci, premerge
cunoasterea pdrtilor.Cunoasterea pirtilor o urmeazi si poate fi
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fdcutd numai in lumina cunoagterii intregului, care e isvorul de
explicare a tot ceeace gdsim in personalitate.

Intrucdt cunoagterea personalitdjii umane ca unitate §i in in-
tregimea ei este o operajie enorm de anevoioasd, accesibild mai
mult intuitiei decdt experimentului si mdsurdrii, metoda intrebuin-
tatd cu predilectie de acest curent este metoda intuitivd, numitd
uneori si metoda ingelesului.

" Deosebirea dintre aceste doud curente fundamentale, care std-
pdnesc psihologia personalitdjii din vremea noastrd, a mers asa de
departe incdt ea s’a transformat intr’'un adevdrat antagonism.
Acesta este cu deosebire cazul unor ginditori germani, ca Dilthey
si Spranger pe de o parte, iar Klages pe de altd parte, care —
indiferent de divergengele ce-i separd — socot cd psihologia per-
sonalitdii nu are nimic a face cu psihologia clasicd a perceptiilor,
actelor reflexe, inteligentii, etc., ci e cu totul opusi ei. Ea e o
stiingd a spiritului, in vreme ce psihologia generald de laborator
e o stiintd a naturii. Ori doctrina §i metoda acestor doud categorii
de stiinte sunt fundamental deosebite. Unele, anume stiintele na-
_turii, pleacd dela pdrpfi si explicd intregul prin ele, socotindu-l
drept o sumd a lor, in vreme ce celealalte, adecd stiingele spiritu-
lui, pleacd tocmal din directia opusd, enume dela intreg, explicand
pdrtgile in funcgie de el. Primele sunt bazate pe metoda analiticd,
accesibild experimentului §i mdsurdrii; cele din urmd pe metoda
sinteticd a intelesului, accesibild numai intuitiei. Cele dintdiu vor
sd ajungd la legi generale, valabile pentru topi oamenit; cele din
urmd la ingelegerea individului concret, cu trdasdturile sale speci-
fice, diferite de trdsdturile tuturor celorlalti.

Printre aceia, care au incercat o sintezd intre aceste doud cu-
rente mai mult sau mai putin opuse, locul cel mai de frunte il
ocupd, desigur, profesorul Gordon W. Allport, dela universitatea
Harvard, actualul pregedinte al Asociatiei Psihologilor Americani.

Crescut in atmosfera psihologiei americane, care pune atita
pret pe experiment gi numdr, Allport nu a . uitat un moment ci
oricare ar fi ingrddirile si neajunsurile metodei experimentale §i
cantitative, ea insemneazd totusi un pas decisiv inainte, de care
in interesul cunoagterii gtiingifice a personalitdyii umane trebue si
tinem seama. Cunoagterea stiingificd e in primul rdand cunoastere
obiectivd, precisi si controlatd, iar metoda experimentald si sta-
tisticd ml]locul cel mai bun de asigurare a acestui control si de
obtinere a unei preciziuni si obiectivitd}i maxime.
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Elev al lui Stern si Koehler, Allport si-a dat, totusi, seama din
vreme §i de limitdrile metodei experimentale si statistice, in deo-
sebi atunci cénd ea este aplicatd in sens strict analitic, adecid numai
la studiul pdrgilor, din care persoana se compune. In consecinti
atentia sa a fost aproape dela inceputul carierii sale indreptatd gi
in spre metoda sinteticd, personalistd si configurationistd, care ni-
zuesc spre prinderea persoanei ca unitate, adecd in intregimea ei
structurald §i formald. In aceastd directie de sesizare a unitdfii
persoanei el a mers chiar mai departe, ardtdnd un piu interes gi
fatd de preocupdrile lut Dilthey si Spranger, precum gi fatd de
acelea ale lui Klages, cdrora le-a ardtat cea mai simpatetici infele-
gere. Cunoagsterea persoanei umane ca intreg unitar a devenit,
astfel, preocuparea sa cea mai de seamd, cdreia i-a dedicat strd-
duinta cea mai mare.

In aceastd strdduintd a sa spre o cunoagtere sinteticd a per-
soanei el nu gi-a pierdut, totusi, un moment credinta in metoda
experimentald, precum nici convingerea in eficacitatea controlulut
stiintific, pe care statistica ni-l oferd. Meritul sdu nepreguit constd
tocmai in aceastd neobositd incercare de adaptare a acestor doud
metode — a celei experimentale cu deosebire — la persoana umand
vdzutd. in cea mai mare parte prin prisma ideologiei militate de
Spranger si Klages, fajd de care nu si-a pierdut un moment inte-
resul. Si putem spune cd aceastd incercare, atit de temerard, dacd
nu deadreptul absurdd, a fost incoronatd cu succes. Probd in deo-
sebi acel ingenios studiu experimental i statistic asupra tipologiei
lui Spranger (5), precum si originala sa lucrare asupra miscirilor
expresive (2), unde metoda experimentald si statisticd e aplicatd
ideilor lui Klages si mai presus de toate monumentala sa operd de
sintezd (1), care a cucerit sufragiile unanime atit ale Americei cdt
st ale Europei.

,Caracteristica cea mai de seamd a omului — sunt cuvintele
cu care Allport (1) incepe monumentala sa operd — este indivi-
dualitatea sa. El e o creatiune unicd a fortelor naturii. Separat spa-
tial de toti ceilalti oameni, el se conduce dealungul intregii sale
vieti intr’un fel al sdu propriu. De fapt natura nu pare a-si fi con-
centrat atenfia sa nici asupra celulei, nici asupra organelor, pre-
cum nici asupra grupului social ori asupra speciei, ci asupra orga-
nizdrii integrale a proceselor vitale, asa cum ele au loc in sistemul
atdt de stabil si de sine stdpanit al creaturii vii, care e omul®. Ex-
presia favoritid a lui Goethe: ,,Die Natur scheint Alles auf Indivi-
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dualitit angelegt zu haben®, pare a fi §i expresia favoritd a lui
Allport.

Psihologia generald, aga cum ea a fost conceputd spre sfir-
situl veacului trecut, a fost — dupd pdrerea lui Allport — prima
incercare de abordare stiingificd a acestei complicate probleme a
personalitdtii umane, de un interes atit de mare pentru intreaga
noastrd culturd §i civlizatie. Modelata fiind insd prea mult dupd
spiritul §i metoda stiintelor naturii, a mecanicei in deosebi, aceasti
psihologie generald a rdmas cu totul prea departe de omul real i
concret. Obsedatd de tdeile $i metoda fizicei, ea a alunecat intr’o
seamd de speculatii asupra elementelor componente ale viefii su-
fletegti, pe cdt de abstracte, pe atit de indepdrtate de pulsul real
al viefii. Am avut, astfel, o psthologie a sensatiilor, o psihologie a
reprezentdrilor, o psihologie a atentiei si gdndirii, etc., toate insd
in general, adecd cu aplicare la omul tip, existent doar in abstrac-
fia mingii psihologului, dar nu gi in frdmdntarea zilnicd a viefii.
Raporturile dintre aceste diferite manifestiri psihice si mai ales
arhitectonica lor, asa cum ea are loc in jndividul concret, diferit
de tofi ceilalfi indivizi, au fost lucruri, care au scipat cu totul din
cimpul de vedere al vechii psihologii generale.

Psihologia diferentiald, preconizatd de Galton §i apoi Stern,
a insemnat primul pas de apropiere spre individul concret. Dar
dacdi — cum spune Dodge — este adevdrat cd ,tratarea fiecdrui
individ ca o combinare speciald de capacitifi, realiziri si tendinte,
s’a dovedit mult mai productivd decdt tratarea indivizilor in gene-
ral, ca si cdnd ar fi cu togi la fel ori decdt tratarea lor pe grupe
asemdndtoare sau tipuri mutual exclusive®, nu mai putin e drept
— adaugd Allport (2) — ci ,,de fapt psihologia diferentelor indi-
viduale nu s’a ocupat cu diferentele dintre indivizi, ci doar cu di-
ferentele dintre timpul de reactiune, oboseald, inteligentd si alte
funcpiuni asemdndtoare, desprinse in mod abstract din viaga sufle-
teascd totald a individului. Deaceea ceeace psihologia diferentiald
a dat in studiul personalitdfii este mai mult construirea diferitelor
grafice, care exprimd cotele diferitelor functiuni mintale, socotite
separat. Combinarea speciald a acestor functiuni, arhitectonica lor,
adecd coherenta si consistenta lor una cu alta, i-a scdpat. Cu alte
cuvinte problema organizirii functiunilor individuale a scdpat psi-
hologiei diferentiale®. Ori, cum a spus Koehler, ,,dacd studiul com-
parativ a o sutd inimi, socotite impreund, poate fi foarte instruc-
tiv, nu e mai putin adevdrat, totusi, ci pe plan functional o inimd
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are mult mai mult a face cu perechea de plimdni ai individului
din care fac parte decit cu toate celealalte inimi*. Studiul indivi-
dului socotit in el insugi, e, astfel, studiul care trebue sa primeze.

O incercare in spre prinderea acestei organizdri si structuri
individuale a fost facutd gi de cdtre diferitele tipologii. Aceste ti-
pologii insd au rdmas — crede Allport — la mijlocul drumului,
pdstrand o pozitie intermediard intre psihologia generald a omului
tip, abstract si psihologia personalitdtii omului concret. Incercdri
asemdndtoare §i incoronate de mai mult succes au fost fdcute i
de citre psihologia personalistd §i configurationistd, precum si de
citre psihanalizd. Incercdrile primelor doud curente sunt incd pro-
gram in realizare. Spre deosebire de ele psihanaliza a infdptuit
foarte mult, fird a scdpa insd din granitele unei anumite unilate-
ralitdfi, determinate de limitarea sa incdpdgdanatd la anumite do-
menii, al incongtientului in deosebi, si la anumite metode, precum
st de orgoliosul siu dispre; — intru nimic motivat — fatd de rea-
lizdrile celorlalte discipline, care se ocupd cu explorarea persona-
litdgii umane.

Pornind dela distinctia, pe care Windelband o face intre
stiingele nomotetice, care urmdresc legi generale si intrebuinteazd
numai metodele admise de stiintele exacte ale naturii, §i gtiingele
ideografice, care incearcd prinderea i injelegerea unui singur eve-
niment sau individ, pe bazd de intuigie, Allport socoate ci opozifia
dintre aceste doud categorii de stiinte ¢ mai mult aparentd decit
reald. ,In cimpul medicinei, diagnoza si terapia sunt procedee
ideografice, dar améandoud se bazeazd, totugsi, pe cunoagsterea fac-
torilor, care determind boala, studiafi i precizati de bacteriologie
si biochimie, care sunt stiinte nomotetice*. Psihologia personali-
tatii trebue sd urmeze acelasi drum. In consecinti: ,,Studiul psiho-
logic al individualitdtii umane va continua, ca si psihologia gene-
rald, sd intrebuinteze experimentul, care nu va fi insd aplicat la
treapta inferioard a sensatiilor, actelor reflexe, etc., ci la treapta
mai superioard a trdsdturilor, intereselor si diferitelor idioame per-
sonale. Ea va fi interesatd in legile invdtdrii si in principiile gene-
tice, dar va incerca si coordoneze toate aceste lucruri in nexul
individualitdtii. Ea va intrebuinta metodele standardizate de ob-
servare, evitind impresiunile si intuifia de moment, profitind de
toatd experienta si lectiile, pe care le poate invita dela 'psihologia
generald. Interesul ei insd nu se va opri aci, ¢i va merge mai de-
parte. Ea va imbrdtisa si problema consistentii intra-individuale,
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precum si pe aceea a uniformitdfilor inter-individuale; nemulju-
mindu-se cu descoperirea legilor referitoare la viata sufleteasci a
omului in general, va cduta §i descoperirea tendintelor si regulari-
tatilor vietii sufletesti a omulut in particular. Pentru aceasta insd
nu e nevoe de doud discipline gstiingifice. Psihologia se poate ocupa
cu ambele categorii de probleme. Largirea orizontului ei departe
de a o slabi, o va intdri. Individul concret a intrat deja in campul
ei stiintific de cercetare §i a venit ca sd stea. Pentru a-l studia sd
adaptdm metodele vechi si sd creiem altele noui, atit de exacte
cdt subiectul, pe care-l cercetdm, ne va permite.

Daci in fata acestei miscdri in crestere mai sunt incd psihologi
care declard cd studiul individului nu este §i nu poate sd fie un
obiect de gtiintd, ei trebuesc ldsagi la o parte in voia opiniilor lor.
Studiul psihologic al individudlitdtii umane trebue intreprins cu
profunda seriozitate; loialitatea oarbd fatd de un ideal anacronic,
oricare ar fi tdria ei, nu-l va opri*.
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v PERSONALITATEA
O PROBLEMA DE S$TIINTA SAU ARTA?
de Gordon W. Allport

Gandirea psihologici a secolului al douizecilea a suferit trei
mari revolutii. Intdia este psihanaliza freudiand, care a descoperit
rolul si importania adincimii si emotiei in viata sufleteasci; a doua
este behaviorismul, care a descoperit aplicarea metodei obiective
la studiul vietii mintale, iar a treia este psihologia configuratiei,
care a descoperit notiunea de ordine i regulare de sine a mintii
noastre. Nu e deloc cu neputinti ca aceste trei noui curente de
gandire sad revolutioneze felul de gindire al secolului nostru in
aceeagi misurid in care gtiinjele naturale si biologice au revolutio-
nat secolul trecut. Ne putem foarte bine astepta ca ele si afecteze
profund atit morala noastri, cit si manierele si sindtatea mintald
a generatiei noastre, precum si a generafiilor ce vor veni. Psiho-
logia — se spune foarte des — este destinatd sd devina stiinta se-
colului al douazecilea.

Unul dintre cele mai fundamentale si semnificative eveni-
mente dela inceputul secolului al doufizecilea este, desigur, des-
coperirea — la care au contribuit atat psihanaliza, cat gi behavio-
rismul §i psihologia configuratiei — ci personalitatea umani este
un subiect accesibil cercetarii stiintifice. Acesta este evenimentul,
care — dupi pirerea mea — va avea, mai mult decit oricare altul,
consecintele practice cele mai importante, atit pentru educatie,
cit §i pentru eticd §i igiena mintald.

Inainte de a intra in acest studin al personaliti{ii umane, sa
ne ocupim putin de situatia intrucdtva furtunoasa a psihologiei
de azi. Patru sunt vinturile care, dupd pirerea mea, s’au intélnit
impreuni, provocind o adevirati furtuni, in care fiecare tinde sd
stipineasci pe celelalte, fird ca sii se gtie care va domina in cele
din urmai. 8
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In conformitate cu clasificarea adoptatid la proaspita serbare

a tricentenarului Universitifii Harvard, existd patru mari curente,
determinate de patru mari domenii fundamentale de cercetare si
invatare i anume:

stiinfele naturii fizice

stiintele biologice

stiinfele sociale

umanitafile.

$’a gindit cineva pind acum cid in domeniul psihologiei §i
numai in acest domeniu se intilnesc toate curentele de mai sus,
fmpreunindu-se intr’o desfigurare atdt de tumultuoasi? De fapt
e foarte natural sid se intimple asa, deoarece mintea omeneasca
nu poate fi cercetati cu succes decit numai ficind uz de toate
resursele si inventiile ei de panad acum.

Din stiingele naturii fizice ne-a venit — in psihologie — in-
fluenta colosald a metodologiei stiintifice, la care aceste gtiinte
s’au ridicat. In istoria gindirii umane — dupd pirerea mea — nu

a existat nicicind un caz similar in care o stiintd si fie aga de
mult modelati de o altd stiintd, cum a fost cazul psihologiei, atat
de mult inrduriti de sora ei mai bitrani, fizica. $i cred ci nici o
altd sord mai tandra nu sufera atat de mult de un complex de in-
ferioritate fajd de sora ei mai béatrini, cum suferd psihologia. In
dorinta ei de a emula succesul obtinut de fizicd, psihologia a cau-
tat sd introducd in cea mai mare graba atat instrumente precise
de misuri, cit gi interpretarea matematicd a rezultatelor obfinute
- cu aceste instrumente. Vai de capul psihologului, care nu este azi
acasd cu amplificatorii §i circuitele electrice ! Influenta gtiintelor
lumii fizice domini, evident, indeosebi studiul sensatiei; resimtiti
destul de viu e insi in intreaga structuri a stiintei psihologice.

Din stiintele biologice ne-au venit metode superioare §i exacte
de cercetare, precum si punctul de vedere evolutionist si organic,
fara de care psihologia ar avea incii un caracter scolastic. Vantul
invioritor, care a venit dinspre biologie, nu a bitut insi nici el
bland si cu moderatie; dimpotrivd el a bitut cu forta unei vijelii,
in aga maisuri, incdt pe multe locuri a amenintat sd inliture orice
urme de umanism, lisind psihologia cu o plagi de goareci. Ciei
este foarte probabil ci laboratoarele americane de psihologie in-
trebuinteazd azi mai mulfi soareci decit toti birbatii, femeile, si
copiii, socotiti impreuna. Dupii piarerea unora psihologia are nevoe,
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mai mult decat de orice, de incetarea acestet situatii si de acor-
darea unei atentii mai mari omului.

Influenta stiintelor naturii fizice i a stiintelor biologice este,
deci, responsabild de obsesia pe care psihologia o are de a se
ridica la un nivel stiingific cit mai inalt cu putinta. Progresul me-
todologic, pe care psihologia 1-a fiacut in aceastd privinta, este in-
tr’adevir considerabil; rezultatele totale, obtinute pe aceasti cale,
sunt insi departe de rezolvarea problemei personalititii umane.
Valoarea lor zace incd mai mult in progresul psihologiei sensa-
tiilor si reflexelor, adecd in progresul a ceeace cineva a numit in
glumi psihologia ,,ochiu-ureche-nas si gat.*

In anii din urmA un al treilea vint amenint{i sd se trans-
forme in furtuna. Stiingele sociale incep si-gi ia cursul lor pro-
priu, care nu vrea sd tind seama de cursul celorlalte gtiinte. Ele
refuzi o colaborare amicald cu gtiintele naturii si gtiintele biolo-
gice si pretind cid studiul vietii sufletesti le apartine numai lor.
Sociologii gi antropologii nu vreau compromis. Ei pretind ci min-
tea omeneascii ia nagtere aproape in Intregime in §i prin socie-
tate, ca raspuns la nevoile culturale, legate de societate. Limba-
jul precedd personalitatea, precum o precedi si religia, morala i
sistemul economic, in| care individul se naste. In consecin{i per-
sonalitatea, ca produs al acestor factori sociali, nu e o problemi
de studiu instrumental si biologic, ¢i o problema de studiu cultu-
ral. Un mare numir de psihologi au §i fost convertifi la acest
punct de vedere, in parte cel putin, 5i de curind au provocat o
rebeliune in randul lor propriu, patru sute dintre ei forméand o so-
cietate, care se ocupi in mod cit mai realist cu putintd cu soartea
mintii umane, asa cum ea este conditionatd si modelati de gigan-
tica migcare a societdtii contemporane.

Ultimul cuvént, care contribue la furtuna de azi a ,psiholo-
giei, bate mai bland §i mai putin vorace. In ciuda tuturor celor-
lalte vénturi, el e, totusi, vintul ce domind. E vorba de vintul
dinspre umanititi. In cele din urmai, orice s’ar zice, filosofia §i
literatura si nu gtiinfele fizice, biologice §i sociale, sunt acelea
care au patronat si influentat mai mult psihologia dealungul vea-
curilor. Psihologia, de fapt, s’a separat de filosofie si artd abia in
anii din urmi. Acum cinci ani, Universitatea Harvard socotea inci
a fi mult mai bine ca psihologia s nu aibe departamentul ei pro-
prin, ci si apartind la departamentul filosofiei.

Si revenim acum la problema personalitiitii. Unul dintre eve-
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nimentele cele mai proeminente ale secolului nostru a fost — cum
spuneam la inceput — descoperirea personalititii. Personalitatea
umani, orice va fi ea, este unitatea concretd si substantiald a vietii
sufletesti, ce existd in forme individuale §i specifice bine definite.
Dealungul veacurilor, domeniul individualitdtii umane a fost ex-
plorat gi cercetat de umanitafi. Filosofii mai artigti si artistii mai
filosofi din toate timpurile gi-au ficut din el cimpul lor favorit de
interes §i cercetare.

Tarziu au apirut pe scena §i psihologii. Aproape s’ar putea
spune ci ei au apirut douid mii‘de ani mai tarzin. In tot acest
timp lucrul lor a fost facut, se pare, de ciitre altii §i — &’ar pérea
— intr'un mod foarte strilucit. Cu cei aproximativ treizeci de -
ani, pe care psihologul 1i are la spate, el apare oarecum ca un va-
. nitos intrus. Aceasta cel putin e opinia mai multor literafi. Ste-
fan Zweig, de exemplu, vorbind de Proust, Amiel, Flaubert i alti
mari cunoscitori de oameni, spune: ,,Scriitori ca acegtia sunt ade-
véarati titani in observare gi literaturd, in vreme ce in psihologie
cimpul persoixalitétii este cercetat de oameni mai mici, mai mult
muste, care au doar siguranta de a se ancora de un anumit tipar
de stiintd, in care si-gi plaseze platitudinile banale i ereziile
minore.‘ ’

Intr’adevidr, in comparatie cu titanii literaturii, psihologii,
care incearci si reprezinte §i si explice personalitatea umani, par
lipsiti de eficacitate si uneori, poate, chiar putin caraghiosi. Nu-
mai un pedant ar putea prefera colectia uscatd de fapte, pe care
psihologia poate sd le ofere cu privire la viata sufleteascd a unui
individ, cu portretele glorioase i de neuitat, pe care nuvelistul,
dramaturgul sau bhiograful talentat poate sa le dea. Artistul cre-
iazi viata, pe care o descrie; psihologul doar o compileazi. In-
tr'un caz se desdvirgeste o anumitd unitate, pe deplin consistenti
cu sine nsisi, oricare ar fi schimbirile la care e supusi; in cela-
lalt caz avem mai mult o simpld acumulare greoaie de fapte dis-
continui si lipsite de legituri intre ele.

Un proaspit critic a definit situatia intr'un mod destul de
taios. Psihologia, spune el, orideciteori se ocupd cu persoana
umand, nu face altceva decit s3 spund ceeace literatura a spus de
mult. $i — in comparatie cu literatura — chiar cu mult mai pu-
{in talent. )

Dacii aceastd judecatd atidt de putin migulitoare este sau. nu
corectd, vom vedea. Pentru moment ea ne serveste, in orice caz,
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sd ne atragd ateniia asupra faptului ci psihologia si literatura
intr’un anumit sens sunt concurente; ele sunt cele doud metode
prin excelenti de cunoastere a personalitdfii. Metoda literaturii
este metoda artei; metoda psihologiei este aceea a stiintei. Pro-
blema noastri este: care metodd e cea mai buni ? .

Literatura are marele avantaj de a fi inceput cu multe secole
inaintea psihologiei, fiind — in acelagi timp — reprezentata de
genii de cel mai inalt rang. Psihologia este taniri, gi in cunoagte-
rea §5i explicarea personalitit{ii umane a avut putine genii, daci
din capul locului a avut vre-unul. Ténara fiind, ii std foarte bine
gd invete unele adeviruri de bazi dela literaturd, care este mult
mai batrana.

Pentru a arita ce anume poate invita psihologia dela litera-
turd cu mai mult profit, sd ludm un exemplu. In acest scop sa ale-
gem unul din cele mai vechi timpuri, pentru a scoate mai mult
in relief maturitatea si intelepciunea gandirii literare. Acum doui
mii si trei sute de ani, Teophrast, elevul lui Aristot si urmasul siu
la Lyceum, din Atena, a scris o serie de caracteriziri a unora din
cunostintele sale ateniene. Treizeci din aceste caracteriziri ne-au
fost péstrate.

Schita, pe care am ales-o; este numiti ,,Lasul®. Ea urmeazi
mai jos. Caracterul ei de eternitate, adeca de valabilitate peste
timpuri, este dela inceput evident. Fricosul de astdzi este in
esentdi acelasi ca si fricosul din antichitate. Si se noteze dease-
menea preciziunea §i economia remarcabild a portretului. Nici un
cuvint nu e cheltuit de prisos. E ca si un sonet in prozi. Nimeni
nu ar putea adduga sau inldtura o singura sentinta, pentruca in-
tregul portret si nu sufere. Dar si lisim portretrul:

Lagul

,Lasitatea este o stringere a sufletului cauzata de frici. Lasul
este acest fel de persoand. Pe mare el ia stincile drept pirati, iar
cind marea se agiti Intreaba cu teama dacd pasagerii sunt ini-
tiati“!); cind priveste la cer intreabid marinarii daci sunt-la ju-
mitatea drumului i ce cred ei despre vreme; persoanei de linga
el ii spune ci a avut un vis urdt; isi scoate tunica si o da scla-
vului?) si in sfargit cere si fie scos pe bord. In serviciu activ, cind

1) In misterele zeilor Cabeiri,
2) Pentruca si poatd si innoate,
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infanteria intri in actiune, cheamii oamenii de sub comanda sa
in jurul siu, cerindu-le si fie cu ochii in patru, pe motivul cé este
greu sd se distingd cine este inamicul. Atunci cind aude sgomotul
batdii §i vede oameni ciizand, spune camarazilor ¢i cu graba gi-a
uitat sabia; in acest mod aleargi inapoi la cort st dupi ce se scapa
de sclav, trimitdndu-l in recunoastere, ascunde sabia sub perina
gi-gi pierde timpul ciautindu-o. Daci vede un prieten rinit §i trans-
portat, aleargi repede la el, spunindu-i s3 nu-si piardid veia bunai,
il tine de bra} pe motivul de a-l ajuta; apoi std cu el, il spald de
singe si se ageazd langd el pentru a-l apira de muste — cu un
cuvant face orice afard de lupti. Cind trompetele suni sfarsitul
luptei, gezind in cort, murmura: ,,n’ati avea noroc! Nu o si lasati
bietul om si doarmi cu trompetele voastre fird de sfarsit!* Plin
cu singele camaradului rinit, merge in intimpinarea soldatilor,
care se intorc, spunindu-le cum a salvat dela moarte pe unul din
prietenii s#i cu riscul proprii sale vieti; aduce la patul rinitului
cum a adus rinitul la cort pe propriile sale brate*.

Existd o trdsituri in acest portret :asupra cireia asi dori si
atrag atentia intr’'un mod deosebit. Se poate, anume, constata cu
usurintd cid pentru a-si face observatiile sale Teophrast se folo-
seste de doud situatii. Intr’'un caz lasul cilitoreste; in celalalt e
angajat fiard de voe in lupti. In prima situatie sunt descrise
gapte episoade tipice: iluzia 'opticd gratie cireia vede in stinci
pirati, frica plind de superstitfie cd unii pasageri ar putea aduce
nenorocire din cauza nerespectirii unui rit religios, dorinta sa de
a fi cel pufin la jumitatea drumului gi prin aceasta al pericolului,
consultarea asupra vremii, frica de propriile sale visuri, pregitirea
pentru a se salva prin innot i, in sfarsit, criza de nervi care-l
face si cearii scoaterea sa pe bord. $i mai subtile incid sunt cele
sapte episoade din timpul batiliei. In total, deci, sunt descrise
patrusprezece situatii, toate aratd in egala masuri lasitate, cu alte
cuvinte oricat de diferite ar fi, ele provoaca una si aceeasi dispo-
zifie adincad §i dominanti. Astfel actele sale desi sunt deosebite
unele de altele, totusi fiecare e echivalent cu celalalt in sensul ci
fiecare e o manifestare a aceleiasi trisituri dominante a lagitatii.

Pe scurt, acum doud mii de ani i ceva Teophrast intrebuinta
o metodd, care incepe si fie azi la moda printre psihologi gi care
defineste trisitura de bazi a unui caracter oarecare cu ajutorul
unei serii de reactiuni echivalente la o serie de stimulente echiva-
lente. ]

Considerand problema sub un aspect mai general putem spune:
aproape toatid literatura psihologici a caracterului — fie cid e
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vorba de schite, ca in cazul lui Teophrast, fie ci e vorba de nu-
veld, roman, drami sau biografie — porneste dela presupunerea
ca fiecare caracter are anumite triisituri specifice lui, care pot fi
definite prin enararea diferitelor episoade tipice din viata sa. In
literatura personalitatea nu este nicicind socotitd ca o inseriere
de actiuni specifice, lipsite de legiturd, asa cum uneori e socotitd
in psihologie. Personalitatea — in literaturd — nu poate fi intru
nimic aseminatd unui patinat pe ghiati, cu alunecari in toate pir-
tile si cu alergdri la simpla intamplare, fard nici o legaturd una
cu alta. O literaturd bund nu face nicicind gresale unei atari con-
fuzii, pe care psihologia o face foarte des. In consecinta, prima
lectie pe care psihologia trebue sii o invete dela literaturi, e ceva
in legdtura cu natura dispozitiilor durabile si consistente, din care
personalitatea se compune. Aceasta este problema trasaturilor,
care, dupd pirerea mea, a fost rezolvati in general mult mai bine
cu ajutorul ipotezelor admise de literaturi, decit cu acelea al
ipotezelor admise in psihologie. Pentru a fi gi mai precis eu asi
spune cd notiunea de echivalentii a stimulirii si reactiunii, atat de
evidentd in relatiirile clasice ale lui Teophrast, pot servi ca un ex-
celent indreptar in studiul stiintific al personalititii, in care echi-
valentele pot sa' fie determinate’'cu 'mai multd ‘precizie §i cu o
mai mare putin}d de verificare chiar decat in literaturi. Bazati
pe resursele de laborator si observatie controlati, de care dispune,
psihologia are putinta de a stabili, pentru fiecare individ concret
si in mod mult mai exact decat literatura, atit domeniul situatiu-
nilor echivalente pentru respectivul individ, cit si pe acela al
reactiunilor echivalente.

O a doua lectie, pe care psihologia o poate invita dela lite-
raturd, este consistenta de sine a faptelor studiate. Nimeni nu a
intrebat pe marii autori dacii personalitatea lni Hamlet, Don Qui-
jote, Ana Karenina, Hedda Gabler sau Babbitt sunt adeviirate si
autentice. Descrierile psihologice geniale sunt admis in insasi vir-
tutea miestriei cu care sunt ficute. Ele sunt plausibile; ele sunt
chiar necesare. Intr'un fel oarecare deosebit de subtil fiecare act
este atdt o reflectare, cdt i o caracterizare a unei anumite peréo-
nalitdti unitare si bine definite. Aceasti congruenti si adesiune
a tuturor actelor impreuni rezistid intru toate cunoscutei probe de
confruntare a faptelor cu ele ingile, in asa fel incait un mic frag-
ment de conduiti se potriveste gi verifici cu un altul, i anume
in aga misurd incat Intreaga personalitate apare ca o unitate defi-
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nitd §i deplin consistentii eu sine insagi. Confruntarea faptelor cu
ele ingile este singura metodii de validitare, pe care o putem aplica
artistilor (exceptind, poate, opera biografilor, care au si alte me-
tode de verificare si validitare de naturd externd). Aceasti me-
todd ins# trebue introdusd — dupi pirerea mea — i in psiho-
logie, unde in acest sens existd abia oarecare inceputuri vagi.

Comentind odatid unul din caracterele lui Thakeray, Gilbert K.
Chesterton spune: ,,Ea bea, dar Thakeray nu gtia®. Gluma facuti
de Chesterton isvoreste din faptul cd toate caracterele bine des-
crise posedd o anumitd ,relevanta sistematicd*, care se aplicd in-
tregii lor structuri interioare. Anumite fapte cu privire la perso-
nalitate fiind date, alte fapte relevante urmeazi dela sine. Desigur,
inainte ca atari inferente si fie ficute, e nevoe de o cunoastere
adanci §i intima a personalititii. In fiecare caz trebue sii cunoastem
trasaturile §i motivele de bazid. Profesorul Wertheimer a cuprins
aceste trisdturi de bazd, care reprezintd oarecum inima personali-
tatii, din care isvoresc gi de care depind toate celelalte trisa-
turi,- sub numele de ,radicina®“. El ilustreazi acest concept de
,rididcind* prin cazul unei eleve, exceptional de sdrguincioasi la
gcoald, dar §i cu o grijd exageratd pentru cosmetici. Socotind fap-
tele la suprafati, intre aceste dou# preocupiri nu e nici o legéturi,
adeci nici o ,relevanti sistematicd*. Ele se intalnesc foarte rar
impreund. Aceastd contradictie, pe care o gisim la suprafaja, dis-
pare insd atunci cind considerim ,,raddcina® lor de bazi, de care
ele depind. S’a aflat, anume, ci aceastd elevd are o profundi ad-
miratie (psihanalistii ar spune fixatie) pentru una dintre profe-
soare, care inafari de faptul de a fi foarte capabili si sdrguincioasi
are gi o fatd foarte vie §i frumoasd, dar pe deplin naturala. Ori
eleva voia pur i simplu sa fie ca §i profesoara admirati si intre-
buintarea cosmeticei nu avea decit acest scop. Aceleagi trisidturi
§i preocupiri le putem intilni la o altd elevi, determinate fiind
de o dorintii de putere ori de dorinta de a captiva bdiatul pentru
care simte atractie si asa mai departe. Oricare ar fi felul §i con-
tinutul explicirii, fapt e ci toate cazurile pot fi explicate si inte-
lese in functie de un motiv de bazi, care armonizeazi inconsistenta
aparenta a personalitatii.

Problema, natural, nu e totdeauna aga de simplid. Nu toate
persoanele au o unitate de bazi evidentd. Conflictele, schimbirile
dela o zi la alta si chiar disocierile personalititii sunt lucruri co-
mune. O mare parte din literatura, pe care o cetim, exagereazi
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consistenta personalitiitii, dind mai mult caricaturi decét caractere..
Acest abuz de simplificare il gisim atdt in drami, cat ¢i in nuveld
i biografie. Confruntarea gi acordul dintre diferitele fapte si tri-
situri apare cu mult prea mare ugurintid. Caracterele Jui Dickens,
de exemplu, sunt o bunid pildi de atare supra-simplificare. Inte-
riorul lor nu cunoagte nicicind conflictele; ele sunt totdeauna
ceeace sunt. Ele pot intdlni, desigur, imprejuriri prea putin ami-
cale in viatd, care si provoace greutiti si conflicte; ele nu intal-
nesc insd conflicte isvordte din propria lor interioritate, indepen-
dente de imprejuriirile mediului. Din acest punct de vedere ele
sunt pe deplin consistente si in .continui armonie.

Dar daci literatura adeseori greseste prin o prea mare selec-
tivitate in alegerea episoadelor, ce caracterizeazid unitatea perso-
nalitatii ¢i printr'o exagerare a acestei unitifi, psihologia nu mai
putin greseste printr’o neglijare a acestor lucruri. La aceasta si-
tuatie o duce atat lipsa ei de interes in aceasti complexii problemi
a psihologiei, precum §i metodele ei de lucru, potrivite mai mult
celorlalte probleme de psihologie, mai simple, si mai putin adap-
tate acestei probleme atdt de complexe si dificile.

Greutatea cea mai mare a psihologului din zilele noastre este
neputinta sa de a dovedi pe baze de criterii precise ceeace el gtie
cii este adevarat. Ca si literatul el stie foarte bine cid personali-
tatea umani este o structurd unitari, bine proportionati si mai
mult sau mai putin consistentd si armonicd cu ea insagi, dar nu
poate dovedi aceasta. El nu intrebuinteazid metoda confruntirii gi
verificiirii episoadelor si triisiturilor cu ele insile, asa cum face
scriitorul. In loc si emuleze artistul in aceastd metodi, el se re-
fugiazii in ascunzigurile corelatiei statistice.

Un cercetitor, preocupat de studiul virilititii subiectilor saii,
stabileste corelatia dintre lirgimea umerilor si a soldurilor dintr’o
intreagd populatie cu interesele in sport; un altul, preocupat de
natura §i bazele inteligentii, compara cu grija coeficientul de inte-
ligentit din copilirie cu intirirea diferitelor oase; al treilea .com-
pard greutatea fosforului pe corp cu buna dispozitie sau aptitu-
dinea de conducitor. ‘Atari cercetiiri, desi foarte la modi in psi-
hologia personalititii de azi, studiazi totusi probleme care sunt
cu totul sub nivelul psihologiei personalititii. Devotamentul si ad-
miratia fatd de microscop si matematici a ficut pe foarte multi
cercetiitori sd inldture din preocupirile lor formele complexe ale
conduitei, desi personalitatea umani poate fi prinsi, explicatd si
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inteleasi numai in si prin aceste forme. Orbiti de instrumentele
fizicei foarte multi psihologi au uitat s3 mai intrebuinteze instru-
mentul cel mai delicat §i mai perfect, pe care-l avem piand acum
in prinderea 5i intelegerea faptelor, anume capul lor propriu.

In consecinti psihologia are nevoe de tehnica confruntirii
personalititii cu ea insasi, care e singura tehnici in care structura
unitari a personalitétii poate fi prinsi si determinanti. In cele de
mai jos si cu scop de exemplificare urmeazi cateva incerciri rudi-
mentare ficute in aceastd directiel).

Un studiu este bazat pe lucririle scrise la limba engleza a 70
studenti. Dela fiecare student au fost luate nouid teze: trei in
Octomvrie, trei in Ianuarie gi trei in Mai. Subiectul tezelor a fost
dat de profesor si a fost acelagi pentru toti studentii.

Dupi ce lucriirile au fost scrise la masina si dupia ce orice alti
posibilitate de recunoagtere a autorului lor au fost inliturate, ele
au fost date la doi experimentatori, céirora le-a revenit sarcina de
a le ceti §i de a identifica lucririle scrise de acelagi gtudent. Re-
zultatele au fost foarte satisficiitoare pentru ambii experimenta-
tori. Potrivirea lucririlor aceluiagi autor a fost mult mai mare
decidt ar fi fost si fie atunci cind aceastid potrivire ar fi fost fa-
cutid la simpla intamplare. :

Punctul cel mai interesant este metoda pe care cxperimenta-
torii au avut-o in vedere pentru identificarea autorului. Ocazional
aceastd identificare a fost ajutatii, desigur, de anumite trasituri
mecanice, care sireau imediat in ochi. Anumite curiozitifi de punc-
tuatie sau gramatici ori anumite adictii la coloane, etc. sunt atari
mijloace, gratie cirora identificarea autorului e imediat cu pu-
tintd. In majoritatea cazurilor insi identificirile nu au avut nimic
de a face cu atari curiozititi, ci au fost bazate pe trdsdturile per-
soanele ale autorului. Cercetitorii s’au trezit in ciutarea unei ,.ca-
lititi formale de bazi“ a individului. In fiecare tezi.ei simtiaun
reflectarea unei anumite calititi complexe a scriitorului insusi.
Aceste calititi difera dela caz la caz si sunt greu de exprimat in
vorbe. ’

In ciuda greutitii de exprimare in cuvinte a acestor ,calitati
formale de bazi“, faptul rimine insi ci ele sunt acelea (si nu di-
feritele indicii mecanice), pe care judecata identificatorului de

1) Experimentul ce urmeazi este descris pe larg in lucrarea noastri,
Personalitatea: o interpretare psikologicd, New-York, H, Holt, 1937, pp. 491.
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obiceiu se bazeazid gi grajie cdrora aceasta judecati e in majorita-
tea cazurilor insotiti de succes.

E interesant si notdm citeva din aceste calitifi formale de
bazi, pe care ghicirea autorului se intemeiazi. Tezele unui student,
de exemplu, sunt identificate gratie faptului de a exprima totdea-
una ,,un sentiment viu fati de atmosferd; un simt{ de umor foarte
bine balansat; o toleranti iertdtoare pentru relatiile si situatiile
sociale”. Un alt student manifestd in toate tezele sale ,,0 pozitivd
siguran{i de sine; opinii definite, nici prea personale, nici prea
pline de prejuditii; sim{ de umor®. Al treilea este ,,permanent
plictisit. Priveste la viatd ca la o experien{d monotond, in care tre-
bue s8i iei drumul cel mai ugor“. Al patrulea are ,fatd de oameni
51 viatd o atitudine simpla si optimista; frazare simpli, directd si
declarativa®. ,

O a treia lectie, pe care psihologul o poate inviita dela litera-
turd, este mentinerea interesului fati de un singur individ pentru
vreme mai lungd. S’a spus despre un mare antropolog englez ca
desi a scris foarte mult asupra sidlbaticilor, nu a vizut totusi nici
cand in viata lui un silbatec. Aducindu-i-se acest lucru la cunos-
tintd, el a admis acuzatia, addugind insia in acelasi timp ,.5i sper
sd-mi ajute Dumnezeun sd nu vid nici unul. Un foarte mare numar
de psihologi nu au vazut nicicdnd un individ §i multi dintre ei —
cu regret trebue s o spun — sperd nici sa nu-l vada.

Urmaénd spiritul stiintelor mai vechi, ei socot cé individul tre-
bue ldsat la o parte. Stiinta — insistd ei — se ocupd numai de
legi generale. Individul e ceva ce incurci lucrurile. Ceeace ne in-
tereseazii sunt numai uniformititile. Aceastid traditie a avut drept
rezultat creiarea unei abstractiuni goale, numitd sufletul omului
adult in general! Ori sufletul omenesc nu existi intr’o atare
formi; el existi numai in forme concrete, individuale, profund
personale. Nu existid nici un suflet in general. Iar abstracta, pe
care psihologul o comite in incercarea sa de misurare §i explicare
a sufletului in general, e o abstractie, pe care literatul nu o co-
mite nicicind. Literatul stie prea bine ci mintea omeneasci existd
numai in forme singulare si particulare.

Deci, de fapt, avem in fa}ad intreaga opozitie dintre stiinta
gi arti. Stiinta se ocupd intotdeauna de general; arta totdeauna
de particular. Dar dacii aceasti distinctie e adeviratd, ce trebue
atunci si facem cu personalitatea ? Personalitatea nu e nicicind
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generali; ea e totdeauna particulari. Trebue atunci sid o lasim
cu totul in grija artei ? Psihologia, intr’adevir, nu poate face ni-
mic cu ea ? Sunt sigur ci foarte putini psihologi ar accepta acea-
stid solutie, atdt de dilematici. Dilema — fn ochii mei — e totusi
inexorabild. Sau lidsdm individul concret la o parte, in afari de
domeniul psihologiei, sau — ca psihologi — va trebui sa invi{dm
ceva dela literaturd, anume si ne ocupim mai mult de individ,
modificind — dacd e necesar — conceptia noastrd despre scopul
stiinfei, in aga fel, in cat in domeniul ei 83 fie incadrat mai ospl-
talier si individul. _

Cred ca cetitorul deja a observat ca psihologii, pe care el il
cunoaste, in ciuda profesiunii lor,’ nu sunt intru nimic mai buni
cunosciitori de oameni decit restul celorlalti, ce nu sunt psihologi.
Cunoagterea si intelegerea lor de oameni nu e intru nimic mai ex-
ceptionald si mai asculiti, In aga miasurd, incit ei si poati da
sfaturi cu mult folos. Aceastd observatie, cred, ci e exactid. Eu ag
merge chiar mai departe si ag spune c# multi psihologi, din cauza
inclinatiei lor excesive in spre abstractie si generalitate, sunt chiar
mai slabi cunoscdtori practici de oameni, decit lumea laici, ne-
gpecialistd in psihologie.

Cand spun ci in interesul unei stiinte adecvate a personali-
tatii psihologul trebue si invete si se ocupe vreme mai indelun-
gatdi de un singur caz, adeci e un singur individ, s’ar pirea ci
eu caut si aduc api la moard in favoarea biografiei, al cirei scop
este tocmai cunoasterea unei singure vieti, pana la epuizare.

Intr’adevir, intre biografia literard, pe de o parte si psiholo-
gia personalititii, pe de altd parte, existd o legiturd foarte stransai,
Domeniile lor nu sunt, totugi, identice. Psihologul trebue sa pri-
veascid unul si acelast individ in felul siu, adecii atat experimen-
ttal si clinic, cu consideratii teoretice generale, cat si din punctul
de vedere istoric al desfdsuririi concrete a vietii respectivei per-
sonalititi. Prin urmare, desi psihologia personalitifii nu insem-
neazi deloc biografie stiintifici, psihologul va profita, totusi,
foarte mult cetind si judecand biografia literari. $i indriznesc sa
spun ci dacd isi invati lectia bine, el poate ajunge si scrie bio-
grafii chiar mult mai precise si mai revelatoare decit cele mai
multe din biografiile literare.

. Biografia a _incepult in Anglia ca hagiografie gi ca o povestire
de diferite fapte mai mult sau mai putin legendare. Nimeni — in
aceasti vreme — nu era preocupat de obiectivitate ori de adevar.



PERSONALITATEA N - - 413

Termenul de biografie a fost intrebuintat intdia dati de Dryden,
la 1863, §i definit de el ca ,,0 istorie a vietii oamenilor particu-
lari“. Ea a atins un punct insemnat cu Viaga lui Johnson, scrisi
de Boswell, un altul cu Viaga lui Scort a lui Lockart §i apei un
al treilea cu Pdirinte gi Copil, a lui Edmund Gosse. Biografia en-
glezd, apoi, a avut o carierii cu urcusuri i coborasuri. Unele bio-
grafii sunt plate §i lipsite de viatd ca eulogiile de pe pietrele de
mormant, iar altele sentimentale si false.

Cu timpul insd biografia a devenit mai riguroasi, mai obiec-
tivd si mai exacti. O buni parte din responsabilitatea acestei faze
o are, desigur, psihologia. Biografiile ajung si semene tot mai mult
cu autopsiile stiintifice, facute de dragul intelegerii si nu al inspi-
rafiei ori ala elogiului. Existd azi biografii psihologice si psihana-
litice si chiar biografii medicale gi endocrinologice.

Influenta psihologiei stiintifice, deasemenea, e tot mai resim-
{itd §i in autobiografie. In anii din urm3 am avut tot mai multe
incerciri de experimentare si descrierea i explicraea de sine,
ajunse si fie mult mai bune derat vechile confesiuni ale lui Rous-
seau, Cassanova sau Barbellion. Douid exemple ilustreazd indeosebi
aceastd influenti a psihologiei in autobiografie si anume Un ex-
periment in autobiografie a lui H. G. Wells (1935) si Dumnezeul
in migcare a lui W. E. Leonard (1927). Cu toati cildura si inti-
mitatea lor autobiografiile, in comparatie cu biografiile, sufer,
totusi, de un foarte mare desavantaj. Autobiograful, de .obiceiu,
nu se poate debarasa de el insusi, iar cetitorul ajunge sa se plic-
tiseascii cu cetirea laudelor de sine. Cu timpul, poate, scriitorii
vor invi{a si-gi controleze mai mult pornirea lor minunati dealtfel
de a-si justifica faptele prin povestire, iar cetitorii vor ajunge sa
invete a suspiciona mai pufin virtutea descoperitid chiar de cel ce
o are. . '

* - *

Am mentionat f)e scurt trei lectii, ;pe care psihologul poate
si le invete dela literaturi pentru a-si imbunatiti propriul siu
domeniu. Prima este conceptia privitoare la natura consistentd
si durabili a trisiturii. In aceastd privinti fiecare scriitor porneste
dela ipoteza c#i personalititile, de obiceiu, sunt o combinare si
organizare de dispozitii interne, care pot fi identificate gi definite.
Metoda pe care literatura o intrebuinteazi in identificarea si de-
finirea trisiturilor, anume metoda cimpurilor echivalente de sti-
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mulare si a campurilor echivalenete de reactiune, trebue si-gi faci
loc cdt mai in grabi gi in psihologie. A doua lectie priveste proba
confruntirii cu sine insugi, pe care o intilnim intotdeauna in lite-
raturd §i pe care psihologul o eviti aproape in mod constant. Da-
toritd neglijiirii acestui principiu de validitare de bazi, atit de
folosit in literaturd, psihologul ajunge si piardi unitatea gi cohe-
renfa personalititilor, pe care le studiazi. A treia lectie e intere-
sul indelungat pentru un singur individ, in intervale de timp mai -
lungi. Psihologul, in analogie cu biograful, trebue si insiste mai
mult, chiar pind la epuizare, asupra unei singure vieti, chiar daca
prin aceasta mai jertfeste din preocuparea sa de vastd — si de obi-
ceiu prematurd — generalizare asupra sufletului omenesc in ge-
neral, existent doar in abstractia mintii sale.

In expunerea celor trei mari avantaje ale metodei literare,
m’am ‘ocupat cu totul prea pufin de meritele psihologiei. E tim-
pul, acum, si spun, totusi, citeva cuvinte §i in apiirarea profesiunii
mele. Altfel s’ar putea crede ci sunt gata ¢i chiar dornic si dau
toatii psihologia pe un singur exemplar din Madame Bovary si o
intrare liberd la Atheneum.

De fapt psihologia are si ea o serie de avantaje asupra lite-
raturii. Caracterul ei disciplinat inliturd pericolul dogmatismului
subiectiv, atit de inerent scrisului imaginativ. Uneori literatura
trece, deasemenea, cu prea mare usurinti peste proba confruntirii
de sine a faptelor. Asa de exemplu, intr’un studiu comparativ re-
cent asupra biografiilor ficute asupra aceleiasi persoane, s’a con-
statat ca fiecare din diferitele versiuni, pe care biografiile le pre-
zentau, luatd in parte pirea destul de plausibild, desi, altfel, deo-
sebirile si divergentele dintre diferitele biografii erau foarte mari,
aga ci putine fapte dintr'o biografie erau gisite i intr’alta si
invers. In acest mod nimeni nu poate sti care-i portretul cel ade-
viirat. ’

De fapt bunii scriitori nu sunt obligati de loc 8d se pund de
acord asupra observatiilor §i explicatiilor lor, asa cum psihologii
sunt. Biografii pot da interpretiri foarte variate despre una gi
aceeagi viatd, fird ca prin aceasta si-gi discrediteze totusi metoda
literard; aceasta nu e posibil pentru psihologi firi riscul imediat
de a deveni ridiculi.
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Un psiholog este cu adeviirat turburat de metaforele arbitrare
din literaturd. Continutul si implicatiile a foarte multe metafore
este adeseori fals pand la grotesc §i ele totusi nu sunt criticate.
In literaturi, de exemplu, poti afla spre marea ta surprindere de
psiholog, cd docilitatea unei anumite persoane se explici prin
»sdngele siu din vine®, ori cia aprinderea altuia vine din faptul
cit ,temperamentul s3u e {inut in comun cu toate capetele rogii*
ori cé intelectualitatea unui al treilea e datoritd ,,fruntii sale late*.
Unui psiholog, care ar face atari presupuneri fantastice asupra
legiturii dintre cauzid gi efect, i §’ar tiia pur si simplu limba,

Artistul, mai departe, are libertatea §i chiar incurajarea de a
intrefine si distra, precum gi pe aceea de a-si spune propriile sale
idei i inchipuiri. Succesul siu se misoard prin responsabilitatea
cetitorului, care adeseori nu cere altceva decit identificarea cat
mai rapidd cu personagiile din roman, pentru a scipa de propriile
sale necazuri. Psihologului, din potrivi, nici cind nu i se admite
asa ceva. El trebue si instrueze. spunind adeviirul, gi nu sd
distreze, iar succesul siu e in functie de criterii mult mai serioase
decat aplauzele cetitorului.

In adunarea materialului siu literatul culege din observatiile
sale proprii, alegind unele date §i elimindnd altele, care nu-i con-
vin, stricind unitatea personagiului. Acest lucru nu e permis psi-
hologului. El e tinut si respecte faptele si in acest scop trebue
sii-si controleze si verifice toate isvoarele sale de informatie, din
care-si procurd faptele. El trebue si-si dovedeascd concluziile pas
cu pas. Terminologia sa este standardizatd, iar intrebuintarea me-
taforei este aproape cu totul inliturati.

Aceste restrictiuni, pe care psihologul trebue sid le respecte,
fac ca opera sa sii fie mult mai obiectivd si mai demni de incre-
dere, precum si mult mai pujin afectati de pirerile gi subiectivi-
tatea sa, cu care el ar fi, eventual, inclinat si umpla opera,

Psihologii, care se ocupi de personalitatea umani, se stri-
duesc, desigur, si spuni ceeace literatii au spus de mult si — prin
insidsi cerintele meseriei lor — chiar cu mai putina arti, dar, tre-
bue recunoscut, ei se striduesc si spuni aceste lucruri cu mult
mai multi exactitate, precum i ca mai multi utilitate, daci e si
judecim faptele in legiiturd cu progresul social, spre care veacul
nostru nizueste. '

Titlul acestui esseu, ca gi titlurile altor multe esseuri, este,
de fapt riu formulat. In mod exclusiv personalitatea nu e nici o
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problemid de artd, nici una de stiintd, c¢i una de arti si stiinti
impreuna. Fiecare metoda isi are meritele ei, iar la o cunoastere
completd, fie chiar numai cu caracter aproximativ, a infinitei bo-
gitii a personalitatii umane nu aajungem decidt cu améndoua.

Dacié in interesul unei bune pedagogii ar fi de agteptat si trag
si o anumiti concluzie practied, atunci aceastd concluzie ar fi: daci
esti student in psihologie, citeste multe, multe nuvele gi drame, .
precum si multe biografii. Dacd dimpotrivi nu esti student in
psihologie, citeste si atunci toate acestea, dar neconditionat ci-
teste si psihologie.



CONDUCEREA LA COPII

de George Em. Marica

1. Printre fenomenele sociale cele mai importante §i mai in-
teresante din viata copilului, afari de insiisi constituirea grupelor,
e firi indoiali fenomenul conducerii. Incd din prima copilirie,
dela gridinit, se pot vedea copii mai afirmati, cu mai multd ini-
tiativil, influentind pe cei din jurul lor, adica inci din aceastd
perioada existd conducitori §i condusi. E o dovadi irefutabila, cea
mai puternici dovadi cid societifile umane au un caracter oligar-
hic. Nu cu mult inainte de rizboi, un sociolog german, activind
insd in Italia, Robert Michels, a aritat intr’o lucrare de mare ri-
sunet, analizind in special structura sociald a partidelor democra-
tice si socialiste, caracterul oligarhic ineluctabil al vietii sociale
umane. Aceastia concluzie i§i primeste acum, prin cunoagterea tot
mai aminuntitd a societatilor copiilor si prin scoaterea in evidenta
a naturii lor ierarhice, dovada definitiva: societitile umane, indi-
ferent de virsta participantilor, fie de copii, fie de adulti, sunt for-
matiuni structurate, ele au un ,,sus* si un ,,jos*, cunosc cel putin
diriguitori si diriguiti. Cercetarea conducerii la copii poate con-
stitui deci un mijloc "de verificare si confirmare a rezultatelor si
concluziilor scoase din studiul conducerii la adulti. Ea constitue,
cred, chiar un mediu foarte propice de cercetare a conducerii in
genere, dat fiind cd acest fenomen se giseste in forme mai ele-
mentare, mai necomplicate la copii. In orice caz, studiind feno-
menul conducerii copiilor, putem cipita indicatii foarte pretioase
asupra naturii conducerii §i asupra activitdtii si functiunii condu-
ciatorului. Aceasta e imprejurarea care m’a determinat si mi ocup
de aceste lucruri. Dar studiul conducerii la copii meriti tot inte-
resul, in primul rind, pentru cunostintele ce ni le di asupra ace-
stei varste, nu numai asupra felului cum sunt condusi copiii de
citre copii, ci — cum conducerea e o aparitie corelativi a socia-
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litatii organizate — gi asupra grupirilor lor insisi. Cunoagstere ne-
cesard desigur §i din interes teoretic, dar cunoastere necesari mai
ales . din interes practic: pentru educatie. O buni educatie in-
seamnid o educatie integrali, o educatie care tinde si formeze
gi 83 influenteze nu numai viata psihica a copilului, ¢i §i viata lui
sociali. Dacd aceasta nu 8’a prea preocupat pinid acum de ten-
dintele sociale ale copiilor, dacid nu le-a utilizat, aceasta se dato-
reste numai faptului c¢i nu le-a cunoscut, lipsind pand de curind
studii stiintifice asupra comportamentului social al copilului.

In adevir, studiul vietii sociale a copiilor este de datd re-
centd. Lucriri apirute inainte de rizboi, asupra acestor chestiuni,
nu cunosc decdt americane si acelea putine. Dupid rizboi, cu-
noasterea vietil sociale si in consecintd si a conducerii la copii a
ficut progrese simfitoare, de ambele pirti ale oceanului Atlantic.
In Europa, imboldul principal in aceasti privinti I’au dat sotii
Biihler, in special Charlotte Biihler. Ajutati de o serie de colabo-
ratori, aceasta din urmi a reusit numai in cétiva ani, si ne puni
la dispozitie un tablou aproape complet al socialititii copilului,
si ne arate cum se comportd copilul ca fiint{d socialdi nu numai
static, ci §i genetic, scotind in evidentd cum evoluiazia aceastid so-
cialitate, urmirind-o dela primele ei aparitii pinii la formele aga
de complicate §i diferentiate din adolescentd. Exemplul ei a fost
urmat gi in alte pirti in Germania, astfel ci posedim astizi un nu-
miar destul de important de monografii germane consacrate stu-
diului comportamentului social al copilului (1). Productia germani
e mult depdsiti — cel putin cantitativ — de cea americani; nu
indic aici nici un nume proeminent, in America lucrindu-se mai
in toate centrele universitare asupra sociologiei copilului (2). Tot
in aceastd vreme, adic& numai dupa rizboi, au aparut si citeva lu- .
criri rusesti despre viata sociali a copiilor — lucriri vizibil de-
terminate de noua structurd. politici si de noile idealuri de viati
colectiviste. Lucririle rugilor — cel putin cele cunoscute mie,
nu mi-au fost accesibile decit cele publicate in limbile occiden-
tale — se ocupd indeosebi de copiii prescolari. Lucririle germane
§i americane au avantajul ci ne dau referinte si asupra copiilor
mai mici, ca §i asupra celor mai mari. Studiile americane se dis-
ting chiar printr’un mare efort de exactitate, totul fiind sprijnit
§i documentat pe baza de cifre si tabele gtatistice. Cele germane
au in schimb avantajul ci lucreazi cu notiuni mai precise gi mai
bine definite. Nu cunosc nici o lucrare francezi asupra vietii so-
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ciale a copiilor, mai exact nu cunosc nici o lucrare francezi asu-
pra societitilor de copii, afari de lucrarea mai veche a flaman-
dului Varendonck (3). Poate s existe, insd personal, desi am cer-
cetat revistele de specialitate, n’am gésit nimic. Am impresia ci pe-
dologii francezi nu s’au ocupat cu aceastd chestiune, ei cercetand,
in linia gcoalei sociologice franceze, influenta mediului, a facto-
rului social asupra vietii psihice si spirituale a copilului. Aceasta e
semnificatia, intre altele, a operii aga de originale a lui Piaget.

Nu existd pind acum o monografie asupra conducerii la copii,
o lucrare sinteticd asupra conducerii in genere la aceastd varsta.
Existd insa cateva monografii speciale, care cerceteazi conducerea
in diferite faze ale copildriei. Dar cu ceeace ne dau ele, cu ceeace
ne mai pun la dispozitie, in aceastd privintd, celelalte lucriri con-
sacrate comportamentului social al copilului in general, ne putem
face o imagine destul de clara despre conducerea in aceastid epoci.
Desigur, aceastd imagine, aga cum ne-o daun lucririle amintite, nu
poate fi socotitd definitivii, cercetirile ulterioare vor mai aduce
multe preciziuni; nu cred insi cd vor schimba simtitor liniile ei
esentiale. Prea coincid in rezultatele lor, cercetitori diferifi —
atit prin scoala psihesociologici din care fac parte, cit si prin
materialul cercetat — ca sa mai putem avea surprize.

Natural vom examina aceastd chestiune in mod genetic, evo-
lutiv, adici concret: incepind dela primele fenomene de condu-
cere apirute in lumea copiilor, pina la cele mai complicate. Cici
conducerea la copii nu apare dintr’odati gata fdcuti, vreau si
spun ci ea nu se prezintd dela inceput bine desvoltati si diferen-
tiatd, ci, ca si celelalte procese gi functiuni spirituale, ea se con-
solideazd, se complici §i se precizeazi numai treptat, cu varsta.
Nu voi putea da insi materialul concret pe baza ciruia imi sprijin
afirmatiile, astfel ci ele vor avea un caracter putin abstract, Na-
dijduesc insd si-l public, cat de curdnd, intr’o lucrare separati
consacrati psihosociologiei conducerii la copii. :

2. Cind se semnaleazi primele fenomene de conducere la
copii, de cind se poate vorbi de conducere la ei? Ch. Biihler vor-
beste de tendinte de conducere incd dela sfarsitul primului an.
Fird a contesta existenta unor gesturi §i atitudini de superioritate
incd dela aceastd varstd, mi se pare o exagerare a vorbi chiar de
tendinte de conducere la o etate asa de timpurie. Aceasta se da-
toreste desigur notiunii prea largi de conducere pe care o are au-
toarea, aproape identici cu orice actiune a superiorului asupra
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inferiorului. Desigur existd incd dela sfarsitul primului an copii
mai afirmati, mai dominatori, existi poate i copii cu mai multi
inifiativd, nu existd insi conducitori. Mi mirginesc aici si aduc
impotriva acestei teze un singur argument, dar un argument ho-
tiritor: lipsa de cooperare intre copii, colaboririle intre ei la
aceastd varsti — colaboririle la joc — fiind cazuri sporadice. O
cercetiitoare americani, Parten, ne-a aratat in mod foarte exact
cit incd la varsia de doil ani predomind activitatea singulari si cea
paraleli (copiii se joacd alaturi acelas joc, insd fiecare pentru
sine).

Cred ca nu se poate vorbi de conducere nici mai tarziu, adicid
nici in anii urmétori pand cam pe la 5 ani; degi in aceasta epoci
superioritatea gi inferioritatea sunt trdite ca atare de copii —
adicd existd o congtiin{d a superioritafii (mai ales) si a inferiori-
titii — pe cdnd existenta lor inainte, la sfarsitul primului an, e
numai presupusi, dedusd de adult dupid anumite semne exterioare
ca: stidpinirea corpului, activitatea saun initiativa. Nu se poate
vorbi nici acum din aceeagi cauzd: pentrucd viata gociali nu e
incd bine afirmatd §i consolidati. In primul rénd, n’avem pani
aproape de 4 ani o socialitate continui. Se stie ci pe la 3 ani co-
pilul intrd in asa zisa perioadd a incdpétdnirii, intr'o epoci de
opozitie fati de adulfi §i Tn genere de izolare, de nesociabilitate.
Apoi activitatea sociald existentii se caracterizeazi prin predomi-
narea activitijii paralele, o activitate sociali foarte rudimentara,
care cu greu, cu multi bunivointi, poate fi pusi in rindul celei
sociale. In sfirsit, relatiile sociale propriu zise sunt numai simple
fenomene interindividuale, nu sunt structuri obiective, nu for-
meazi grupdri; in orice caz, copiii nu ajung la o constiinti de
grupi. Cercetitoarea americand amintitd inainte, Parten, autoarea
a trei studii foarte temeinice asupra comportamentului social al
copiilor intre 2—4% (4) ani, ne semnaleazi totusi citeva figuri de
conduciitori §i o serie de fenomene de conducere la atesti copii.
Dar care e valoarea doveditoare a faptelor relevate de ea? Dintre
cei 42 de copii examinati, ea semnaleazid numai 3 conducatori i din-
tre acegtia numai unul singur era mai afirmat; toti trei erau insi
mai mari de patru ani — deci cazuri limitd. Tot aceasti autoare
ne spune cd procentul de ascultare la copiii observati era foarte
mic. Adicd nu numai ci erau foarte putini care stiau si conduci,
dar erau si putini cari stiau si asculte. Ori aceasta e foarte impor-
tant, fiindci conducerea nu e constituiti prin aceea ci existi ci-
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neva dispus si capabil sd conduci, trebue sa existe §i o serie de
fiinte gata sd asculte, 83 colaboreze in acest act social, care e ra-
portul de conducere. $i nici asa zisa conducere mutualad sau reci-
proci, semnalati de autoarea noastrid la copiii examinati, nu con-
stitue o dovada mai probanti. Cici aceasti conducere mutualda —
o formi de conducere in care ar conduce doi copii (fie deodata
fie pe rind) —, mai ales dacii tinem seama cid dupd Parten insigi
predomind la aceastd virstd grupa de doi, — dealtfel toti autorii
care s’au ocupat cu viaja sociald a .copiilor de 2—4 ani sunt de
acord in aceastd privin{d — nu e de fapt decit influenta reciproci
pe care o exercitd cei doi membrii ai grupei unul asupra celuilalt;
lisind la o parte faptul cid nici aceasti diriguire reciproci nu e
frecventa.

S1 aceeasi interpretare trebue datd §i constatirilor asemini-
toare ficute de cercetiitoarea rusa Chevaleva-Janovskaja (5), autoa-
rea celor mai prefioase cercetiri rusegti asupra vietii sociale a co-
pilului. Aceasta a observat cd la prescolari s’ar semnala mai multe
grupiri cu mai mul{i sefi decat la copiii mai mari, la scolari —
adicd la primii, in terminologia lui Parten, am avea mai multi
conducere mutuald —, ajungdnd la concluzia ci grupa cu mai
multi sefi ar fi o formd intermediard intre colectivitatea mai or-
ganizatd, cu un singur sef, §i colectivitatea neorganizatd, aceea
fard mici un gef. In cel mai bun caz, se poate spune ci existi si
sub 4 ani forme rudimentare de conducere de egali, nu exista insi
incd figura conducitorului bine precizati. Ai impresia ci toti co-
piii sunt conduciitori pe rand, dupi cum ii avantajeazi situatia.

Diriguirea copiilor mai mici de 5 ani revine adultilor sau co-
piilor mai mari. In prvinta aceasta, date sigure §i exacte ne di
cercetitoarea vienezd H. Hetzer (6) (astizi mi se pare profesoara
la Universitatea din Berlin), care a studiat jocurile populare ju-
cate de copiii unui cartier sirac din Viena. Copiii pani la 6 ani,
spune aceastid autoare, sunt condusi in mod exclusiv de copiii mai
mari. Ei nici nu constituesc de altfel grupe de joc proprii, adicid
grupe compuse numai din copii de aceeasi virsti. Dela aceastd
varstd inainte, autoarea a gisit i grupe proprii de joc, grupe com-
puse numai din egali si a gisit bineinteles si conducitori, care si
fie de aceeasi etate, ca i ceilalii copii. Dar compozitia grupirilor
de copii pani la 10 ani e de cele mai multe ori heterogeni si in
consecin}d conduc i in aceastd epocid copiii mai mari. Dela 10 ani
inainte insd, grupirile de egali ar constitui aproape regula. Numai
la acesti copii conducerea ar fi, in genere, in mana egalilor.
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3. In epoca urmitoare, dela virsta de 5—6 ani pana la vérsta
de 8—9 ani, existenta conducitorului ne e semnalata de mai multi
autori — Wislitzky (7), Adelberg (8), Reininger (9) — ca si mai
poati fi pusd la indoialid. Problema e insid: in ce proportie existi
acegti conducitori si care e natura conducerii lor ? Cici nu ne pu-
tem astepta, ca dela acele fenomene embrionare de dominatie, ce cu
greu pot fi numite fapte de conducere, afarid daci pu se di, cum
spuneam, acestui termen un sens larg, natura s facid deodatid un
salt, astfel ca numai la un interval de 1—2 ani si gisim fenomene
de conducere bine afirmate. In ce priveste prima parte a intre-
birii, ne di aminunte destul de precise tot Hetzer. Aceasta au-
toare a observat ci jocurile populare jucate de copiii pani la 10
ani au reguli foarte rigide §i care sunt respectate intocmai de ju-
civori. Dupa calculele ei, numai 20% din jocurile copiilor de 6-10
ani ar fi jocuri cu posibilitate de executfie individuala, cu posibi-
litate de manifestare a unei inifiative. Hetzer explici aceasti si-
tuatie prin labilitatea vietii sociale a acestor copii, care ar face
necesard o osaturd solidi, un factor puternic de coeziune; func-
tiune ce n’ar putea fi indepliniti de persoana insuficient afirmati
a conducatorului. Aceasta ar fi rostul regulilor de joc. In al doilea
rand, jocurile mai complicate, jocurile cu o diviziune de functiuni
inegale, adicd tocmai acele jocuri care ar cere si ar face necesari
interventia intr'oc mai mare misuri a unei personaliti{i ordona-
toare, a unui conducitor, nu se pot mentine multd vreme la acesti
copii, executarea lor cerind un efort prea mare faid de posibili-
titile pregcolarului si chiar ale gcolarului primilor 2 ani. Acest
copil nu e nici capabil si organizeze actiunea colectivd. In jocu-
rile prescolarilor, spun Hiibsch gi Reininger (10), numai putine per-
soane, 2—3, ar avea roluri si anumite atribuii, ceilalti partici-
panii — deobicei copiii sub 4 ani — fiind nigte simpli figuranti.
In general, jocurile acestor copii sunt putin organizate si struc-
turate, ele nu implicd o unitate ierarhici bine afirmati, astfel ci
pot coexista in ele mai multe roluri aproape egale. De aceea,
aceste jocuri nefiind bine agregate — numai o structuri organica,
diferentiatd poate face aceasta — se desfac brusc. Bineinteles ci
lucrurile se prezinta putin altfel la 7 ani decit la 5 ani, dat fiind
ci primul e un copil mai evoluat decit cel de al doilea; dar copi-
lul de 7 ani nu se deosebegte totusi in mod esential — in ce pri-
veste comportamentul social §i conducerea — fati de cel de 5 ani.
Conducitorul nu e nici acum congtient de funciiunea pe care o
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indeplineste. Rombach, un cercetitor care a studiat comporta-
mentul social al copilului de 7 ani (11), ne spune ci intrebiand o
grupid de copii care e geful ei, a constatat ci acegtia au ramas
foarte surprinsi de aceastid chestiune, ei uitdndu-se intrebitor unul
la altul; observatorul obiectiv ar fi putut insi distinge destul de
bine pe conducdtor. Adicd existi conducétori, dar ei n’au inci
congtiinta precisid a situatiei lor. S’ar mai putea aduce ca dovadi
in favoarea acestei presupuneri gi faptul ci in aceastd epocid se
impun, ca conducitori, adeseori nu copiii cei mai dotati, ci cei
cari au jucdrii mai multe sau oportunititi de joc. Ceeace inseamna
cd nu prestigiul personalitiitii hotirigte la aceastd varstd. Copilul
acestei perioade, spune Ch. Biihler, chiar avdnd insugiri deose-
bite, nu poate sa influenteze pe ceilalti, sa fie un centru de pola-
rizare a activitafii sociale; ar exista acum numai contacte jperso-
nale sau legituri fundate obiectiv, nu insi asociaiil iesite din de-
votamentul fati de o perscand. Deci nu avem in aceasti epoca
manifestiri frecvente de conducere.

S vedem acum care e natura, structura conducerii pregco-
larilor. Am amintit inainte ¢3 jocurile acestor copii au reguli
foarte severe. Avem aici o prima precizare a funciiunii conduci-
torului: rostul Iui va fi de a piizi executarea exactd a jocurilor,
de .a observa sd nu se calce regulele. Adicd el n’are posibilitate
mare de initiativd, nu poate fi un initiator. In al doilea riind, el
nu e, cum se poate vedea larigi din consideratiile anterioare, nici
un organizator. Ne-o aratid aceasta gi faptul cd el nu actioneazi, nu
influenteazi pe cei din jurul sidu prin dispozifii organizatorii, ci,
in primul rind, prin contagiune. Ceeace se poate spune despre el,
judecind dupa cazurile prezentate de Rombach, care ne-a dat cea
mai bund monografie sociclogici asupra acestei virste — sd se
noteze ci el examineazi o clasid de copii de 7—8 ani, adicd copiii
celi mai evoluati ai acestei pericade — e ci ¢l e un animator. E
copilul care satisface mai bine nevoia de migcare vie, foarte ca-
racteristici acestei virste; nevoie de migcare care vrea pur si sim-
plu sd se cheltuiasci, fird un tel precis. De aici acele alergiri con- .
tinue in timpul Iiber, fie fiecare pentru sine, fie mai multi copii,
unul dupid altul, in rind, in sir. Natural ci dand pcestei agitatii
nedeterminate oarecare directie, fatal conducitorul de 5—8 ani,
ia o initiativd, indrumeazi, schiteazi o organizare rudimentari,
adicd el e §i un initiator, un indrumaitor si un organizator. Accen-
tul cade insd pe activitatea de animare, adici pe laturea cea mai
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putin specifici conducerii, cea mai pujin centrala dintre compo-
nentele ei. Se vede aceasta din figura §i atitudinea agitatd a con-
duciitorilor acestei virste, mai ales din faptul relatat de Rombach
cd el actioneaza, in special, punindu-se in capul coloanei pe care
o conduc, si intorcindu-se din ciind in cdnd, pentru a anima pe cei
din spatele lor. Se mai vede apoi aceasta si din tendinta de a co-
manda a acestor copii conducitori: e felul de a actiona al anima-
torului prin pronuntarea de parole sugestive. Aceastd tendinid de
a comanda, mai are insi gi o altd rididcinid: despotismul acestui
conducitor. Atingem cu chipul acesta o altd trdsiturd a conducerii
in aceastd perioada. Intr’adevar, ceeace ar caracteriza pe condu-
citorii de 5—8 ani — un lucru ce s’ar putea spune dupid Brom-
mauer (12) si despre copiii conducitori de 8—10 ani — ar fi atitu-
dinea lor cam despotica faji de camarazii de joc, atitudine uneori
chiar brutali. Animati de egoismul naiv caracteristic virstei, ei
nu se Intereseazd decit de dorintele lor personale, nu tin seama
de ceilal{i membrii ai grupei. $i sunt prea dominatori, dupd cum
se poate intrevedea din cele spuse, pentrucid le lipseste simtul so-
cial, mai exact: pentruci acesta nu e nici la ei suficient de desvol-
tat. Grupa de joc e pentru conduciitorii pregcolari mai mult un
prilej de potentare a propriei lor snbiectivitifi. Avem si aici con-
firmati din nou strinsa relatie dintre conducere si socialitate. Con-
cluzia care se impune e deci ci conducerea imanentd la pregcolari
§i la gcolarii primilor 2 ani e redusi si ea se prezinti inca in forme
elementare. Diriguirea copiilor revine intr’o buni misuri gi acum
copiilor mai mari sau adultilor.

4. Lucrurile se schimb# in mod simtitor in epoca ce urmeaza,
in epoca prepubertari, adica dela 9—13 ani, mai ales dela 10 ani
inainte. Cauza acestei transformiri profunde este desigur si de
ordin psihic. Prepubertarul e un copil mai independent si mai
afirmat decat scolarul; el e apoi §i mai indriznet si mai doritor
de rivalitate, de intrecere decat acesta. Dar cauza principali a des-
voltdrii conducerii cred ci e progresul pe care-l inregistreazi so-
cialitatea in aceastd epoci. Pentru a ne da mai bine seama de
aceasta, s& infitisim, pe scurt, cum se prezinti socialitatea pre-
scolarului si a prepuberului. Copilul de 5—8 ani, spre deosebire
de copilul sub 5 ani, care nu depiseste faza contactelor momen-
tane, a relafiilor pasagere, € capabil de relatii ceva’ mai durabile
§i mai strinse, de grupiri chiar; dar numai formatiile sociale ce
r’au mai mult de doi-trei membrii sunt mai strinse si mai dura-
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bile. Deja citre sfargitul acestei epoci, lucrurile se schimbi putin,
in sensul ci gisim acum formatii mai legate si mai durabile, avand
mai mul{i membrii, in medie cite 5—6. Rombach a gisit intr’o
clasa de copii mai dotati (de 7 ani) chiar o grupare avind 12
membrii. E drept, aceasta e un caz exceptional, dar nu e mai pu-
tin adevérat cd viata socialid a copiilor de 7—8 ani are dimensiuni
mai mari. Dupd 9 ani inainte, grupérile cu 12 membrii nu mai
constituesc o exceptie, ci aproape un caz normal; apar acum chiar
gi grupiri mai mari. Clasa gcolard, care era inainte un simplu ca-
"dru induntrul cdiruia se formau diferitele legéturi, clici sau gru-
piri, devine cam dela 11 ani inainte o unitate, fiind trditi ca
atare de membrii ei, de elevi: acestia simfindu-se solidari unul
fatd de altul. Grupirile prepubertarilor sunt gi mai durabile. Pe
cand la inceputul epocii anterioare, o grupare de joc care si du-
reze doud luni era o exceptie, dupi insisi autoarea care a inre-
gistrat acest caz, Adelberg, in epoca de faid se semnaleazi gru-
piri avind o durati de 4—5 ani. Dar progresul cel mai impor-
tant pe care-l marcheazi viata sociala, in aceastd epocd, nu e nici
in ce priveste extensiunea §i nici in ce priveste perenitatea, ci In
ce priveste diferentierea ei. O consecina desigur, intre altele, a
celor doud dintai ‘momente. Cici' o/ grupare mai mare il mai du-
rabild nu se poate mentine dacd nu se structureazi, daci nu se or-
ganizeazd. Simpla solidaritate mecanicd, cum ar zice Durkheim,
mai exact simpla asociere nestructurati nu e suficienti pentru a
mentine astfel de colectivititi. In adevir, in aceastd epoci se des-
volti o via{d sociald organizati, se desvolta asociatiile constituite
pe bazi de diferentiere a funciiunilor sociale, adicd se adanceste
si se complica ierarhia sociald, care era redusd mai inainte numai
la doi poli, la doui trepte: conducitori si condusi. In locul acestei
structuri simple, elementare, caracteristici prescolarilor, avem o
structurd mai complexi; grupirile prepuberilor au o ierarhie mai
complicatd, cu mai multe trepte. Aldturi de conducitor se mai
pot intdlni aici: prietenii lui, figurile mai proeminente ale grupei,
membrii ei mai utili, membrii obisnuiti §i membrii tolerati.

In asemenea cadre mai largi, se va intelege usor de ce con-
ducerea imanentd capiti mai mult relief. $i existd acum, indis-
cutabil, o activitate de conducere mai vie §i mai intensivi, intal-
nim conduciitori mai numerosi si mai afirmati. Cei dotati pentru
conducere se impun in aceast? epocd mai ugor — prestigiul fami-
liei sau al situatiei materiale nu mai constituesc in agsa misura, ca
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inainte, un factor de selecfiune gi deci un impediment pentru afir-
marea conducitorului autentic —, datorita desigur faptului cd do-
tatia pentru conducere e mai pronunjati, in genere personalitatea
conducatorulul mai afirmatd i datoritd si faptului cd necesitatea
unei conduceri bune e mai mare. Ci activitatea conducitorului
prepuber e mai intensivd, ne-o aratd fiara posibilitate de contes-
tare, analiza jocurilor acestei viarste. Jocurile copiilor dela 10 ani
inainte nu mai sunt jocuri determinate de reguli fixe, ci sunt jo-
curi unde copilul are posibilitatea de a varia §i influenta mersul
lor. Pe cénd jocurile copiilor de 6—10 ani numai 20% din ele
erau jocuri cu execufie liberd, intre jocurile copiilor de 10—15
ani 67% ficeau parte din aceastdi categorie, adicid 2/3 din jocurile
observate erau jocuri cu posibilitate de execuiie mai individuala.

Dar activitatea conduciitorului prepubertar nu numai ci e
mai mare, dar ea e si calitativ alta. E o conducere mai evoluata,
mai apropiatd de aceea a adultului. Se poate spune ci din punct
de vedere sociologic, al functiunii conducitorului, nu exista nici
o deosebire esentiald intre conducitorul prepuber si cel adult.
Altfel, desigur, din punct de vedere al continutului activitétii sale
de conducere, el nu se deosebeste aproape deloc de conducitorul
prescolar. Tot conduciitor de jocuri e si prepubertarul ca si pre-
gcolarul — jocul e activitatea sociald centrali a copildlui, marea
majoritate a grupdrilor sunt grupiri de joc si la prepuberi —, dar
faptul ci primul e un copil mai evoluat atdt ca fizic cit gi ca psi-
hic §i faptul ci el posedd o experientd mai mare de viaii, fac din
conducerea lui un alt tip, conditioneazid §i determini o structurd
de conducere mai complicatd, mai avansatd gi mai completi. Mai
intdi, conducitorul prepubertar are o inifiativi mai mare: el
poate creia forme noi de joc sau introduce modificiri esentiale;
uneori el igi permite chiar si schimbe regulele de joc. Aceasti in-
dependentd mai mare de acele cadre rigide care le constituiau re-
gulele in epoca anterioard, nu numai ci da posibilitate conduca-
torului sid aibi o initiativi mai mare, ea ii di si posibilitatea si
intervind intr’o mai largd misurd prin dispozitii organizatorii; mai
mult, aceastd noud situatie chiar cere dela el o activitate mai in-
semnatd de organizator. Adici el organizeazi mai mult decét pre-
gcolarul nu numai pentruci are libertate mai mare de actiune,
dar si pentru a suplini functiunea ordonatoare a regulilor de joc:
El este acum factorul ordonator principal. Bineinteles prepuberul
n’ar putea face fatéi acestor noi imprejuriiri, daci el n’ar fi in-



CONDUCEREA LA COPIi 427

zestrat cu oarecari aptitudini de organizator. Autorii care s’au
ocupat cu prepubertatea ne descriu, apoi, pe tandrul acestei virste
ca pe o fiintd activdi, vie, hotdratd gi sigura pe el — tot calitagi
necesare misiunii mai mari pe care o poate avea el.

Activitatea organizatorie a conduciitorului prepubertar e mul-
tipli si variati. El poate uneori chiar si constituiasca grupa de
joc, caz mai rar insid. Deobicei el e cel care propune, de cele mai
multe ori, tema jocului §i cel care imparte rolurile — cei care-gi
aleg singuri rolurile o fac aceasta numai cu aprobarea sa taciti —
i el e instania hotdritoare in ce privegte admiterea de noi mem-
hrii; apoi conducitorul dispune ordinea jocului, ingrijeste de po-
sibilititile lui materiale, insfargit indrumeazi, controleazi si diri-
jeazd mersul lui. $i acest conducitor stimuleazd §i animeazd pe
cei din jurul siu, accentul cade insid la el pe funciiunea de orga-
nizare. Predominarea laturei de organizare e faptul incontestabil
ci avem de a face cu o conducere eveluati, mai aproape de aceea
a adultului, cici activitatea organizatorie e activitatea centrald a
conducerii.

Conducerea prepubertarilor reprezinti un tip mai evoluat si
in alt sens. Anume in sensul e¢i conduciitorul prepubertar are mai
mult decédt cel prescolar constiinta functiunii pe care o indepli-
neste. Intre conducitori gi condusi incepe sd se afirme o oarecare
distantid, nu insd o distantd care sii separe acegti doi factori, ci
distanta pe care o implicd orice ierarhie sociald elementari. In
tot cazul, acest conducitor nu mai comandid in mod inutil ca pre-
gcolarul si nu cautd si abuzeze de situatia sa deosebitid in scopuri
personale. Nu mai e apoi un despot, el fiind un conducitor animat
de un spirit social mai desvoltat. Toti cercetiitorii care s’au ocupat
cu conducerea la aceasti varstdi — Leib (13), Broich (14), Reinin-
ger (15), Buttgereit (16), Thrasher (17), ete. — ni-l descriu pe ace-
sta ca pe o fiinta care nu cauti sa se impuna, in genere, in mod abu-
ziv, o fiin{d care tine socoteald de dorintele si aspiratiile grupei. El
se bucurid insid de un mare prestigiu in ochii grupei, dorintele si dis-
pozitiile sale fiind mai totdeauna ascultate. Thrasher, care ne-a
dat cel mai complet studiu asupra bandelor de copii i tineri, in
special asupra bandelor de asociali — un studiu plin de viati,
aproape fascinant —, ne povesteste un caz unde gonducitorul,
prin marea lui autoritate pe care o exercita, a ficut pe tineri,
contrar vointei lor, si omoare un politist, un dusman al bandei
lor, ducindu-i cu chipul acesta pe toti la inchisoare. Consecintele
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-pentru pedagogie, pentru educatie — aceasta in treacit — a ace-
stui fapt (a pozifiei autoritare a conducitorului) nu sunt greu de
tras. Pentru a influenta o grupia de copii normali sau asociali, o
clasi sau o grupi voluntard, trebue sd se caute, in primul rand,
influentarea conducitorului; ridicindu-l pe el, se poate ridica si
grupa respectiva,

Ci avem un alt tip de conducere, mai evoluat, ne arati nu
numai faptul cd conducitorul prepubertar e congtient de rostul
sdu, ci si faptul ca copiii, tinerii isi dau seama acum de calititile,
de insugirile pe care trebue si le aiba conducitorul. Cu alte cu-
vinte, prepubertarii au un ideal de conducitor. Idealul de condu-
citor al acestei virste ar fi un copil puternic, curajos, viu gi in-
demainatic. E eroul, cipitanul de banda, geful tribului de piei rosii,
de indieni, cum zice unul din cercetitorii conducerii prepuber-
tare. Accentul cade, dupi cum se vede, pe calititile fizice. Aceasti
chestiune a fost cu deosebire cercetati de primii doi autori, din
grupul de cinci, care s’au ocupat cu conducerea la prepubertan,
amintiti inainte, de Leib si Broich.

Caracterul mai evoluat al acestei conduceri ni-l arata si psi-
hologia mai complexd a conducitorului prepubertar, mult mai
complexi decit a prescolarului. Numai acum se poate vorbi de o
"psihologie bine conturata a copilului conducator. Iata pe scurt,
cum ni-l infitigeazi pe acesta Buttgereit, al patrulea autor din cei
cinei autori citaji inainte, cel care pe langid cd ne-a dat o ana-
lizi serioasd a functiunii conducitorului, ne-a dat gi cea mai ami-
nuntiti contributie la psihologia acestui tip. Copilul conducitor
ar fi dupi el o fiintd sigurd §i hotirati. El &’ar distinge apoi prin
faptul cd gindeste mai bine decat ceilalti, vede mai repede esen-
tialul §i e mai usor si mai bine stipanul situatiei. Se mai deose-
beste de ceilalti i prin receptivitatea sa mai mare §i vointa sa
mai sustinuti. E constient de sine, dar pitruns gi de un puternic
sim{ social, de atasament fati de comunitate. Conducitorul pre-
pubertar e, in genere, un copil superior celorlalti si ca psihic gi
ca fizic, viguros, sinitos §i foarte dispus la joc. Dupd Reininger
el ar fi o fiintd armonicé §i multilateralid, n’ar fi un specialist uni-
lateral, adici un copil care si se distingd numai intr’un anumit
domeniu, ci un copil care se afirmi superior in mai multe do-
menii de activitate si in special in cele care formeazi obiectul
mteresulul societitii. Acest conduciitor, continui acelag autor,
g’'ar afirma pe baza intregii sale personalititi, nu ¢a copilul con-
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ducdtor de 5—8 ani, care reugeste si se impuni numai muljumita
dorintei“sale de joc gi activititii sale mai intensive.

5. Mai rimane de infitisat si analizat conducerea la adoles-
centi. Chestiune ceva mai complicatd, pentrucid adolescentul nu e
un tip aga unitar, ca copilul propriu zis. Si copiii diferd mult in-
tre ei: copiii europeni fa{di de cei asiatici sau de cet primitivi,
copiii din clasele avute fatd de cei din clasele sirace. In medie,
copiii din clasele avute sunt mai evoluati, mai avansati ceva de-
cit cei din clasa de jos; conditiile prielnice de viatd, adicd mediul
exterior poate determina uneori modificiri importante in sufle-
tul copilului, in orice caz ele pot accelera ritmul evolutiei. Dar
pind la adolescenjda se poate spune ci determinatia nativd bio-
psihicd e mai puternicd decit cea social-culturali, astfel ci deose-
birile intre diferitele tipuri de copii nu sunt mari si nu tulburd
viziunea unitari a acestei virste. Cu adolescenta lucrurile se
schimbi, aici determinatia mediului social-cultural, a mediului
transcendent, ¢ mat puternici decit a celui natural, a mediului
imanent. In consecinti o psihologie §i o sociologie a adolescentei
e mai greu de ficut. Pentru acest motiv §i mai ales pentru faptul
cd materialul pe care 'am avut la dispozitie se referi, in primul
rind, la adolescentul intelectual, consideratiile ce urmeazd au o
valabilitate limitatid. Ele se referi de fapt mai mult la adolescen-
tul intelectnal. De altfel cred ci numai acest tip de adolescent
prezintd aspecte noi §i interesante, in orice caz numai el pre-
zintd, intr'un mod mai reliefat, comportamentul social specific
epocii. Socialitatea si conducerea la adolescentii din pitura de
jos, in prima perioadd, (14—16 ani), cred ci nu se deosebeste
mult de socialitatea prepuberd; iar comportamentul social al ado-
lescentilor din clasa de jos mai mari de 17 ani nu mai poate fi
deosebit de cel al adultilor. Se stie ca adolescentul din clasa de
jos, datoriti conditiilor mai grele de trai, se maturizeazi mai de
vreme decit adolescentul mai favorizat din clasa de sus. 2

O viziune abstractd, prizonierd a unui evolutionism mecanic,
ar putea si ne duci la concluzia ci conducerea continui si se
desvolte mai departe din punct de vedere cantitativ, in epoca

adolescentei. Faptele nu incurajeazd insd deloc aceastd presupu-
" nere. Conducerea imanenti in adolescentd e mai putin intensivi
decit in pubertate. Cauza acestei situatii trebue c#utati, in primul
rind, iarisi in natura socialititii epocii; altfel adolescentul, insu-
fletit cam e de o mare dorintid de afirmare, ar fi oarecum destul
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de bine pregitit, din punct de vedere psihologic, pentru aceastd
functiune. Desvoltarea progresiva a socialititii, dela inceputul co-
piliriei, atdt in ce priveste extensiunea, cit i chiar intensitatea
ei, se opreste la inceputul acestei epoci. Pare cé natura vrea pa
faci o pauzi pentru a stringe noi forie, pentru a putea porni
apoi cu mai multd impetuozitate. Ai chiar impresia ci multe din
cagtigurile epocii anterioare se pierd acum. Dispar grupirile mari
§i grupdrile organizate, in locul lor impunindu-se iarasi, pe pri-
mul plan, grupirile mici. Se afirmi acum in special grupirile in-
time gi personale. Adicd ceeace pierde socialitatea in cantitate,
cistigh in diferentiere. Adolescentul 1si selectioneazi tovariasii si
camarazii, el nu se asociazii cu oricine, ca prepubertarul. Nevoia
lui de sociabilitate nu e aga de puternicid ca a celui din urmi, el
preferd chiar singuriitatea societatii.

Socialitatea se restringe §i interiorizeazi deci §i cu ea si con-
ducerea, care se transformid in mare parte. Adolescentii nu se
mai preocupd de conducitorul grupei, de conducitorul autentic.
Interesul lor se indreaptd spre conducitorul individual, o apari-
tie nouii, absolut caracteristici acestei vérste. In riispunsurile ti-
nerilor anchetati de Leib, de ex., revine mereu ca un leitmotiv
nevoia unui conducitor individual, a 'unei fiinte care sd inteleagi
§i 83 ajute pe tinir sa iasd din impasul sufletesc ce conditioneazi
aceastd varstd. Dar acest conducitor individual (autorii germani
il numesc ,,Einzelfithrer*) nu poate fi socotit ca un conducator
pentrucid nu indeplineste functiunea corespunzitoare. El poate fi
socotit ca: prieten, indrumitor, model, protector, confident, dar
nu conducitor propriu zis. Fira indoiala, conducerea consisti in
influenta unei persoane gi nu in ordinea si determinatia imperso-
nald a legilor 8i organizatiei, dar aceasta nu inseamni ci ea se
reduce la un raport personal-subiectiv. Legitura intre conducitor
gi condus e o legituri obiectivii care trece prin intermediul gru-
pului, adicd legitura pe care o au cei doi poli, 0o au in calitate
de membrii ai colectivitiitii i nu qua persona. Desigur, intre con-
ducidtor §i unul sau mai multi dintre membrii grupei sale pot fi
gi legituri personale, legituri subiective, dar nu acestea consti-
tuesc fundamentul raportului de conducere.

Exista totusi si o conducere autentici la aceastid varstd, adici
existd si conducitori de grupuri in adolescenti. Nu e o activitate
de conducere prea frecventd, insid e o activitate diriguitoare inte-
resantd din punct de vedere calitativ, ea prezentind aspecte noi.
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Ceeace distinge aceasti conducere faid de formele anterioare, e
caracterul ei mai social. Aceasta ne-o aratd atat rolul accentuat
conciliator al conducitorului la adolescenti cét §i tendinta llll de
a se face apiritorul celor slabi §i cit mai ales functiunea lui de
reprezentant al colectivului. Adici acest conducitor nu numai ci
trebue si se bucure de aprobarea condusilor si nu numai ci el
trebue sd fie un bun camarad, dar rolul siu se reduce, in special,
la reprezentarea colectivului. Aceasta e impresia ce o lasi citeva
cercetdri ficute asupra unor clase de liceu. E dealtfel mentalitatea
de conducere cea mai conformi cu sensibilitatea individualisti a
acestei varste. In sprijinul interpretirii noastre vine insi indeo-
sebi aménuntul, relevat de unii din cercetitorii amintiti, cd condu-
citorul adolescent nu mai are o pozitie asa de autoritard ca con-
duciitorii mai mici. Evident acest conducitor, ca orice conducitor,
tine §i el ordinea grupului siu, unificid actiunea colectivd, o ani-
meazd §i o organizeazd, dar functiunea lui principald nu e nici de
a anima §i nici de a organiza ci in primul rind de a reprezenta
grupa respectivid. Accentul cade pe aceasti din urmi activitate.
N’avem insi nici aici numai o simplid schimbare de accent, ci si
afirmarea unei noi dimensiuni, care exista gi inainte dar nu era
asa desvoltati. Cu alte cuvinte, conducerea nu numai ci se struc-
tureazd in aceastd epoca diferit, dar ea se §i-imbogiteste, se com-
plici.

Pasul pe care.l face adolescenta in aceasti privintd il putem
misura mai bine, daci comparim conducerea din aceastd epoca ¢u
conducerea din epocile anterioare. Am vizut inainte ci conduci-
torul prescolar era un egocentric, nu tinea seama decit de dorin-
tele sale; de aceea el era in mod fatal gi un despot. Conducitorul
prepuber se prezinti deja ca un tip mai social, altfel el nici n’ar
putea fi un bun organizator al actiunii colective. El nu merge insi
chiar asa de departe cu respectarea vointei colective, incit si
ajungd numai un simplu reprezentant al ei. Numai la conduciitorul
adolescent intilnim acest factor social bhine desvoltat si aceastd
potentare era fatal g aducd dupd sine si o deplasare de accent,
o noui structuri a conducerii, in care conducitorul devine, in pri-
mul rénd, reprezentantul grupului. Dealtfel,»acez}st_:‘i situatie .se
poate observa i acolo unde conduc adultii pe adolescenti. Expe-
rienta de toate zilele ne aratd cid dacii conduciitorul adult vrea sa
cagtige pe adolescenti, el trebue si caute si micsoreze depirtarea
intre el si condusi, si caute si nu conduci dela ,,distanti*, dénd im-
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presia unei perfecte camaraderii i egalitifi. Prin aceasti desvol-
tare a functiunii reprezentative, evolutia conducerii se poate spune
ci e terminati, )

Am scos pinid acum in evidenii funcjiunea conducitorului
adolescent, latura centrald a conducerii. S vedem, in randurile ce
urmeazd, cum se prezintd acest tip de conducere si pe alte laturi.
Vom éxamina in special aspectul psihologic al conducerii la ado-
lescenti, adicid psihologia acestui conducitor. Judecind dupa ris-
punsurile tinerilor adolescenti, anchetati in aceastd privin{i, con-
ducitorul adolescent trebue si fie o fiin{d armonicd, o personali-
tate. Pretentiile adolescentilor, in aceasti directie, ar fi chiar mai
mari decit ale prepuberilor; de aici greutatea mai mare a afir-
mirii unui conducitor, la aceastd varstd. Cici, care e tanirul, care
poate rezista spiritului critic aga de ascutit al acestei varste? I se
cere conducitorului si fie o personalitate exemplard: si triiasca
§i 84 realizeze el insdsi indrumirile pe care le di. Dar aceastd
integrare §i organizare mai mare a peresonalititii se face si pe
un plan psihic superior organizirii personalitifii conducidtorului
din epoca prepubertari. Sinteza personalititii nu se mai face in
jarul unor calit#{i ca: curajul, dibicia, vitalitatea ci a unor calititi
ca: maturitatea, stipinirea de sine, seriozitatea, obiectivitatea,
congtiin{a rispunderii. Idealul de conducitor in aceasti epoci e
maturul, cumpinitul, birbatul. Citre sfargitul acestei epoci, cand
obiectivarea incepe si castige iardsi terenul pierdut la inceputul
ei, in pubertate, se cere conducitorului si fie animat de o idee,
adi¢d idealul de conducere, acum, e un conducitor stipénit i in-
sufletit de un ideal. De aceea influenta acestui din urmi tip de’
conducitor e o influentd ‘mai puternici gi mai durabild. Suntem in
pragul conducerii la'adulti. Ne apropiem de problema conducerii
la adulii si in sensul cd adolescentii, citre sfargitul acestei epoci,
dela 17—18 ani inainte, incep si ia parte la grupirile adultilor.’

6. Am schitat in paginile anterioare numai caracteristicile
esentiale, principale ale conducerii, cadrele mari in care se des-
voltd ea in cele trei faze ale epocei preadulte, in care o intilnim.
Induntrul acestor cadre, cum e si firesc, gisim insi forme mul-
tiple §i variate. Conducerea ia forme diferite — in special din pre-
pubertate inainte — dupi natura grupei (structura si telul ei),
dupi spiritul §i mentalitatea ei, ca si dupd materialul uman exis--
tent, dupd personalititile ce se giisesc in grupi. In unele se impun’
conducitori autoritari, in altele conducitori mai democratici, in
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unele haimanelele sau chiar candidatii caselor de corectie, in al-
tele copii ordonati. Conducerea mai diferd §i dupid sexe, dupd cum
grupirile sunt formate din béeti sau din fete adicd dupd cum con-
duc bietii sau fetele. E o distinc{ie importanta, aproape tot aga de
importanti ca aceea pe epoci, in orice caz originari, ea apiarind
odatd cu primele manifestiri ale conducerii. Fetele se comporti
altfel in materie de conducere decidt bietii, inci din epoca pre-
gcolari. Se poate spune cd consideratiile de pind acum se refera,
in primul rind, la conducerea bietilor. Aceasti chestiune meriti
amintiti nu numai pentru importanta ei, dar gi pentru cid e aspec-
tul cel mai bine tratat al problemei. Nu numai cé ea a fost cerce-
tatii temeinic pini la epuizare, dar a fost cercetati de mul{i autori
— Leib, Broich, Herrmann (18), Fuxloch (19), Hiibsch-Reininger
— ajungind cu totii la aceleasi rezultate.

Conducerea are o importantd mai mica la fete ca la bieti, in-
fluenta ei e mai mici la ele; dealtfel gisim aici §i conducitori mai
putin reliefati. Fetele ar fi mult mai nesigure in alegerea condu-
ciitoarei, ajungind mai greu la o intelegere. Nevoia de conducere
la fete — evident nevoia de dirijare imanentd — e mai putin in-
tensivd la ele decit la bdeti. Deosebiri care se explicd prin psiho-
logia diferitd.a sexelor si prin natura diferitd ja jocurilor lor, care
iarigi fgi au ultima explicatie in felul de a fi diferit al sexelor
Bietii s’ar subordona mai ugor unui conducitor, unui tovaris su-
perior pentrucd ei nu-si simt prin aceasta personalitatea diminuata,
concurenta la bieti avind loc in domeniul obiectiv al realizérilor.
Altfel la fete. Subiectivitatea lor nu tolereazi aga usor o perso-
nalitate proeminenti de aceeag varstd. Asa s’ar explica ci ele
accentueazi mereu ci conducitoarea si fie modestd, linigtitd, sd
tinid seama de dorintele grupei. Tot aici gi-ar avea riidicina gi pre-
tuirea de citre ele a egalititii, ca i cerinfa si conduci toate, pe
rind sau cel putin conducitoarea si fie ceva mai in virsti; de
aceea fetele care se subordoneazi foarte greu celor de aceeay vir-
std, se subordoneazii foarte ugor adultilor, tocmai invers decat
bietii. Mai bine o regulare obiectivii decit o ordine personcld. Pe
cind baetii doresc ca conducerea si fie exercitati numai de unul
singur sau in orice caz de putini camarazi, fetele refuzi, in genere,
conducerea uneia singure, mai ales cind aceasta e .o simplid egali.

Aceastd deosebire §i in genere functiunea mult mai redusi a
conduciitoarei fati de conducitor, se vede foarte bine in jocurile
celor doud sexe. Bietii preferd jocurile de lupti, adici jocurile de
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intrecere, fetele pe cele in formi de cerc, care sunt simple, ritmice,
se repeti mereu §i pagnice. In aceste jocuri fetele au toatc cam
aceeagi functiune, atitudinea si rolul lor fiind determinate pana in
amianunt de regulile jocului; de aceea nu e nevoie de o conducere
personald. Functiunea conduciitoarei se limiteazi la introducerea
si deschiderea jocului; initiativa gi independenta ei e altfel foarte
redusd. Jocurile fetelor au, dupa autorii citati, ceva Jlimitat, nive-
lator; ele creiazi un mediu omogen unde nu existi in genere par-
tide diverse sau opuse. Cu totul altfel in jocurile de lupti ale bie-
tilor, unde totul tinde la misurarea fortelor. Individul aici e in-
dependent — bineinteles in limitele regulilor jocului — el trebue
8d aibid initiativa si sid se adapteze mereu. $i cum jocurile sale pre-
supun in genere o diviziune inegald a functiunilor §i uneori grupe
opuse, ele implicid in totdeauna un minimum de organizatie, con-
ducere si subordonare.

7. Pentru a ne putea da mai bine seama de drumul parcurs, sa
facem o comparatie intre conducerea copiilor si conducerea adul-
tilor. In felul acesta vom face §i un rezumat, o sintetizare a con-
sideratiilor anterioare.

Activitatea sociald centrali a copiilor e, cum am spus, jocul,
iar grupirile lor cele mai frecvente sunt grupérile de joc. Grupiri
care tocmai in virtutea acestui fapt sunt pujin durabile, lucru care
micgoreazii in mod fatal cAmpul de manifestare al conducitorului.
Actiunea acestuia e redusd si pentru motival c¢i grupirile amin-
tite sunt mici si labile, adicd fird prea multi coeziune. Dar chiar
daci grupirile copiilor ar fi mai mari, mai bine organizate §i mai
durabile decat sunt, cred cid tot n’am avea la copii o conducere
prea intensivd gi complexid, pentru cid jocul nu cere o interveniie
de mare amploare. Altfel deja la bandele de tineri, care sunt aso-
ciatii existentiale, §i mai ales la adulfi, a céror grupiri nu sunt
constituite in vederea jocului c¢i in vederea unor trebuinte si ne-
cesitati vitale. Aici e nevoie si e posibil, in adevir, o influenti
conducitoare activa si susinuti. Aceste concluzii iesite din simpla
analizd fenomenald a socialititii copiilor sunt confirmate in spe-
cial de Buttgereit, un cercetitor care s’a ocupat cu conducerea la
copiii din primele 4 clase de liceu. Conducerea acestor copii, spune
el, nu e o conducere in sensul unei influentiri puternice gi dura-
bile, intr’oc anumiti directie; actiunea conducétorului e momen-
tand, ea limitindu-se la o interventie dela caz la caz. Si ea nu e
" — cel putin asa reiese din datele altor cercetitori — nici o in-
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fluentare complexii, multipld a individului sau a grupei. O alta
cauzd a acestei influente mai reduse a copilului conducitor — pe
langi cele amintite — e gi influenta diriguitoare pe care o exercita
adultii, suplinind intr’o mare masurd influenta conducitoare a
egalilor.

Conducerea copiilor se mai deosebegte de conducerea adul-
tilor i prin caracterul ei elementar, simplu. Intre conducétori gi
condusi nu se interpune acel strat izolator, care £ clasa de sus —
cum e cazul in colectivitiifile cele mai mari gi cele mai importante
ale adultilor — ce determini §i influenteazi conducitorul in fa-
voarea sa, monopolizind uneori in mod exclusiv designarea lui.
Conducitorul nu e mediatizat la copii, cum e cazul chiar si Ia
marea majoritate a comunititilor non-civilizatilor. El e totdeauna
expresia intregului colectiv, a tuturor condusilor. $i el nu e me-
diatizat numai de nici o colectivitate intermediard, dar nici de
vreun sistem de norme si tradifii. Adicd conducerea la copii nu e
institutionalizata.

Cu aceasta am atins si cel de al treilea caracter al conducerii
copiilor: caracterul ei spontan. Conduciitorul la copii se afirmi
in mod nemijlocit, dela sine, spontan., Designarea lui are caracte-
rul unei autoselectiuni, fiind recunoscut in mod tacit sau in orice
caz fird nici o formalitate. Aceastd din urmi trdsiturid se referd
nu atdt la structura intim3 a conducerii cit la modalitatea desig-
niirii conducitorului.

8. Ca incheiere as vrea si indic unul din invidtimintele pe
care le putem trage din studiul conducerii la copii pentru intele-
gerea conducerii in genere. Am vizut care e tipul de conducitor
caracteristic lumii copiilor. E acel copil superior care reugeste da-
toritd dotatiei sale, ca i imprejurdrilor favorabile, sd influenteze
pe cei din jurul sdu: stimulindu-i, animandu-i §i mai ales organi-
zindu-le activitatea; situatie predominanti in care el se afirma
gi se mentine mul{umitd increderii de care el se bucurd in ochii
camarazilor sii §i numai atita vreme cit ei vid in el pe exponen-
tul aspiratiilor lor. De un conducitor spiritual nu se poate vorbi
in copilirie, poate cel mult — si in micd misura — in partea a
doua a adolescentei. Nu intdlnim in grupirile spontane ale copii-
lor nici diriguitorul, seful adic# acel superior care datoreste po-
zitia sa exceptionald nu increderii §i consimtimantului condugilor
ci unei autorititi streine, adici unui factor heteronom. Acolo unde
el existd la copii, cum e cazul monitorului din clasele primare sau
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inferioare de liceu, n’avem de a face cu grupiri spontane ci cu.
grupiri impuse copiilor de adulti. Deasemenea nu exista la copii
nici conduciitorul in sensul de reprezentantul, mandatarul grupu-.
lui. Toate aceste tipuri sunt aparif{ii mai tarzii, se desvoltd i
afirmd numai in epoca adulti. In epoca preadultd, in copilirie si
adolescentd, nu existd decdt un singur tip de conducitor — afari
de despot care se giseste si in lumea copiilor, dar care n’are nimic
de a face cu conducitorul —: acel amintit. E tipul de conducere °
genuin, originar, celelalte cum am vizut fiind aparitii ulterioare,
putem spune diferentieri din acest fond primar. E in orice caz
tipul primordial si cel mai general, fapt care-i di dreptul si-si
revendice cel dintii notiunea de conducere. Cred ci numai pentru
acest tip de influentii dela superior la inferior trebue rezervat ter-
menul de conducere. Pentru celelalte tipuri indicate, care apar in
urma lui, trebue gisiti al{i termeni. In orice caz si daci le denu.
mim in acelas fel, trebue si ne dim seama ci o facem aceasta
intr'un sens nespecific. Deaceea, chiar daci n’am fi avut alt cistig
din studiul conducerii la copii —— ceeace nu e cazul — cercetarea

lor a meritat pentrn ci ne-a dat un lucru esential: notiunea ade-
virati a conducerii.
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ATITUDINEA FATA DE NATIONALISM
SI INTERNATIONALISM

de Maria Draser

1. Problema. Prin atitudinea fati de najionalism sau inter-
nationalism intelegem totalitatea de idei, sentimente gi tendinte,
pe care o persoand le are fatd de natiune si stat. Orice atitu-
dine e, cum a spus Dl N. Mirgineanu (5), o idee inviluitd
intr'un sentiment si in slujba unei tendinte. Cu alte cuvinte
ea inglobeaza atit factori intelectuali, cadt gi factori emotivi
si volitionali. Hotardtori sunt indeosebi factorii emotivi sgi
volitionali, mai putin factorii intelectuali, adicd ideia; accen-
tul cade pe ceeace simtim fatd de o institutie sau fati de o
valoare sociald, iar nu pe ceeace gindim despre ea. Astfel atitu-
dinea faji de nationalism gi internationalism e mai mult dispozifia
de a avea o ideie sau alta despre nationalism, sau internationalism
§i mai putin continutul acestei idei. In acelasi timp gi in baza
definitiei de mai sus atitudinea fati de nationalism-internationalism
nu e ceva rational si congtient, ci mai mult ceva irational gi incon-
stient, pe care rafiunea §i constiinta mai mult il justifica decat
il creiazi, suferindu-i in acelasi timp influenta. Ea e deci un fe-
nomen emotiv dinamic §i mai putin unul intelectual static.

In lumina definitiei de mai sus in primul rénd putem’ con-
chide ci atitudinea e o stare mintald §i psiho-motorie, cu un pro-
nuntat colorit afectiv-volitiv, adicd o pregitire pentrn un raspuns.

In al doilea rand atitudinea formeazi o predispozitie per-
sistentd, de lungi durati, care e in .masuri si determine faptele
cuiva. Dacd, de exemplu, cineva are o atitudine pozitivd pentru
risboiu, el nu va contribui in nici un fel la rispindirea pacifis-
mului. Ceeace insemneazd cd atitudinea, de orice naturid ar fi ea,
depinde nu numai de situatiile de dinafari, de stimulentii externi,
ci mai ales de factorii interni, adici de anumite dispozitii i incli-
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natii constante. Dacé factorii externi, circumstantele de mediu,
ar fi la baza atitudinilor, atunci ele s8’ar schimba in continuu. Ori
noi gtim ci ceeace caracterizeazi fiinfa umani e in primul rind
comportarea consecventii fati de situatiille de naturd deosebiti.
Dacéd cineva e nationalist toatd viata lui, aceasta nu se datoreste
influentei externe, ciici circumstantele de mediu se pot schimba
gi pot fi la un moment dat chiar nefavorabile atitudinii nationa-
liste. Individul respectiv insii i5i va pédstra in mod consecvent ati-
tudinea lui, deoarece aceasta corespunde naturii lui dispozitionale,
inclinatiilor inerente persoanei sale.

Ar fi totusi gresit si sustinem cii atitudinile s’ar baza numai
pe factorii interni, dispozitionali §i ci factorii externi nu ar avea
nici o importanta, De fapt lipsiti de importan{i nu sunt nici ei.
Pe dispozitiile native, care reprezinta baza bioclogicd a atitudinii,
se grefeazid experienta fieciruia. Fard aceasti experienti dispozi-
tia nativd ar fi lipsiti de continut §i ar rimane, probabil, neac-
tualizati. Prin aceasta urmeazi ci atitudinea nu e determinatid nu-
mai de individ, adici de constitutia sa nativil, ci si de societatea
in care el trdeste. Ea nu ¢ numai un produs al incongtientului, ci
si al experientii sociale si deci al culturii in sensul cel mai larg
al cuvéntului.

Cum se formeazi aceste atitudini? Judecdnd dupé cercetirile
psihologilor americani formarea lor pare si fie cu putin{i pe
patru ciii diferite.

O cale e reprezentatd prin integrarea unei serii de experiente
ce se aseamina intre ele, intr’un riispuns care, in viitor, va fi
mereu acelagi, datoriti faptului ci experienta a fost organizatid
atat din punct de vedere cognitiv, cit si din punct de vedere afec-
tiv. In felul acesta, copilul, de exemplu, isi formeazi atitudinile
de aprobare sau respingere faji de anumite situatii nespecifice,
dupi felul in care acestea l-au satisficut.

In al doilea rand o atitudine se formeazi printr’un proces de
diferentiere. In acest caz individul ia o atitudine specifici ca o
consecin{i directi a unei conceptii generale. Astfel o conceptie
generald unitarad se reflecteazid in cazurile particulare §i le da co-
loritul specific. De exemplu: cineva poate avea 6 atitudine nega-
tivi fatid de risboiu, fiindcd e in contra nationalismului §i pentru
internationalism sau umanitarism.

Cele mai multe atitudini insi nu se formeaza nici prin inte-
grare, nici prin diferéntiere, ci printr'o singurd experienti emo-
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tionald puternicd, care se universalizeazi i generalizeazi §i asupra
experientelor, care ar fi posibile in viitor. Felul acesta de formare
a atitudinilor denotd o lipsi de maturitate spirituald, cici a ex-
tinde valabilitatea unei experiente particulare asupra tuturor gce-
lorlalte nu da dovadd de mult simj critic §i e un procedeu carac-
teristic mai mult copiilor. Totusi cele mai multe atitudini ale
oamenilor maturi sunt formate in acest fel. Asa, de exemplu, de
multe ori ajunge o singurd experientd defavorabili comunismului,
triiti cu jnare intensitate emotivd, pentru a face din cineva un
nationalist inflicirat.

A patra cale de formare a atitudinilor e reprezentati prin
cazul cind am ajuns la anumite atitudini fatd de valorile sociale
prin lectura moastrd. Atitudini astfel formate intdlnim in special
in domeniile mai abstracte, ca stiinta, arta, etc., care cer o apro-
fundare si explicare spirituald mai mare. Dar si in celelalte do-
menii lectura poate fi hotérdtoare pentru atitudinile noastre. Pen-
tru a ne da seama de acest lucru sd ne gandim numai la propa-
ganda, care se face zilnic prin presi, reviste si aga zisele carti ten-
dentioase, in deplin uz atit in tirile nationaliste, cit §i in cele
comuniste.

Prin insagi natura ei, atitudinea gociald formeazi puntea de
legiturd dintre individ §i societate. Ea este aspectul subiectiv al
institutiei sociale, reoglindirea valorii sau culturii in jnterioritatea
noastrd gi formeazi realitatea ei subiectivi, adicd realitatea psiho-
logicd din lduntrul nostru. Aspectul obiectiv il formeazi realitatea
material2 sau nemateriald a institutiei, adici ansamblul cultural
exterior noud. Aceasti realitate, la rindul ei, nu e decit proiec-
tarea in exterior a triirilor, care se concretizeazi in forme diverse,
ca biserica, gcoala, statul, arta, etc. Aspectul subiectiv al culturii
gi institutiei, adicd atitudinea socialid, formeazi obiectul psiholo-
giei sociale; aspectul obiectiv obiectul sociologiei. In acest mod
atitudinea speciald e puntea de legituri dintre psihologie, pe de
o parte si sociologie, pe de alti parte.

Articolul de fatd se ocupi cu misurarea atitudinilor sociale
pe baza metodei preconizati de Prof. L.- L. Thurstone.

2. Istoric. Misurarea atitudinilor sociale a trecut prin mai
multe faze, a ciror descriere a fost ficuti intr’un numir prece-
dent al revistei. Diferitele tehnice de misurare a atitudinilor so-
ciale, preconizate de Bogardus, Fl. Allport si mai la urmi Thur-
stone, nu au fost insi aplicate si atitudinii fatd de nationalism-



ATITUDINEA FATA DE NATIONALISM SI INTERNATIONALISM 441

internationalism. Studiul de fati este prima incercare in acest
sens. O considerare indirectd a nationalismului a fost ficutia de
G. W. Allport in studiul siu asupra compozitiei atitudinilor poli-
tice si de citre Ruth C. Peterson si D. D. Droba in studiile lor
asupra atitudinii fatd de rashoi §i Marie B. Thiele in studiul ei
asupra patriotismului.

3. Tehnica. Studiul de fadi urmeazi intru toate tehnica de
elaborare a testelor pentru misurarea atitudinilor sociale, preco-
nizati de Thurstone si adaptati la noi in t{ari de N. Mirgineanu,
care a ficut o largad expunere asupra ei.

a) Colectarea opiniilor. In conformitate cu tehnica sus numita
prima fazi de elaborare a testului pentru misurarea atitudinii fata
de nationalism gi internationalism este colectarea tuturor opinii-
lor, care exprimi aceastd atitudine. In acest scop formularul, care
urmeazi imediat mai jos, a fost distribuit la 300 studenti dela cele
patru Facultidti ale Universitifii din Cluj. Dim acest formular:

«Scopul acestui studiu e cunoasterea tuturor pirerilor posibile asupra
nationalismului si internationalismului. :

Mai jos urmeazi o serie de pireri asupra nationalismului si internatio-
nalismului. Citeste-le cu bigare de seami si apoi scrie noui pireri deasu-~
pra liniilor dedesubtul listei. Aceste noui pareri pot fi ale tale sau ale
altora. Pe noi ne intereseazi toate pirerile cu putinti, indiferent ale cui
sunt.

Pirerile trebuesc si reprezinti o anumiti opinie despre nafionalism si
internationalism, care opinie si poati fi sustinuti sau combituti de cineva.
Ele trebuesc si fie cat mai scurte cu putini. S& fie formulate intr'o singurd
frazd, asa cum sunt cele din listi. Cauti si scrii cit mai multe pareri. Poti
continua si pe contrapagini,

Lista de pdreri asupra nationualismului gi internafionalismului.

Nationalismul este singura noastri salvare.

Internafionalismul inseamnd progres, nationalismul regres.
Nationalismul §i internationalismul trebue si meargd mini in mani,
Internafionalismul distruge roménismul,

Internationalismul este un ideal demn de sacrificiu.

Internafionaligtii ar trebui impuscati.

Internationalismul poate fi bun in principiu, dar nu merge in practici.
Nationalismul e supremul ideal. S

Toatd suflarea romaneascid trebue si fie pentru nationalism, asa cum
Italienii sunt pentru fascism si Germanii pentru national-socialism.
Toti internafionaligtii si comunistii trebuesc bigati la inchisoare.
Idealul omenirii e infritirea generali.’

Internationalismul e un adevirat dezastru,
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Scrie noui pireri...

In formularele acestea, pe lingi unele indrumiri generale,
am dat si zece opinii model, formulate scurt gi fira echivoc, pen-
tru a da subiectilor posibilitatea de a se orienta in ce directie §i
cum trebuiesc formulate noile pareri. Rispunsurile puteau fi date
anonim, pentruca orice binuiald ci studiul nostru urmireste alt
scop decit cel stiintific, s3 fie evitati. Dintre formularele impar-
tite, s’au reinapoiat ceva mai mult decit o sutd, iar numirul opi-
niilor obtinute s’a ridicat la vre-o 500, fiecare student dand in
medie aproximativ 5 rdspunsuri.

b) Selectionarea opiniilor. Din totalitatea opiniilor obfinute
am selectionat 100 de sentinte, eliminind pe acelea care erau
identice sau foarte similare, precum si pe acelea lipsite de sens
logic si claritate. Pentruca eliminarea sid nu fie subiectivd, am re-
curs intotdeauna si la ajutorul altor persoane si am eliminat nu-
mai acele pireri asupra cirora acordul tuturor era deplin. Dim
lista celor o sutd de péreri selectionate.

Lista pdrerilor selectionate.

1. Numai un' popor ‘nationalist poate fi de folos omenirii,

, Idealul ar fi si ajungem la o imp#care intre nationalism si interna-
tionalism,

. Mantuirea omenirii poate veni numai dela internationalism §i comunism.

, Internationaismul nu este nici ideal, nici rafional.

. Internationalismul este ,fata morgana" a omenirii.

. Sunt pentru nationalism, dar nu pentru sovinism.

Nationalismul e o etapi istoricd spre internationalism si cosmopolitism.

Numai popoarele decadente sunt pentru internationalism,

. Un popor tanir si viguros este totdeauna nationalist.

. Atunci cénd strdinii incearcd si ne gtirbeascd drepturile, sunt categoric
pentru nationalism. -

11. Nationalismul e cauza rizboaielor si ca atare trebuieste dep5$xt

12. Sunt pentru nationalismul nobil, nesoviit, gata pentru orice sacrificiu.
13. Sunt pentru un nationalism infiptuit prin noi, pe baza tradifiei noastre,

nu pentru unul copiat sau adus din alte parti.

14, Si cultivim nationalismul in cadrele adevirului,

15. Un stat fird nationalism este destinat pieirii,

16. Internationalismul este glasul biblic al infritirii dintre popoare.

17, Natfionalismul ar trebui si fie {inta sfanti a oricirui cetitean.

18. Internationalismul inseamni ignoranti §i regres, deoarece exclude emu-

latia culturali a popoarelor,
19. Internationalismul nu e bun, nici in prmc1p1u nici in practici,
20. Internationalismul este o idee otriviti.

N

SOPNOG AW
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21, Nationalismul este ceva . natural, internationalismul ceva construit si
artificial.,

22. Si ne ferim de internationalism i de comunism ga de ciumi, ele fiind
opere jidovesti.

23, Orice popor, in momente de grea incercare, are nevoie de nationalism,

24, Cultura §i civilizatia nu pot exista fird nafionalism.

25, Sunt pentru nationalism, dar pentru un nationalism luminat ¢i rational.

26, Cred cd internafionalismul este §i va rdmane o utopie.

27. Internationalismul poate fi bun in teorie, dar nu cred ci va merge si in
practici.

28, Nationalismul e prea bun frate cu capitalismul.

29. Cred ci internationalismul si comunismul ar duce la o mai mare des-
voltare a culturii si a civilizatiei,

30. Nationalismul inseamni risboiu.

31. Nationalismul ¢ demn de orice sacrificiu.

32, Numai nationalismul ne poate da for{a necesari, de care avem nevoe,
pentru a invinge dusmanii poporului romén.

33. Ordinea si disciplina sociald e asigurati numai de natiomalism.

34, Nationalismul nu exclude buna in{elegere dintre popoare.

35. Consider internationalismul superior nationalismului.

36, Consider nationalismul superior internationalismului.

37. Nationalismul trebuie impus cu forti.

38. Internationalismul §i comunismul trebuesc impuse cu fortd.

39. Nu sunt conira internationalismului, dar sunt de pirere cd el trebue
primit cu anumite rezerve,

40, Cred ci o bund parte din‘ideile mternatumahsmulux $i comunismului
sunt juste.

41, Nu admit in nici un fel internationalismul,

42, Pentru a iubi umanitatea, trebue mai intai sd-{i iubesti neamul.

43, Ci nationalismul e bun, ne arati Germania si Italia,

44, Atunci cand nationalismul este inteles ca trambulinid oratorici si mijloc
de parvenire, el e pur si simplu dezastruos,

45, Numai prin nationalism putem ajunge la internafionalism §i umanita-
rism,

46, Nationalismul constructiv este singura cale de desvoltare a valorilor
unui popor.,

47. Idealul international ca formulﬁ logici merge, dar mi indoiesc ci
poate fi tradus in practici.

48, Nationalismul e singura posibilitate de afirmare si consolidare a unui

popor,

49, Nationalismul si internafionalismul se completeazi reciproc, -

50, Nationalismul e singura for{i creatoare a unui popor.

51, Nationalismul inseamni progres, internationalismul regres,

52, Internationalismul inseamnd progres, nationalismul regres,

53, Infritirea generald ar fi un suprem ideal, dar numaj daci s’ar putea
realiza prin natiuni,

54, Internajionalismul nu distruge roméanismul.

55, Cred ci internationalismul ar fi reahzabxl daci nationalismul nu i-ar
sta in cale,

<

.
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56. In vremurile noastre, nationalismul e singura politici sinitoasi.

57. Nationalismul e o fazd de evolutie depisiti.

58. Am o deosebiti stimd pentru alte natiuni, insi imi iubesc poporul meu
mai mult decit pe oricare altul.

59, In primul rind sunt om si numai in al doilea rind roman.

60. Atat relele, cat si beneficiile internationalismului si comunismului sunt
exagerate.

' 61, Intreaga lume trebuie convertitd la internationalism §i comunism,

62. Lucritorii nu pot fi invinoviti{i pentru faptul ci sunt comunisti.

63. Comunismul e o schimbare mult prea radicald, ca si o putem incerca.

64. Internationalismul sau comunismul poate fi grosolan si simplu, dar are
de partea lui adevirul.

65. Politia e pe deplin indreptifitd si impuste pe comunisti,

66. Internationaligtii si comunistii sunt cele mai distructive elemente ale
civilizatiei noastre.

67. A lupta pentru idealul international si comunist, -este un lucru vrednic.

68. Nu-mi vine si cred c# comunismul international va reusi si rezolve
problema capitalului i a muncii.

69. Programul comunist e gresit in intregime.

70. N’ar trebui si fim contra comunismului inainte de a-i fi dat un timp
mai lung de proba. '

71, Imi iubesc fara si neamul, deoarece m'am niscut in ea, dar asi iubi
la fel oricare alti fard in care masi fi niscut.

72, Asi dori sd cunosc {drile §i popoarele striine, dar de triit nu asi trai
decat in tara mea.

73. Credin{a fati de propria mnatiune nu‘trebue s& fie pusi mai presus de

"~ credinta fa{i de propriile convingeri morale si sociale,

74. Nu pot fi nationalist fiindcd vdd prea multe defecte la poporul meu.

75. Faptul cid-mi iubesc poporul nu mi face si simt mai pufini simpatie
fatd de alte popoare.

76. Prefer si fiu un cetiifean al lumii, decat cetifeanul unei {ari.

71. Nationalismul si internationalismul trebuesc si meargd mini in mani.

78. Internationalistii ar trebui impugcafi la zid.

79. Toti internafionalistii si comunistii trebuesc bigati la inchisoare.

80. Idealul omenirii i al fiecirui om in parte ar trebui si fie infritirea
generali a popoarelor.

81. Consider internafionalismul supremul ideal al omenirii. s

82, Toatd suflarea romaneasci trebuie si fie pentru nationalism, nu insi
pentru unul habotnic si exclusiv. ,

83, Nationalismul contine valori positive, internationalismul valori negative.

84. Internationalismul e najionalismul celor firi patrie.

85. Sunt pentru nationalism, dar pentru unul de fapte, nu pentru unul de
vorbe.

86. Nationalismul e constructiv, internationalismul destructiv.

87. Internationalismul e constructiv, nationalismul e destructiv.

88. Realizarea internationalismului ar insemna o stare de lancezealé in
ceeace priveste creatiile si inovatiile culturale.

89.-Numai ignorani{ii si incompetentii sunt pentru internationalism,

60. Mi indoiesc ci idealul international va putea fi cindva infiptuit.
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91. Cred ci evoluja naturali a omenirii duce la internationalism.
92. Numai internationalismul va pune capit risboaielor i va asigura pacea.
93. Internationalismul nu exclude ijubirea de neam, dar cere intelegerea si.
respectarea celorlalte popoare.
94, E mai bine si sacrificim o parte din drepturile noastre, numai si pre-
venim risboiul,
95. Internationalismul poate nu este perfect, dar este pe un drum bun,
' 96. Toatd lumea ar fi pentru internajionalism daci l-ar inelege.
97. Numai intirirea nationalismului va duce la progresul general al omenirii.
98, Nationalismul, infeles sub aspect constructiv, este o form4 social ideald.
99. Nu prea imi bat capul cu internajionalismul §i comunismul, deoarece nu
cred, ci va avea vreo sansd, si fie adoptat si la noi.
100. Nationalismul este pulbere in ochii ignorantilor.

c) Clasificarea opiniilor intr’'un continuu psihologic. Opiniile -
selectionate prezinti o variatie continui, dela atitudinea cea mai
favorabild internationaiismului, pand la atitudinea cea mai favo-
rabild najionalismului. Acest continuu psihologic, ca §i unitatea de
maisurd, metrul, poate fi impértit in anumite unitati, care si usu-
reze misurarea atitudinii si variafiei ei. Lungimea psihologici dela
pirerea cea mai favorabild pand la cea mai nefavorabili, am im-
pirtit-o in 11 grupe. N’am luat nici unitéti prea mici, adica atitea
clase cite pireri sunt -— in cazul nostru o sutd — §i nici unitati
prea mari, cum ar fi de exemplu doud clase dintre care una ar
cuprinde pirerile favorabile, iar cealaltd cele nefavorabile natio-
nalismului. Thurstone a constatat ¢i numirul 10 corespunde mai
mult exigentelor practice insé fiindcad e nevoe §i de o unitate de
mijloc (pentru pirerile neutrale), a luat numirul 11. Avem deci
11 clase, prima prezintd atitudinile cele mai nefavorabile nationa-
lismului (sau cele mai favorabile internationalismului), a gasea ati-
tudinile neutrale, iar clasa unsprezece atitudinile cele mai favora-
bile nationalismului (sau cele mai nefavorabile internationalismu-
lui), clasele 2, 3, 4, 5, pe de o parte si 7, 8, 9, 10, pe de alta, for-
meazi clasele intermediare.

Problema care ni se pune acuma, este distribuirea celor 100
pireri in aceste 11 clase. Procedeul european ar fi, dacd unul sin-
gur, specialist in materie, cu incd doi sau trei indjvizi, ar hotiri
in ce clasd sd intre diferitele pireri. Aceasta metoda insid — dupi
cum ne-au aritat principiile lui Thurstone — ar fi una subiectivi,
cici acela care ar face clasificarea si dacdl si-ar da cea mai mare
osteneala si fie obiectiv, n’ar reusi. Cum se poate elimina aceasta
subiectivitate? Clasificarea gtiintificd obiectivd, unanim acceptati,



446 MARIA DRASER

ar fi cind toati tinerimea roméni de exemplu, ar fi de acord asu-
pra unei clasificiri. Ca toti studentii romiani sa faca clasificarea
este ceva irealizabil in practici si nici nu e necesar fiindeid — dupi
cum am amintit mai inainte — un fragment al populatiei poate
reprezenta foarte bine populatia intreagi. Thurstone a putut con-
stata ci un fragment de populatie, suficient reprezentativ pentru
experimentul nostru, il formeazid 40 de indivizi. Daci se face cla-
sificarea cu doud grupe de citre 5 indivizi, rezultatele prezintd
inci diferente, la douii grupe de 10 ingi diferentele descrese. Di-
ferentele devin aproape nule la doud grupe de cate 40 de indivizi.
Ridicarea acestui numar la 100 ori chiar la 300 de indivizi, nu
aduce nimic in plus in ceeace priveste obiectivitatea clasificirii.
Deci 40 de indivizi sunt un fragment de populatie suficient repre-
zentativi pentru populatia intreaga.

Inafari de instructiile principale scrise, conform modelului,
precizat de Dl. N. Mirgineanu, au mai fost date oral si alte expli-
catii secundare, menite a le interpreta in cazul ¢& persoana, care
urma si clasifice, nu era destul de limuritd asupra ceeace avea sa
facd. In general aceste instructi au fost date numai la cererea ei.
Exceptie s’a ficut atunci, cind din studierea clasificarii, la inceput,
rezultau limurit anumite neingelegeri.'Asa de exemplu unii puneau
pirerile cele mai favorabile nationalismului la clasa I §i invers.
In atari cazuri se atriigea atentia asupra erorii §i clasificarea in-
cepea dela capidt. Limuririle cu privire la faptul dacd o pirere
intra la o clasid sau alta erau refuzate. Se trigea atentia ci jude-
cata §i cintiirirea parerii privesc pe fiecare in parte.

Dupi fiecare clasificare am inregistrat imediat rezultatul intr’o
tabeli speciali, in care prima coloani arati numirul opiniei, iar
coloanele urmiitoare, notate cu I, II, IIl, etc., clasele in care pa-
rerile au fost plasate. Cifrele care se gisesc la punctul de fintal-
nire a unei clase respective cu una dintre opiniile, ne indici nu-
mirul indivizilor, care au clasificat in sensul acesta.

d) Valoarea fiecirei pdreri sau pozitia ei in continuul psiho-
logic. Din tabela clasificiirilor putem vedea ci cele 40 de persoane
n’au clasificat la fel, ci in mod mai mult sau mai putin diferit. Una
§i aceiagi pirere a fost plasati in mai multe clase asa incdt n’am
obtinut o identitate de clasificare, ci numai o clasificare asémini-
toare. Scopul clasificiirii a fost sid gisim pozitia fiecirei péreri in
continuul psihologic, care merge dela clasa I (atitudinile cele mai
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favorabile internationalismului) pind la clasa XI (atitudinile cele
mai favorabile nafionalismului). Cu alte cuvinte, am vrut si cu-
noagtem clasa in care o pirere va intra, judecind dupi consensul
de clasificare a celor 40 persoane. A fost deci necesar si inldturim
divergentele, care 8’au ivit in clasificirile ficute. Pentru asta am
recurs la calcularea mediei aritmetice, care ne aratd valoarea mij-
locie a fieciirei pireri gi in acelagi timp locul pe care]l ocupi in
continuul psihologic. Media aritmeticd a fiecirei péreri este egala
cu suma frecventei clasificirilor intr’o clasi sau alta, inmultiti cu
clasa respectivd si impirtitdi cu 40, adicdi numirul clasificarilor.

e) Criteriul echivocitdtii. Media aritmeticid nu ne ajunge pen-

tru selectionarea pirerilor celor mai bune, care s& alcituiasca
testul de atitudini sociale. Trebue 83 tinem seama §i de un alt
lucru si anume, de gradul de echivocitate a fiecirei péreri. Am
putut observa ci unele opinii au fost plasate aproape de toate per-
soanele in aceiasi clasi pe cdnd altele, din contri, le-am regisit
aproape in toate cele 11 clase. Aceasta se explicd prin faptul ci
primele au un inteles bine definit, lipsit de echivocitate, pe cind
celelalte sunt lipsite de inteles clar si provoaci nedumeriri la cla-
sificare. Se impune deci, o selectionare a pirerilor si dupd gradul
lor de echivocitate de care media aritmeticii nu {ine seami. De exem-
plu, se poate intimpla si avem doud péreri cu media aritmetici
6.00, cu toate ci una a fost plasti de totii indivizi la clasa VI
(40X6:40=6), pe cind cealalata a fost pusd de 20 persoane la clasa
VI, de 10 la clasa V si de 10 la clasa VII (20X6-+10X5+10X7):
40=6. Deci daci comparim aceste doud pireri, din punct de ve-
dere al mediei aritmetice, valoarea lor este egald, pe cind dacd
{inem seama gi de criteriul echivocitiitii, prima este mai bunid de-
cit a doua. '

Gradul de echivocitate al unei pareri il putem obtine prin
calcularea variatiei medie, care este egald cu suma abaterilor dela
media aritmetici impirtitd Ia numirul lor. In Tabela I redim
media aritmeticd gi variatia medie, calculate pentru fiecare parere
in parte. Variatia medie a format criteriul primei selectioniri,
prin care am ales 60 de péreri din cele 100, eliminind pe acelea
a ciiror variatie medie a fost mai mare gi al ciror inteles, astfel,
a fost mai putin clar §i mai echivoc.
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Tabelal
Media aritmeticd si variagia medie a celor 100 pdreri.

N. MA. Vm. N. MA. Vm. N. MA. Vm.
1 10.3 0.6 35 2.6 1.1 68 6.8 0.7
2 5.9 0.2 36 9.1 1.1 69 9.0 1.5
3 1.3 0.5 37 9.9 1.3 70 4.2 0.9
4 8.8 1.1 38 1.7 0.9 71 5.3 1.3
5 7.6 2.4 39 4.1 1.1 72 74 1.3
6 8.2 1.9 40 3.4 0.8 73 b.4 1.3
7 4.9 1.0 41 9.6 1.7 74 4.3 1.2
8 8.6 1.2 42 8.2 1.1 75 59 0.6
9 8.2 1.3 43 8.7 1.3 76 2.5 1.1

10 8.4 1.3 44 5.9 1.2 77 6.0 0.0

11 8.5 1.0 45 6.7 1.0 78 1.3 1.3

12 3.5 1.1 46 9.8 1.0 79 1.2 1.2

13 9.2 1.1 47 6.1 0.8 80 1.1 1.1

14 8.4 1.0 48 10.4 0.8 81 0.2 0.2

15 9.9 1.0 49 6.7 0.0 82 1.3 1.3

16 1.8 0.8 50 10.7 0.b 83 9.6 1.0

17 10.3 0.8 bl 9.7 1.3 84 7.0 15

18 9.2 1.0 b2 1.7 0.8 85 8.6 1.3

19 8.9 1.0 53 6.6 1.6 86 9.8 1.1

20 9.5 1.2 b4 4.2 1.3 87 1.9 1.2

21 9.3 1.3 bb 4.1 0.9 88 8.2 1.2

22 9.9 1.0 b6 9.7 0.9 89 9.3 1.2

23 - 8.7: 1.1 b7 44 1.5 90 7.1 1.2

24 9.6 1.2 b8 8.8 1.1 91 2.9 0.9

25 8.7 1.1 b9 3.3 14 92 2.0 0.8

26 8.3 1.5 60 bh.8 0.8 93 4.2 14

27 6.4 1.7 61 14 0.6 94 4.7 1.0

28 b.3 1.3 62 4.3 0.6 95 3.8 0.8

29 2.4 0.7 63 6.9 0.9 96 2.7 1.0

30 37 1.3 64 3.3 0.8 97 9.7 1.1

31 10.2 - 0.7 65 9.6 1.0 98 9.1 1.1

32 9.7 0.9 66  10.0 1.0 99 6.9 1.2

33 9.9 09 67 23 1.0 100 3.7 1.7

34 7.4 1.0

N=numirul pirerilor, MA—media aritmetici, Vm=—variatia medie.

Pani acuma, nu ne-a interesat faptul daci o persoani aderi la
o opinie sau nu. Din contréd, am cerut persoanelor, care ne-au ficut
clasificarea pirerilor intr’un continuu psihologic, si fie cit mai
obiective §i si céntireasci fiecare opinie dupi valoarea ei intrin-
secd si nu dupd valoarea subiectivi, care o prezinti pentru fiecare
in parte. Astfel scara de opinii, obtinuti pe baza criteriului echi-
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vocititii, nu ne spune incid nimic despre atitudinile fati de natio-
nalism si internationalism, ale populatiei respective. Ea ne arati
numai ,unitatea de misurd* exactd gi obiectivd §i in acelay timp
cea mai proprie fragmentului nostru de populatie, deoarece a fost
creiatd in functie de el

f) Criteriul popularitifii. Pentruca testul, in care vor intra
pirerile selectionate, sd prezinte un grad de fidelitate gi validitate
destul de mare, era necesar, si mai selectionim unele opinii, pe
baza criteriului popularititii., In acest scop, am scris cele 60 pi-
reri in formi de test §i le-am distribuit la 111 indivizi, obtindnd
o anumiti frecventi a fenomenului. Aici deja a intervenit atitudi-
nea subicctivd a individului, care trebuia s& se declare pentru sau
contra unei pireri, semniand cu semnul plus (+) opiniile cu care
a fost de acord si cu semnul minus (—) pirerile cu care n’a fost
de acord.

Pe baza celor 111 teste reinapoiate, am construit curba lui
Gauss, stabilind frecventa indivizilor pe fiecare pirere in parte.
Am numerotat cele 60 pireri dela 1 la 60, de data asta nu dupi
numirul lor ini{ial, c¢i dupd media aritmetici, anume dela piérerea
cu media cea mai micd pand la parerea cu media cea mai mare.
Parerile care au fost semnate sau de prea multi indivizi, sau de
prea puiini, peniru pozijia pe care ele o ocupa in linia curbei, cu
alte cuvinte, pirerile care s’au abdtut prea mult dela regula de
frecventi, la care majoritatea celorlalte s’a supus, au fost elimi--
nate. Atari pireri, desi dupi criteriul echivocitifii au fost gisite
bune, n’au putut fi socotite ca atare, deoarece s’au abitut in pro-
portie prea mare dela regula de frecventd, la care majoritatea ce-
lorlalte s’a supus. Atari pireri sunt: 1, 9, 27, 29, 39, 41, 45, 47,
50, 55

Diagrama dela Figura I arata grafic procedeul definit mai sus.

Am viazut deci, cd dintr’'un total de 100 pdreri, am eliminat
40 in baza criteriului echivocititii i alte 10 pireri in baza crite-
riului popularitifii. Ne.-au rimas astfel incid 50 pareri, care s’aun
dovedit destul de bune pentruca testul, pe care il vor alcitui, si
aibe o fidelitate si validitate satisficitoare.

4. Rezultate. Cele 50 pireri selectionate ne-an oferit douni
sciiri de cite 25 pireri, care au format testul combinat din forma
A 5i B (vezi Draser, 3). Scara A am job{inut-o luind parerile care
aveau numar fird sot, adecd 1, 3, 5, 7, 9, ... iar scara B, luind
opiniile cu numir cu sot, adecd 2, 4, 6, 8. Motivul pentru care am
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elaborat doui sciri pentru misurarea aceluiaj fenomen psiholo-
gic, anumea a atitudinii fajd de nationalism si internationalism,
e mai mult de ordin practic. Necesitatea unui test paralel se simte
mai ales atunci, cind avem de studiat de doud ori acelag fenomen
la aceiagi subiecti. Cazuri de acestea se ivesc destul de des. Daca
de exemplu dorim sd studiem influenta unui anumit factor asupra

atitudinilor sociale — in cazul nostru asupra nationalismului gi
internationalismului — trebuie sii studiem aceste atitudini la su-
110
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an. 1, — Criteriul popularitatii.

biect, inainte ca factorul amintit si-gi fi exerctat influenta, cu tes'-‘
tul A §i dupi aceia — ca sid evitim de a-l pune pe subiect si ris-
pundid de doud ori la aceleagi chestiuni — cu testul B. Presupu-
nem de exemplu, ¢i dorim si stim influenta unui film tia;ionalist
sau comunist asupra atitudinii fati de nationalism—internationa-
lism. In acest scop, vom aplica forma A inaintea asistirii la film
gi forma B dupd aceea. Diferenta, obtinuti prin deviatia curbei
primului test dela curba testului al doilea, ne va indica influenta
filmului respectiv asupra atitudinii nationaliste sau internationa-
liste. Un alt caz, care ne cere douit examiniri, se poate ivi, cind
dntr’'un motiv sau altul, socotim c¢i examinarea cu forma 4 nu e
satisficdtoare, sau prezinti oarecari nereguli. Atunci, pentru a
nu repeta acelag test, aplicim a doua oari forma B. Sistemul tes-
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telor paralele e dealtfel respectat in majoritatea cazurilor, cind
e vorba de misurarea unui fenomen psihic. Prin testele duble,
examinatorul e pus in conditia de a putea repeta experimentul,
asigurdndu-se astfel atat exactitatea misuririi, cat §i posibilitatea
de control.

a) Media fiecdrui individ la scara A §i B. Odati ce am stabi-
lit scara A (pirerile cu numir firad sot) si scara B (pirerile cu nu-
mir cu sof) la testul nostru, am calculat media fiecirei sciri pen-
tru fiecare caz din cele 111 teste aplicate. Cu alte cuvinte, am tra-
dus in valoerile lor medii toate pireile pentru care a optat un su-
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Fig. 2. — Ogiva lui Galton obfinutd cu scara A si B.

biect. Aceasta atat pentru scara A, cit si pentru scara B. Am su-
mat apoi valorile medii pentru fiecare test in parte, impirtind
cele din urmi la numirul lor. Astfel am ajuns la media fiecirui
individ la cele doui sciri. Comparind mediile obtinute cu cele 2
teste, putem constata ci diferenta dintre ele este neinsemnata,
ceeace ne indicd c# testul este valid.

b) Reprezentarea graficd in ogivd. Pentru a vedea in mod
grafic diferenta dintre forma A4 si B, Figura 2 reda ogiva lui
Galton.

Diferenta dintre cele doud ogive este neinsemnati.

c) Reprezentarea graficd a frecventei. Acelag lucru poate fi
constatat in Figura 3, care di cele doud curbe de variatie in uni-

titi de cotd brutd §i in Figura 4, care care reda aceleasi curbe in
uniti{l de cotd sigma.
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d) Analiza statisticd a curbei. Analizind din p. d. v. statistic
curba de variatie, atit acea in uniti{i brute, cit si acea in unititi

30
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Fig, 3. — Curbele de variatie {in unitd}i de coti bruti),
obtinute cu scara A §i B.

sigma, putem constata ci e vorbi de o curbi de variatie asimetrica,
anume asimetricd spre stinga. Cu alte cuvinte, variafia indivizilor
se face in asa fel, ci majoritatea lor se grupeazi in spre dreapta,
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Fig. 4. — Curbele de variatie (in unitid{i de coti sigma),
obtinute cu scara A si B.

adecd — in cazul nostru — la atitudinile favorabile nationalis-
mului. s

Daci variatia ar fi fost simetrici, atunci ma‘joritatea' indivi-
zilor s’ar fi grupat la mijloc, adeci la clasa VI, iar un egal numir
spre dreapta gi un egal numir spre stinga. O atare variatie si-
metrici a fost obtinuti de Thurstone in America. Aceasta in-
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seamnd cid atitudinea Americanilor fatd de nationalism—interna-
tionalism e de asa naturd, incdt majoritatea indivizilor au o ati-
tudine mijlocie, reprezentati prin pirerile dela clasa VI, iar unii,
mal putini la numir, atitudini favorabile internationalismului, si
altii, cam in acelas numir, atitudini favorabile nationalismului.
Acest lucru nu se intimpld in cazul nostru. Atitudinea Romaénilor
fati de nationalism—internationalism e de aga naturi, incit ma-
joritatea lor se clasifici aproximativ la clasa VIII, adeci doua
clase inspre dreapta i nu la mijloc.

Odatd ce am constatat acest fapt, trebuie sd facem evalua-
rea rezultatelor in doud etaloane: un etalon logic, care depinde
de logica intrinseci a pirerilor, indiferent de frecventa lor §i un
etalon psihologic, care depinde de popularitatea parerilor, indife-
rent de valoarea lor logica.

Tabela II reprezinti etalonul logic asa cum a fost stabilit prin
consensul a 40 persoane, care au judecat §i au cantirit fiecare opi-
nie in parte, hotidrind cota ei.

Tabela IL 7
- Etalonul logic al atitudinii fatd de nagionalism—internationalism.
Cota

1.0—2.9 Extrem de favorabil internationalismului.

3.0—3.9 Foarte favorabil internationalismului.

4.0—4.9 Favorabil internationalismului.

5.0—6.9 Pozitie intermediara.

7.0—7.9 Favorabil nationalismului.

8.0-—8.9 Foarte favorabil nationalismului.

9.0—11.0 Extrem de favorabil nationalismului.

Tabela III ne arati etalonul psihologic, care depinde de va-
riatia indivizilor. El e aga numitul etalon in quartile, decile si cen-
tile, adecd in unititi convenlionale de masuri.

Tabela IIL. Etalonul psihologic.

C E N T I L E
Scara |07 20 [ 25 | 80 | 40 | 50 | 60 [ 70 [ 75| 8 | 9

A 53| 71| 75!/ 80! 82! 84) 861 87,88)| 8892

B 60) 74 )79) 80| 83)]85) 86| 88| 88| 90| 92

Numirul 25, 50, 75, indica quartilele.
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Media aritmeticd a fiecirei pareri e la baza etalonului logic.
Ea fixeazid locul fiecdrei pireri dela 1.0 la 11.0 cu mijlocul la 6.0,
firi a se preocupa daci mjlocul e intr’adevir cel mai frecvent,
iar extremele tot mai putin frecvente, pe misura ce se indreapta
spre mijloc. Astfel prin mijlocul logic intelegem totdeauna clasa
VI sau cota 6.0. Prin mijlocul psihologic dimpotrivié intelegem
mijlocul de variatie pe care il obtinem, aranjand indivizii in or-
dine ierarhicdi, dela cel mai favorabil internationalismului la cel
mai favorabil nationalismului, indiferent daci acest mijloc co-
respunde sau nu cu mijlocul logic. Comparénd tabela II cu tabela
III, putem constata ci in cazul nostru aceastd corespondentd lip-
segte (etalonul logic = 6.0, etalonul psihologic = 8.4). Aceasta se
explici prin faptul ci etalonul logic e unul si acelag in orice tard
gi presupune ci majoritatea lumii are o atitudine mijlocie repre-
zentatd prin cota 6.0, pe cand etalonul psihologic e altul gi altul
dela tard la tard, nu presupune nimic gi studiazi pozitia reald a
atitudinii pe care cetitenii tirii o au. In cazul nostru, atitudinea
Roménilor e in medie cu 2.4 unitifi de cotd spre dreapta, adeci
spre natonalism. _

5. Fidelitatea si validitatea testelor. Tabela IV ne di coefi-
cientul de fidelitate, (b) indicele de fidelitate, (c) eroarea etalon
a cotei si (d) validitatea teoreticd a testului.

Tabela IV,

Coet. de Indicele Eroarea Validitatea
fidelltate etalon teoreticd
0.86 0.93 0.96 0.97

Coeficientul de fidelitate ne aratid gradul de incredere pe ca-
re-l putem avea in test. El e obtinut pe baza ,probei fidelitatii
prin injumaitiitire®. Rezultatele celor douii forme A si B coreleazi
" 0.86, ceeace insemneazd o corelatie foarte ridicati. Indicele de
fidelitate ne aratid corelatia dintre test — care e o misurare im-
perfectd a atitudinii — gi misurarea perfecti a atitudinii, pe care
am putut-o obtine atunci eind numirul testelor, cu care am misu-
rat-o ar fi infinit. Eroarea etalon a cotei ne arati probabilitatea
de 2 contra 1, cd orice coti bruti a oricirui individ e cuprinsi
intre plus 0.96 §i minus 0.96 dela valoarea ei. Validitatea teore-
ticd ne aratd gradul de acoperire a criteriului, adeci a atitudinii
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faii de nationalism-internationalism. Ea fixeazii limita de exacti-
tate peste care nu putem trece. Orice limitd care trece peste 0.90
e foarte satisficitoare. Validitatea testului nostru ridicindu-se la
0.97, poate fi socotitd drept foarte satisficitoare.

6. Concluziuni. Din cele expuse pind acuma, putem trage
doui concluzii. Prima se referd la atitudinea fati de nationalism-
internationalism a studentimii romine, studiul céireia a format
scopul teoretic al lucririi noastre. Rezultatele obtinute ne-au ari-
tat ci studenjimea romini, in medie, prezinti o atitudine favora-
bili nationalismului in proportie de doui unititi de clasi peste
medie.

A doua concluzie se refera la testul elaborat in forma A si B,
care a format scopul practic al lueririi si care a apdrut in cadrul
testelor elaborate de citre- Institutul de Psihologie al Universi-
titii din Cluj. Dupi cum am viizut, testul obtinut prezintid un grad
de fidelitate si validitate foarte mare §i in consecintd, ne oferd
un mijloc foarte bun pentru misurarea atitudinii sociale fata de
nationalism—internationalism.
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PSIHOLOGIE GENERALA

ALLPORT, G. W.: Personality. A psychological interpretation. {Per-
sonalitatea, O interpretare psihologicd). Henry Holt. New-York, 1937. Pp.
XIV+4588,

Gordon W. Allport este un american, care si-a ficut educatia cultu-
rald, in special stiintific3, in Europa occidentald. Acest fapt este de cea
mai mare important{i pentru a in{elege conceptiunea psihologici a acestui
ganditor si mai ales atitudinea pe care o ia fa}i de individualitate, ca
manifestare concretd a vietii sufletesti. In voluminoasa operi ,,Personality”
cetitorul isi va da seama de constructia speciald a autorului prin faptul c3
nu arareori va asista la adevirate eforturi, mai clare, sau mai putin clare,
de impicare a doudi perspective, prin care poate fi priviti individualitatea:
o perspectivd intuitivd calitativd, in dese randuri feonmenologica, pornit3
dela personalistii si caracterologii germani, si una exterioari, analiticd, si
cantitativd, {inutd in mare cinste de aproape toti psihologii americani. Cat
reuseste aceasti impicare §i in ce parte atirnd balanfa prin-preferintele
ascunse sau manifestate ale celebruluj profesor dela Harvard se va vedea
din cele ‘de maila vale.

Elev al Iui W. Stern, autorul psihologiei personaliste, G. W. Allport
ajunge la problematica psihologicid discutati in cartea de care ne ocupim,
prin intermediarul si baza acestei concepfiuni. Psihologia trebue si
se fundamenteze ca o stiint{d a individului. Psihologia generald, urmirind
sufletul omenesc general, sau comun, este ceva abstract. Aceasta, din mo-
tivul foarte simplu, fiindci viata in general are caracterul de bazi de a se
intrupa in individualitati. Individualititile sunt sisteme unice prin care viata
poate trdi, Deaceea e necesari o psihologie a individualititii, care si ur-
mireascd viata sufleteasci asa cum se manifestd ea in formele ei concrete.
Citre o astfel de psihologie a individualititii a tins psihologia diferenfiald,
Aceasta insd, s'a ocupat cu variatiunea in general, nu cu particularul, Ea
lua o funcfiune psihicd si-o urmirea cum ea variazi intr'un grup de indi-
vizi, insd pu urmirea cum aceasti functiune trieste si se manifesteazi in
mod unic in intregul concret din care face parte, adicd in individualitate,
Psihologia diferentiald a mai dus si la o perspectivi exterioard a individua-
litatii, prin faptul ci formula, prin corelatii, profile si psihograme. Psihana-
liza inseamnd un nou pas inspre psihologia individualitdfii, prin faptul ci
urmireste formele fundamentale (dorinte) pe care se clideste individuali-
tatea. Totusi, fiind vorba de cazuri patologice, psihanaliza ciuta intotdeauna
cauzele generale ale acestor cazuri, denuntind astfel o psihologie a indivi-
dualititii. Din aceste incerciri fac parte apoi tipologia, care picitueste tot
prin abstractiuni, fiinde® incadrazi individualitatea intr'un tip numai prin-
tr'o parte a sa, ceeace este specific rimanind neconsiderat. Vin apoi psiho-
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logia configurafiei, psihologia infelegerii si psihologia personalistd care se
tncadreazi aici prin accentul lor asupra intregului,

Toate aceste curente au simiit necesitatea unei psihologii care si fie
stiinta individualititii, o stiintd a intelegerii si explicirii, formelor specifice
prin care viafa sufleteascd se manifestd si se desvoltd.

In cap. II autorul limureste conceptul de individualitate. Avem im-
presia ci pentru expunerea acestei probleme face risipd de cunostinte, uneori
se dedi chiar la scolasticism. Dup¥ ce urmireste sensul cuvantului indivi--
dualitate (Personality) etimologic, teologic, filozofic, juridic, sociologic, bio-
logic, trece la sensul psihologic al lui. Importante in acest loc sunt nofiunile
fundamentale pe care se bazeazd individualitatea bio-psihici. Astfel avem
notiunile de: organizare, erarhizare dinamism si in cele din wmi de unici-
tate (distinctiune). Bazat pe aceste insusiri ale individualiti{ii autorul o
cuprinde sub urmitoarea definitiune:

oIndividualitatea este organizarea dinamici dinfuntrul unui organism
a sistemelor psiho-fizice, care determini acomodarea specifici a sa, la
mediul din care face parte® (P. 48).

E dela sine inteles ci prin faptul ci individualitatea e organizarea -
dinamicd, care determind o manifestare sau comportare specifici (unici),
deci un stil de manifestare propriu, autorul accentuiazi o perspectivd cali-
tativd o venitdi — dup% cum am spus — dela nem{i — asupra ei.

. III se ocupd de caracterologie ca una din cele mai vechi si toto-
dati substantiale incerciri de cunoastere a individualititii. Caracterologia
literard infitiseazd descriptiv, uneori sugestiv — simbolic un personagiu
(individualitate)  prin citeva atribute esentiale, Astfel a procedat in mod
genial Theophrast si J. de la Bruyére. Tot din caracterologie face parte
si psihologia umorali cunoscuti din timpuri antice precum si fiziognomia.
Fiziognomia, care urmireste cunoagterea ndividualititii prin trisiturile fetii,
in timpurile mai noui s'a largit adaugindu-se si conformatia corpului ca
o tris¥tura prin care se studiazi individualitatea. In aceasti directie sunt
cunoscute tipurile lui Kretschmer, Phrenologia (Gall) este considerati tot
o contribufie la caracterologie, prin faptul ci e una dintre primele cercetiri
stiinfifice care a sesizat in mod deosebit diferenfele interindividuale, in
ceeace priveste prezenta cantitativi a functiunilor sufletesti, Etiologia lui
© St. Mill precum s§i organizarea sentimentelor a lui Shand si Mac Dougall,
‘pentru care individualitatea este o configurajie specifici de sentimente, fac
parte din aceasi directie. Inceputul caracterologiei experimentale se face
in Anglia prin Galton.

Partea doua a lucririi se ocupd cu desvoltarea individualititii. Cap. IV
urmireste bazele individualiti{ii: ereditate si mediu., Conform conceptiunii -
lui Stern, Allport accentuiazi c3 individualitatea este un produs convergent
intre ereditate §i mediu. Accentuiazi in mod deosebit calititile formatoare
ale mediului, intrucit ereditatea aduce numai o dispozifiune generald de
a tréi, iar formele ulterioare de manifestare se fac prin concursul mediului.
Cand vorbeste despre individualitatea copilului (individualitatea din primul
an) arati mai temeinic aceasti conceptiune. Dupi ce aratd, ci insusirile
pative sunt importante pentru determinarea individualititii, accentuiazi
totugi, ci ele sunt numai nigte simple latente la indemina transformatoare
a circumstantelor de mediu,
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.In capitolul V arati .aspectele de bazi ale cresteriii. Primul aspect
este diferentierea. Astfel avem diferentiere dela sistemele simple la sisteme
complexe. Primul aspect al diferentierii este specializarea. (Ex. specxahza-
rea celulelor nervoase).

Din punct de vedere psihic e importanta diferentierea funcfiunilor si
structurilor dela omogenitatea primitivi a copilului, la complexitatea inte-
grati a maturului. Alt aspect este infegrarea. Pe misurd ce aspectele vietii
sufletesti se diferenfiazi se intdmpld un proces invers: Integrarea lor tot
mai accentuati in structuri functionale, pani la structura cea mai incipi-
toare: individualitatea. Primele integriri de reactiuni sunt reflexele condi-
{ionate, urmeazi apoi obisnuinfele, trisiturile, eul §i individualitatea. Inte-
grarea nici-cind nu este complecti! Al treilea aspect al cresterii este ma-
turizarea, care inseamni desvoltarea organismului, dictati de condifiunile
sale interne. Ultimul aspect al desvoltirii este invdfarea, sau desvoltarea
prin contactul cu mediu (experienti),

Cap. VI urmireste problema eului. Formarea congtiintei de sine,
aproape inexistent3 la copilul mic, se desvolti prin sesizarea triirilor inte-
rioare si prin raportul dintre aceste triiri cu un dat exterior, Societatea are
un rol deosebit in formarea congtiintei de sine (sugestia). Ca derivate ale
constiintei de sine sunt date: stima proprie, sentimentul de inferioritate si
tendinfa de compensafie {discutate in termeni psihanalitici).

Cap. VII trateazi problema transformirii motivelor. Capitolul mai
bine ar fi fost numit stabilizarea i structualizarea motivelor de reactie.
Individualitatea maturi se caracterizeazi prin stabilirea anumitelor motive
statornice, in numele cirora activeazi, renun{ind la mofivele intimplitoare
dictate  de imprejuriri.- Aceastd fazi 'se numeste ‘autonomia functionalid a
motivelor; autonomie fati de imprejurdri. Aceasta e prima tendin{i inspre
structualizare si definirea, sau spre maturizarea individualitdtii.

In cap, VIII se trece la ,individualitatea maturid”, care se caracteri-
zeazd prin determinatiune si stil de a fi specific. Acestea vin dela constiinta
eului formati. Eul ins%, in maturitate, se extinde dela formele sale perso-
nale si subiective la formele sale obiecfive (cite odatd si universale}, El
inseamni posesiune materiali sau sufleteascd si exteriorizare in diferitele
creiafii, materiale sau culturale. Extinderea lui poate merge incit si cu-
prinde in mod ideal intreaga lume. Atunci trece la o viziune asupra lumii.

Partea a treia a lucririi se intituleazi: ,,Structura individualitatii”.
Cea mai importants problemi este problema elementelor constfitutive. Aici
autorul di cele doud directive opuse; Directiva functiunilor generale, oricum
s'ar numi ele: ‘trebuinfe sau factori si teoria specificititii, care, negand
existenta unor functiuni generale sus{ine ci comportamentul si in conse-
cinti individualitatea este o structuri de acte specifice dictate de condi-
tiunile mediului intern i extern, Teoria specificititii sus{inutd experimental
de G. L. Thorndike, in domenul invitirii, de May si Hartshorne, in do-
meniul caracterului si de cercetirile dela Minnesota, in aptitudinea tehnici,

In capitolul IX, Allport pledeazi pentru existenta functiunilor gene-
rale, Aduce, prin cercetirile de mai tarziu, corecturi serioase teoriei speci-
ficitafii, sustindnd ci la coeficientul de integrare ob{inut de May si Harts-
horne, cu privire la functiunile caracterului, se pot trage concluziuni pentru
existenta unor funcfiuni generale §i nu specifice, cum sustin ei. Fard in-
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doiald c3 nu existd funcliune perfect integrati, adici perfect identici cu
sine insdsi; e vorba mai mult de similaritate de acte §i posibilititi inuntrul
unor functiuni, decit de o identitate,

Capitolul X trateazi in mod special teoria trdsiturilor, sau a func-
{iunilor generale, Aici determind notiunea de trdsdturd (trait), punindu-o
in comparatiune cu habitudinea, fa{i de care este mai profundi si cu atitu-
dinea, cu care se confundi dacd atitudinea este generali, O trisituri fun-
damentald poate deveni determinanta unuij tip intr'o individualitate. In sens
strict, nu se poate sustine cd sunt trasituri comune intre mai multi indivizi.
Numai trisidtura personali este ceva real si concret. Totusi, datoriti con-
ditiunilor similare in care se desvolti indivizii sunt §i anumite trisituri
asemindtoare sau comune.

In cap. XI se vorbeste despre natura trisiturilor. O trisituri aratd
un mod mai mult sau mai putin statornic, prin care o individualitate reac-
{ioneazi la lumea inconjuriitoare. Aceastd trisiturd, sau caracteristici nu
este ceva rigid, ci supus variatiunilon, dictate de condifiunile momentane
in care individualitatea se manifesti. Aceasta este for{a dinamicd a tridsi-
turii, prin care ea este incadrati in scopurile organismului, Orice trasiturd
se defineste printr’o directivd §i printr'o manierid de expresie. Deasemenea
trebue accentuat, ci nu existi trdsituri complect independente. Sunt unele
trasituri cari ocupd loc de frunte in individualitate, Acestea se numesc car-
dinale.

’ Cap. XII trateazi despre unitatea individualititii. Aceastd unitate se
bazeazi pe unitatea originari a orgamismului, pe interdependenfa functiu-
nilor, si pe unitatea de scop a individualitafii,

Partea IV-a a lucririi se ocup# cu ,analiza individualit#{ii”. In primul
rind este tratati problema metodelor. Socoteste ca metodd centrald a psi-
hologiei observatia, urmatd de intelegere prin interpretare. De aici trebue si
plece toate celelalte metode. Pentru studiul individualitdtii sunt necesare
mai multe metode spre a urmiri diferitele sale aspecte. ,

In capitolele urmitoare se ocupi de construciia unei psihograme, de
corelatia si integrarea trisiturilor {cap. XV), apoi de perspectiva analiticd
a individualiztii vizati prin teste (cap. XVI). Mai important este cap, XVII,
unde autorul di concluziunile propriilor sale cercetiri din comportamentul
expresiv. Prin aceasta autorul isi arati preferinta de a privi individualitatea
degi experimental (americanl) totusi prin aspectele totalitare, cum este spre
ex. expresivitatea (german). Perspectiva analitici este necesari, insd e
partiald. Ea contribue ]a adunarea faptelor.

In partea V-a se ocupi de intelegerea individualititii. In douid capi-~
tole vorbeste de condifiunile prealabile ale infelegerii individualitatii (si-
milaritate cu obiectul observat, conversatie, interview, efc.), apoi de proce-
sele 'de intuifie §i inferen{i necesare pentru a ajunge la forma ultimi de
prezentare a individualitdfii ca un intreg specific., Capitolul ultim (XX) vor-
beste despre psihologia personalisti si despre psihologia: individualitatii.
Prima este reprezentati de W. Stern si are baze metafizice, a doua a lui
Allport, avind si tendinte empirice. Ambele se revolti contra psihologiei
vechi, care studia psihicul ca pe un schelet, in formele sale generale, lipsit
de infitisarea sa concretd. ~ '

Zevedeiu Barbu
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. A. MANOIL: La psychologie experimentale en Italie. (Psihologia ex-
perimentald in Italia), Ecole de Milan. Paris. Librairie Félix Alcan 1938,
Pp. Vil 4 489.

v Aceasty carte a lui A. Manoil prezinti cercetirile de psihologie expe-
rimentald ficute in Italia de Gemeli, Cartea cuprinde trei pirfi si anume:

1, Cercetiri de psihologie experimentald ficute de Gemelli inainte
de fondarea Universititii catolice din Milan. »

2, Cercetiri in cadrul laboratorului de psihologie al Universitilii ca-
tolice din Milan si )

3. Aplicirile psihologiei.

In prima parte, autorul urmireste cercetirile lui Gemelli asupra feno-
menelor emotive si cercetirile de psihofizicd. In legituri cu fenomenele
emotive Gemelii a stabilit ci ele sunt de naturi psihofiziologici.

In partea a doua ni se prezinti contribufiile lui Gemelli la psihologia
percepiiei. Autorul insistdi maj ales asupra importanfei pe care Gemelli
o di procesului de semnificare, ca si asupra rolului pe care il joacd tre-
buintele in formarea actului perceptiv. Tot in partea a doua nj se prezinti
cercetirile pe care le-a fiacut Gemelli in legiturd cu studiul electro-acustic
al limbajului. Concluzia la care a ajuns Gemelli in urma acestui studiu, e
ci limbajul reprezinti un fenomen motor in care fonemele, silabele, cuvin-
tele si frazele nu sunt decit separatii conventionale.

Partea a treia e rezervatd cercetdrilor de psihologie aplicati. Aci ni se
prezinti:

1. Aplicirile psihologiei 1a armati (selectia aviatorilor) si

2. Aplicirile psihologiei la  industrie.

Cu privire la selectia aviatorilor, Gemelli a accentuat necesitatea
introducerii examindrilor psihologice. Acestea se fac cu patru categorii
de teste: :

a) teste cu privire la percepiie, ,

b} teste cu privire la activitatea motrice,

c) teste cu privire la atenfie si

d) teste cu privire la emotivitate.

"In legaturd cu aplicirile psihologiei la industrie, Gemelli a ficut patru
catedorii de cercetdri §i anume:

a) asupra reactiunilor psihomotrice,

b) asupra migcirilor voluntare, -

c) asupra dexteritifii manuale si '

d) asupra adaptirii activititii umane la activitatea masinei.

. Dupi cum se vede din cele schifate mai sus, scoala psihologici a Uni-
- versitdtii catolice din Milan reprezinti una din principalele manifestiri ale
miscdrii psihologice italiene. Conducitorul acestei gcoli, profesorul Ag. Ge-
melli, s'a format stiin{ific la scoala de istologie a lui Golgi, la cea de bio-
logie si neurologie a lui Nussbaum si Edinger, ca §i la scoala psihologici a
lui Kiilpe si Kiesow. El a ficut eforturi considerabile de a stabili o dife-
rentd precisi intre psihologie si alte stiinfe, ca §i intre psihologie i, filo-
sofie. Prin aceasta, cum arati autorul in prefats, ,scoala psihologici dela
Milan” reprezinti o insemnatd contribufie la constituirea psihologiei ca
stiintd autonomi. In toate domeniile psihologiei teoretice, experimentale
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sau aplicale, Gemelli a ficut cercetiri si a adus contributii reale si inte-
resante. Expunerea sistematicd si clard a acestor contribuiii face ca lucra-
rea lui A. Manoil si constitue un insemnat aport in literatura psihologica,

Avram Giurcd

PSIHOLOGIE SOCIALA

GUSTI D.: Paralelismul sociologic. Sociologic Romaneasci, 1937,
p. 379385,

Articolul despre care e vorba e o comunicare pe care Prof. D. Gusti
¢sa finut-o la al XIll-lea Congres Internafional de Sociologie (Paris, Sept.
1937). Ne oprim asupra acestei comuniciri, fiinded cuprinde principiar §i
bine limurit, atitudinea sociologici a grupului de cercetitori si ganditori in
fruntea cidruia e Prof. D. Gusti. Ca si rispundi problemei oficiale a con-
gresului si anume problemei echilibrului social, autorul isi schijeazi funda-
mentele conceptiei sale sociologice, ajungind in cele din urmi la enuntarea
formulei paralelismului sociologic, prin care riaspunde direct intrebirii sus
numite.

Obiectul concret al sociologiei, adicd societatea, cuprinde cu necesitate
indivizi care triiesc impreund deci ,care duc o seami de relatii unii cu alfii
§i care se supun in comun unor principii de organizare”., Societatea este
totalitatea sintetici a indivizilor componenti, supusi unui principiu de orga-
nizare i conducere care-i pecetlueste unitatea, Unitatea sociali nu este
numai o simpli coexistents, bazati pe o solidaritate de simfire, <i are un
caracter prin excelentd activ, volunfar, prin care urmireste anumite scopuri.
.Vointa di asa dar societitilor umane relativa lor autonomie fati,de cos-
mosul inconjurdtor, deaceea o socotim ca esentd a vietii sociale”.

Caracterul volutar duce la un alt caracter fundamental al societifii si
anume la miscare-devenire si transformare. Societatea in timp si istoria
sunt acelasi lucru, dupi cum se exprimi sintetic si frumos aulorul. Sociologia
studiazi numai manifestirile vointei sociale — cu alte cuvinte — nu ajunge
1a esentd, ci numai la modul in care aceasta (voin{a} apare in diferitele sale
manifestiri, economice, juridice, spirituale, etc. Aceste manifestdri formeazi

- fenomenologia vietii sociale. Trebue si ne oprim pufin in acest loc. Intrucat
sensul conceptului de fenomen, acceptat de Prof. D. Gusti nu e obignuit
in gandirea filosofics, socotim in aceastd privin}s, potrivitd o scurti discufie.

Cati vreme se vorbeste literal de fenomenologie, lumea este aplicati
s& inteleagd acest concept — pe buni dreptate — aga cum a fost definit
de curentul de gandire husserliani. {Trebue si i se acorde micar atat efor- .
tului filosofic depus de Husserl, incat, daci cineva astizi aude de fenome-
nologie si se gindeasci deadreptul la el). Insi fenomenologia sociali a
profesorului D. Gusti nu este fenomenologie in sens husserlian, Pe cénd la
Husser]l fenomen inseamni ,ceeace se aratd pe sine", ceeace se deschide
esential, in cestalalt caz, fenomen e ceeace arati altceva, ‘ce il depiseste,
el e numai semn; fenomenele sociale sunt manifestiirile, sau modurile in
care apare voinfa sociald; ,unitatea sociali mu ne apare niciodatd prin
esen{a ei, prin voin{a sociald, ci se desfdsoard fenomenologic intr'o mulfime
de activiti{i sau manifestdri. Prin urmare studiul sociologic, care-si pro-
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pune si studieze realifatea, nu ajunge in conmtact direct cu voinia sociali,
ci numai cu manifestirile de viati ale acesteia, cum sunt manifestirile eco-
nomice, juridice, politice, religioase, etc.”. Deci avem pe de o parte esenfa
nemanifestati in sine, iar pe de alte parte, fenomenul, ca aparenti a acestei
esenie. Aceasta s’ar pirea ci duce la o conceptiune kantiand a fenomenului,
pentruci avem o pozifiune in sine (vointa sociald) si o pozi{iune manifestatd
(activitdtile sociale). Nu putem cunoaste fiin{a sociali, decat mijlocit, adicd
prin receptivitatea teoretici a noastrd, care de astidati se numeste cu-
noastere sociologicd. Cu alte cuvinte, insiisi aceasti cunoastere sociologici,
ca armaturd subiectivi, ne opreste numai la manifestdri, la aparente,

Daci ar fi asa, atunci termenul de fenomen e corect intrebuiniat in
spirit kantian. Insi autorul nu ne asigurd cd dela voinfa sociald, ca esenta
nedestdinuitd, la manifestirile sociale este un proces de subiectivare, datorit
receptivititii umane. Din contri, aceasti vointd sociald triieste obiectiv —
adici nu numai fiindci noui ne apare astfel — in manifestirile sociale. Mai
mult, ,,Putem deduce desigur, din studiul manifestirlor sociale si putem carac-
teriza, pornind dela ele, si vointa sociali". Un raport de deductiune intre
o realitate in sine si fenomen e imposibil pe plan kantian. Catd vreme acest
raport este posibil, atunci si voinja sociali e un fenomen, inci mai fenomen
decat manifestirile sociale,

Concluziunea este cid autorul intrebuinfeazi in mod particular notiu-
nea de fenomen si in special de fenomenologie. S& spunem in mod para-
doxal, ci e vorba de un fenomenalism obiectiv (in nici un caz fenomenolo-
gie), Aceasta insamni, ci o realitate, ca si se manifeste, cu dela sine pu-
tere, se acapere cu o imbriciminte. Imbricimintea nu e altceva decat atri-
butele, aspectul fenomenologic al unei realitili, iar realitatea ascunsi, pe
care o putem deduce, esen{i.

Textul pe care il avem la indemind ne indreptifegte la o astfel de
intelegere neobignuitd in filosofie. Dat¥ fiind aceastd particularitate am
ridicat problema nu atit in numele unei critici, cat mai ales in numele unei
incercidri de limpezire.

S& revenim,

Fiindci din manifestirile sociale putem cunoaste fiinta societiitii, una
din problemele sociologiei este si clasificarea unitdfilor sociale, Astfel se
ajunge la unitdti (autonome) si la subunitdti sociale,

Conditiunea de existen{d a unei unitifi sociale este satisfacerea nece-
sitdtilor fundamentale ale indivizilor componenti. Aceste necesiti{i sunt
materiale §i spirituale, ducind la activititfile economice si spirituale (arta,
religie, etc.). Manifestirile economice si spirituale, ca si devind sociale,
trebue si fie reglementate §i organizate. In acest scop apar alte doui mani-
festdri: etico-juridice si politico-administrative.

Pe de alti parte, orice societate este inrauriti in manifestirile ei.de
cadrele: cosmic, biologic, psihic si istoric.

In partea ultimd este desvoltatd teoria paralelismului sociologic prin
care se rispunde problemei echilibrului social, Existi un paralelism intre
manifestirile sociale. Astfel menifestirile economice, spirituale, etico-juri-
dico si politico-administrative existd, se desvoltd si se determind toate deo-
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dat¥ in orice unitate sociali. Aceeasi viata paraleld e necesard si intre ca-
drele sociale; deasemeni §i intre activititile sociale si cadrele sociale.
Distrugerea uneia din activiti{i si substituirea ei prin alta, sau distrugerea
unui cadru, inseamni o abatere dela legea viefii paralele a conditiunilor de
exstentd ale unei unititi sociale si de aici si distrugerea echilibrului social.

Zevedeiu Barbu

KATZ D. and ALLPORT F. H.: Students’ Attitudes. (Atitudinile stu-
dentilor). The Craftsman Press, INC, Syracuse. New-York, 1934, p. XXVIII
-+ 408.

Lucrarea de care ne ocupim in rindurile de fati, cuprinde o serie de
probleme in legituri cu atitudinile, opiniile si activititile studentilor. La
probleme s'a ajuns prin cercetiri statistice, obfinute in urma aplicdrii mai
multor chestionare asupra studentilor dela Universitatea din Syracusa.
Chestionarele, in ceeace priveste intocmirea lor, indeplinesc cerintele stiin-
fifice, baziandu-se mai ales pe caracterul de adresare directi. Cartea in
discutie cuprinde XXI de capitole.

Incepand cu Cap. II, autorii prezinti un chestionar din care se vad
motivele care determini intrarea studentilor in Colegiu. Sunt date mai
multe tipuri de motive, ca: pregitirea pentru vocatie, dorinta pirintilor,
atractia prestigiului social si atletic al Colegiului, etc. Tabela I prezintd
procentual pirerile studentilor in legiaturd cu aceste motive. In acelas ca-
,pitol, sunt cuprinse tabele interesante care dau motivele prin care si se
selectioneze studentii in Universitate, precum si acelea care determmi ra-
ménerea in Colegiu.

Cap. Il cuprinde rezultatele obtinute printr'un chestionar asupra pre-
ferintelor pe care le au studentii in legaturd cu factorii activi ai vietii de
Colegiu, cum sunt: contactul cu profesorii, societitile de desbatere, activi-
tatea muzicald, etc. Tabela IV di rezultatul statistic al acestui chestionar.

Tot in acest capitol se cuprind si cercetirile ficute in legduri cu
idealul concret al studentului, Aici se pune intrebarea ce tip de student
preferd subiec{ii: pe cel mai echilibrat, activ, atletic, sofistic, popular, etc,
Deasemenea, acest capitol cuprinde o tabeld interesanti cu privire la opiniile
studentilor asupra aportului si satisfacerii diferitelor studii in viata lor.

In Cap. IV, se pune problema notitelor si opiniilor studentilor din
diferite puncte de vedere, asupra acestei activitifii. (In ce conditii ii sa-
tisface si ce sugestii dau in legiturid cu aceasta). Importanti in acest capi-
tol, este si o statistici in legdturd cu opinia studenfilor despre libertatea
academicd. Pirerea medie ar fi: libertate cu tact §i nu prea radlcala., atat
din partea profesorilor cat si din partea studentilor,

Cap. V se ocupi in mod special cu tipul studentului preferat, asa cum
am enuniat si in Cap. IIl. De remarcat este faptul ci tipul cel mai prdferat
al studentului este acela care duce un stil pragmatic de viati,

Cap. VI cuprinde problema acomodirii studentilor la situatiile cerute
de Colegiu, precum si beneficiile si neajunsurile pe care vid'ei ci le aduce
Colegiul.

In Cap. VII, problema este restrinsi la raportul dintre studenti si
alegerea profesiunii lor. Astfel, se pune problema dacd studeniii sunt ho-
tiriti definitiv asupra profesiunii i mai ales forma si variatiunile acestei
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deciziuni, De asemenea, se pune problema factorilor determinan{i in alegerea
unei ocupatiuni: plicerea, capacititile, oportuniti{ile materiale, sociale, etc.
Astfel, se poate vedea, din Tabela Nr. XXVI (p. 110), ci factorul care pre-
domind este plicerea pe care o simti in diferite activitafi.

Cap, VIII, cuprinde atitudinile studentilor fat{i de societdtile studen-
festi. In general, reiese cid aceste societdfi sunt necesare pentru participarea
comund la anumite activiti{i, mai ales extrascolare,

In Cap. IX—X, se continui discufia asupra organizafiilor studentesti.

Cap. XI—XII, se ocupid despre mentalitatea creiatd de grupurile stu-
dentesti.

Cap. XIII, cuprinde problema ingeliciunii in viata studenfeasci sub
diferitele ei aspecte: copieri, interventii, etc. Rezulti cd in gdeneral, existd
un procent de 32,9%, care folosesc astfel de mijloace.

Cap. XIV, se ocupd de posibilitifile unei educatii la un loc a celor
doud sexe. Concluziile sunt pentru aceasti educatie.

In Cap. XV se pune problema vietii religioase a studentului, din punc-
tul de vedere al credinfei in Dumnmezeu, in miracole, etc. Rezulti din cer-
cetdiri cd majoritatea studentilor accepis o fiintid rationali superioari, care
conduce Universul. In miracole, dupid cum se vede in rezultatele obiinute,
studentii nu prea cred. .

Cap. XVI se ocupd cu atitudinea studentilor fati de Biserici, impiir-
find studentii dupi confesiuni. In general, 37,7% din studenti, cred ci este
necesard numai o etici nu si o religie, sau cel mult (25,5%) o credin{i re-
ligioasd personald, la care poate ajuta cateodati si Biserica.

In Cap, XVII, autorii se ocupd de schimbirile religioase petrecute in
timpul vietii din Colegiu. In general, se constati un proces de intelectuali-
zare a fiintei superioare. Factorii schimbdirii sunt: cunostmtele, influentele
personale, maturizarea, influenfa profesorilor, etc.

Cap. XVIII se ocupd cu concluziile sumare asupra unei organiziri a
vietii studentesti, privind problema in lumina datelor obtinute pani aici.

Cap. XIX, di sugestii interesante psihologice, sociologice §i politice,

In ultimu! Cap. (XXI), autorii se ocupi rezumativ de atitudinea stu-
dentesti, care pot avea o influen{i politici: conservatoare, radicaly, etc,

Cap. XX se ocupi de tehnica misuririi atitudinilor.

In ultimul Cap. (XXI), autorii se ocupd rezumativ de atitudinea stu-
dentilor fa{i de profesiuni, de rasd, de natiune, de morals si de religie.

Lucrarea lui D. Katz si F. H, Allport, prezinti o reald valoare stiin-
fificd atat prin bogdtia materialului cat §i prin felul cum este tratati pro-
blema atitudinii sociale a studenfilor dela Universitalea din Syracusa. Ea
constitue o completare a cercetirilor ce s'au ficut in aceastd directie.

Anatole Chircev

PSIHOLOGIE DIFERENTIALA

ANASTASI A.: Differential Psychology. Individual and Group Dif-
ferences in Behaviour. (Psihologie diferentiald. Dilerentele individuale si
de grup in conduitd). Macmillan, New-York, 1937. Pp, XVIII+616.

Partea intaia se ocupd cu principiile fundamentale, care stau la baza
diferenfelor individuale. Dup# o introducere istorici asupra momentelor
importante in care ideia diferentelor individuale a apirut si s’a cristalizat,
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se trece la analiza naturii §i intinderii acestor diferente, precizandu-se con-
formarea lor la curba lui Gauss, etc. Capitolele urmitoare studiazd cauzele
diferenfelor individuale, asa cum ele sunt date in aportul ereditar si influenta
mediului, O atentie deosebiti este datd influenfei familiei si studiului geme-
nilor., Urmeazd un capitol asupra cresterii mintale si influentei, pe care ea
o are asupra diferentelor individuale, Urmitoarele doui capitole se ocupi
de legitura dintre caracterele fizice s§i psihice si de problema constitutiei
biopsihice, rezumaind ideile fundamentale din biotipologia contimporani.
Ultimele doud capitole se ocupd de variatia diferitelor trdsituri psihice in-
1Zuntrul fiecirui individ si de problema organizirii mintale individuale,
dandu-se importante referinte asupra rezultatelor obtinute in analiza facto-
rial3, care se ocupi cu aceasti problemi din urmai,

Partea a doua se ocupi cu diferitele categorii fundamentale de dife-
renfe individuale, ca: subnormalul (cap. XII), geniul {cap. XIlI), diferentele
dintre sexe (cap. XIV si XV]), diferenfele de rasd si relatiile dintre diferen-
tele de rasi §i culturi (XVI—-XVIII), diferentele dintre populatia urbani
$i rurald si individul ca membru al diferitelor grupuri sociale.

Lucrarea este scrisi clar, sistematic si cu deosebiti competenti, Ea
insemneazd, fird indoiald, cel mai bun manual de psihologie diferentiali,
pe care-l avem astiizi si de aceea o recomandim cu toati cildura,

N. Mdrgineanu

FREEMAN, F. S.: Individual Differences. The Nature and Causes
of Variations in Intelligence and Special Abilities. (Diferenfele indi-
viduale. Natura si cauzele variafiilor in inteligentd si aptitudini speciale).
H. Holt and Co., New-York, 1934, Pp. X114+ 356,

Lucrarea este scrisd cu trei ani inaintea celei de sus §i e mult mai
modestd ca preteniii si realizare, Raportati la vechea si excelenta lucrare
-a lui Ellis, S. R. {The Psychology of Individual Differences), ea insemneazi,
totusi un progres, chiar dacd acest progres e limitat numai la punerea la
curent cu nouile contribufii din acest important domeniu.

Dupi o scurtd introducere isforicd, urmeazi un detailat capitol asupra
naturii si extinderii diferenteler individuale, urmat de alte doui in care se
analizeazi influenta factorilor ereditari si de mediu. Urmitoarele trei capi- .
tole se ocupd cu diferentele individuale dependente de rasd, sex si varsti.
Capitolul urmitor se ocupd cu diferitele aptitudini speciale, ca: aptitudinea
aritmeticd, mecanic#, muzicali, la desemn, etc. Capitolele precedente se
ocupd cu diferente individuale cu speciali considerare a inteligentei, Ulti-
mul capitol se ocupd cu desvoltarea fizicd si organizarea personalitatii
umane.

N. Mdrgineanu

P. TH. YOUNG: Motivation of Behavior, {The fundamental determi-
nants of human and animal activity). (Motivarea comportamentului). New-
York, John Wiley & Sons, Inc.; London, Chapman & Hall, Limited; 1936.
Pp. XVIII4-562. _

Titlul acesta ne-ar putea face si credem ci e vorba.de o carte de
psihologie generald., Cu toate acestea ,Motivarea comportamenului” e un
studiu de psihologie diferenfiald. Insusi autorul ne vesteste in prefaf{d ci
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vrea si examineze ,determinarea comportamentului uman si animal in aspec-
tele sale variate”.

Psihologia motivatiei este incid foarte pufin cunoscutd, desi in ultima
vreme numeroase studii sunt consacrate acestei importante probleme din
psihologie. Importanfa motivatiei in explicarea comportamentului — mai
ales a celui uman — este in afari, azi, de orice discutie. Nu existad act dela
baza cdruia si lipseascd anumite motive determinante si explicative, chiar
daci unecori acestea nu sunt cunoscute. Nici un organism nu reactioneazi
dacid nu este stimulat, nu activeazi si nu lucreazi daci nu este impins la
aceasta de anumite motive. Numai impins de forfele anumitor trebuinte si
dorinte, omul se striduieste si adune averi, si ocupe ranguri sociale inalte,
si fie aprobat si respectat. Fédrd trebuinta foamei, probabil, omul — si
animalul — n'ar mai striange hrani si n'ar mai manca.

Pe de alti parte, observand comportamentul indivizilor, vedem ci va-
riazi foarte mult, dela caz la caz, Intr'un fel lucreazi individul in grup si
cu totul altfel cand este singur. Deasemenea, reactiunile celui timid si fricos
sunt cu totul altfel decat acelea ale unui individ curajos §i indrisnef. De ce?

Aceasta este intrebarea fundamentald la care cauti si rispundi
psihologia motivatfiei. De ce fac lucrul acesta si nu altul, i dacid-l fac pe
acesta penfru ce nu-1 fac altfel decat asa, cum il fac? Acestea sunt probleme
centrale in psihologia motivaliei si frecventa lor in domeniul psihologiei,
mai ales cand e vorba sd explicim comportamentul sau conduita cuiva
{inadaptat, criminal, geniu, adolescent, etc.), e inutil s'o aritim. Psihologia
motivatiei sau motivationali e tocmai studiul condifiilor (de orice naturd
ar fi acestea), care desteapti si directiveazid comportamentul organismului.
(p. 45).

Vieata fiind un proces care se scurge intre cei doi poli organism-
mediu, este firesc ca si condifiile motivirii si fie date parte in organism,
parte in mediu, Insi asupra acestui punct pirerile sunt impdriite. Young
face un studiu genetic al factorilor de motivatie, {inind cont de aceste cu-
rente diferite si ciutind calea de mijloc.

Organismul uman vine pe lume inzestrat cu o serie de trebuinte, care
se desvoltid gi se spiritualizeazd cind organismul vine in contact cu mediul
social-cultural. Pe acestea se altoiesc o serie de alte trebuinte dobandite,
al cdror numir si structurd depinde de structura organismului si de com-
plexitatea mediului in care triieste acest organism.

De cealalti parte, mediul prezinti o serie intreagid de stxmulentx, care
diferd dela mediu la mediu (sat-oras, nord-sud) si care activeazi diferit
asupra fiecdrui individ, Desi motivele fundamentale de actiune ale organis-
mului uman sunt aceleasi pretutindeni, totusi numairul, organizarea si erarhi-
zarea lor diferd dela individ la individ. Altd atitudine are cel cu o structurd
picnicd, in fafa vietii, §i alta cel cu o structuri astenici, din cauzi cd alta
este rezonanta pe care o produc stimulentii — chiar daci sunt aceeasi sti-
mulen{i — asupra fieciruia din ei. Alte motive ocupd locul de frunte in
vieata unui fricos §i cu totul altele in vieaja unui om cura]os, determinand
astfel doui atitudini opuse.

Intre motivele de actiune ale organismului uman, mai importante sunt:
trebuinfele, dorintele, aspirafiile, interesele, sentimentele §i idealurile. Un
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Icc de cinste ocupd factorii de naturd sociali — pe lingd cei de naturd
biologici — al céror rol e uneori hotirator in determinarea comportamen-
tului. E destul si ne gindim la trebuinta de afirmare proprie, cu dorinta de
succes si prestigiu, la goana dupi titluri si avufie pentru ca si ne putem da
seama de puterea teribild cu care lucreazi aceste forte asupra organismului.
(Vezi cap. VIII, Motivatia sociali).

In analiza si explicarea comportamentului uman factorul motivatiei
trebue si ocupe de acum incolo un loc impontant, fiind cheia de boltd a
intelegerii comportamentului. Numai cunoscind motivele de bazi ale con-
duitei umane, intretiierea lor dinamici si felul lor de actionare asupra
organismului, putem intelege si explica comportamentul individului. Si
aceasta e o problemd omniprezentd in psihologie.

Problemele care se iniretes in cele 10 capitole ale acestei cidr{i sunt
cu mult mai interesante §i mai numeroase decit am reusit noi si le sesizim.
Avand in vedere, ins#, importanta problemei s§i magistrala ei tratare din
studiul lui Young, nu putem motiva aceastd sumari si incompleti expunere
decat prin credinta ci cei interesa{i isi vor completa singuri informatia,
recurgind direct la izvor, §i prin speranta ci vom mai putea reveni asu-
pra ei.

D, Salade

PSIHOLOGIE COMPARATA §SI EVOLUTIVA

MAIER, N, R. F. and T. C. SCHNEIRLA: Principles of Animal Psy-
chology. (Principii de psihclogie animald). MacGraw-Hill, New-York, 1935,
Pp. XIII+529. :

In America, ultimii ani au prezentat o foarte bogati productie in ma-
terie de psihologie animald. Nu numai articolele cuprinzand cercetiri expe-
rimentale sau dscutii teoretice privitor la probleme limitate, dar si trata-
tele §i manualele de sintezd au apirut din belsug. Chiar in cadrele acestei
publicatiuni, in numerele anterioare, am trecut in reviste doui din cele mai
importante. Ma gandesc la cartea lui Moss, ale cirei capitole sunt diferitele
probleme mari ale psihologiei comparate desprinse oarecum de spetele ani-
male, §i la tratatul lui Warden, Jenkins si Warner, in care, dupd primul
volum de principii $i metode, se incearci o aplicare a psihologiei la diferitele
spete animale, in mod filogenetic,

Manualul lui Maier si Schneirla, Principles of Animal Psychologdy, pe
care-l prezint azi, ocupd o pozitie intermediari intre cele doui. Autorii stu-
diazi diferitele probleme psihologice filogenetic, insd nu dupd o schemi
generald, pe care ar incerca s'o aplice fieciirei spefe, ci dupi probleme psi-
hologice, cum se relevd ele dela spetd la spetd. Astfel problemele psiho-
logice apar cu necesitate din complexitatea crescindi a structurii §i func-
{iunii organice. Co

Cartea are o calitate fundamentald: este psihologicd prin excelenti.
Un spafiu limitat, strict necesar, este acordat problemelor de zoologie, ana-
tomie sau fiziologie. In schimb chestiunile psihologice sunt amplu desvol-
tate, firi ca totusi autorii si facd mult caz de erudifie, fapt care faciliteazi



468 PSIHOLOGIE EDUCATIEI

mult cititul, Fiecare animal este considerat ca trdind intr'un mediu psihic
propriu, jucindu-si pe scena sa drama viefii, si tocmai de aceea autorii au
evitat schematizarea metodicid, Autorii nici nu consacrd propriu zis capitol
special pentru metode, deoarece metodele sunt prea legate de natura spetei
animale si de problema de cercetat.

Cartea are trei pirti. In prima parte autorii se ocupd de trisiturile
fundamentale ale comportamentului, asa cum reese din studiul animalelor
pani la mamifere. Partea doua e consacrati mecanismelor care permit mo-
dificabilitatea comportamentului, pentru ca in a treia parte si se discute
natura modificirii (invdtarea), asa cum o intilnim indeosebi la mamifere.
Tot aici sunt discutate acele procese psihice (inteligentd, etc.) care sunt
socotite ca fiind superioare. Rar o carte de psihologie comparatd in care si
fie aga de larg expusi psihologia mamiferelor. Picat numai c4 dintre mami-
fere, dupd maniera american3, soarecii sunt mai extensiv tratati, in detri-
mentul altor animale. Totugi cartea este una din cele mai inteligent scrise si
constitue un minunat indreptar pentru specialistii in psihologia comparati.

M. Beniuc

PSIHOLOGIE APLICATA

PSIHOLOGIA EDUC‘ATIEI

NARLY, C.: Pedagogia Generali. Bucuresti, Cultura Romaineascy,
1938, p. 649,

Contributiile in domeniul atit de complex si variat al stiintei educa-
fiei se pot judeca — dupd opinia noastrd — dintr'un indoit unghiu de ve-
dere: acel al informatiei si documentirii in stiinjele ce constitue temelia
actiunii educative si cel al cadrului sistematic in care se situiazi'si se im-
bind cunostintele stiintifice in vederea ,intemeierii" pedagogiei. Stiin{d de
sintezd §i ,artd" in ordinea de creatie si formare a persoanei, pedagogia
este in largi misurd, tributara filosofiei morale, biologiei, psihologiei §i so-
ciologiei (cuprinzand aici §i dimensiunea istorici a devenirii spirituale §i
culturale, fie privitd pe plan umanitar, fie numai pe plan national), Proble-
mele de ,formare” vor fi asadar mereu dependente de concéptia etici despre
vieati a momentului istoric si de imaginea stin{ificd a omului despre om —
dobanditi prin sinteza cunostinfelor biologice, psihologice s§i sociologice.

S& urmirim acum, sprijini{i de aceste vederi, drumul bifitorit in acea-
st lucrare de prof. Narly pe campul educatiei, ingdduindu-ne si redim
cateva note marginale, '

Scopul lucririi este tratarea problemelor pedagogiei generale (filoso-
fice ori sistematice, cum o numeste autorul), sprijinit de metoda istoricd si
cea de observajie, — intregind cadrul clasic al acestei discipline cu pro-
blema ,,comunititii pedagogice”. .

Introducerea se ocupi de misiunea stiintei educafiei, de educatie si
pedagogie, precum si de raportul pedagogiei cu stiinfele ajutitoare. Prof.
Narly defineste educafia astfel: , Educafia este un act complex, in -care,
fiind datd posibilitatea ei, un om sau un grup de cameni intreprind asupra
altora, cu care dimpreund alcdtuesc o comunifafe cu un infeles caracteristic,
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o acfiune de influentare constientd, deci prin mijloace cdt mai adecvate, cu
intenfia de a desdvdrsi in ei un ideal, a cdrui ullimd esenfd, ganditd con-
stient sau nu, esfe tendinfa spre personalitate (p. 45). Pedagogia sistema-
ticd, in urmare, are de rezolvat patru mari probleme: problema posibilitiatii
educatiei, problema idealului pedagogic, problema mijloacelor educatiei si
problema comunititii pedagogice. Pedagogia istoricd se ocupd cu istoricul
educatiei si al doctrinelor pedagogice.

Vorbind despre psihologie, prof. Narly scrie: ...,Psihologia experi-
mentald priveste pe copil, pe individ, ca pe un aparat, care trebue minuit
intr'un anumit fel, pentru a obtine anumite rezultate... Apoi psihologia
experimental® procedeazi in mod statistic, nu individual. Ea nu priveste
activitatea individuals, ci media®, Pentru prestigiul unei stiinfe in plind
devenire §i consolidare, ar {i fost necesar ca aceste afirmatii si fie probate.
Despre care psihologie este vorba ? Despre cea cu care se rishoia Dilthey ?
De atunci, se pare, s’a ficut un drum destul de lung in campul psiholo-
giei, iar psihologia experimentald a luat un alt sens decat cel pe care il
avea la initiatorii ei. De alti parte, pedagogia a avut de castigat conside-
rabil de pe urma psihologiei copilului si a psihologiei educatiei, care, tre-
bue spus rispicat, a luat, in ultimele decenii, o directivd hotirit experimen-
tald, Existi experiment §i experiment; iar atunci cind se ia atitudine in
fata unei anumite directii de cercetare, ni se pare ci este potrivit a defini
aceasti direcfie in trisiturile ei distincte. Cici dela experimentul wundtian
s’a ajuns in psihologie la experimentul global al lui Koehler. Dela analiza
senzatfiilor la determinarea experimentali a comportamentului, Dacd psiho-
logia experimentald utilizeazid azi bareme, etaloane, etc., aceasta o face nu
pentru a privi ,media“ (care este mai mult de resortul psihologiei gene-
rale), ci mai cu seami pentru a defermina pozifia si structura individuald
a persoanei, iar diversele dimensiuni si procese stabilite experimental pe co-
lective, sunt numai instrumente de ,mdsurare ale sidrii personale, — asa
precum sistemul metric ne ingddue si determinim, de pildi, indltimea unui
anumit arbore, De alti parte, e sulicient si se deschidi un tratat elementar
de statisticd, spre a vedea ci statistica nu se reduce la studiul valorilor
medii, ¢i, mai cu seamé, aceste valori servesc sau sunt presupuse in calcu-_
larea variabilitdtii si corelatiilor.

Intr'o lucrare strict pedagogicd era firesc si intalnim nu atat conside-
ratiuni asupra psihologiei generale dintr'o perioadi demult depisiti in
istoria psihologiei, cat si mai ales, o largd referintid la psihologia educatiei.
Este amintit numai in treacit Thorndike si din cei mai vechi, Meumann. Si
presupunem ins3 c# autorul n'a avut la indeméand decat tratatul — in parte
invechit si el — al lui Thorndike. Nu incepe acest tratat cu studiul varia-
tiei si diferenfelor individuale, §i, in acest caz, observatia autorului privi-
toare la psihologia experimentald nu-si mai giseste temeiuri ? Disciplina
psihologiei educatiei s'a desvoltat considerabil in ultimul timp §i a dat im-
pulsuri noud stiinfei educafiei, In invitimantul superidr ‘american, spre
pildd, existd mai curdnd cafedre de psihologia educatiei, decit de pedago-
gie. In orice caz, psihologia s’a indreptat ea insisi spre fenomenul ,,educa-
{ie*, spre a contribui cu legile §i normele sale generale la progresul tehni-
cei educative. Iar daci, in cele din urm&, pedagogul este liber si se adre-
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seze psihologiei generale, diferentiale si sociale pentru a fundamenta psiho-
logic un sistem educativ, este mai putin ingiduit ca aplicarea principiilor
scoase din aceste discipline si insemne un regres in raport cu evolufia fi-
reascd a disciplinei care se ocupd de temeliile psihologice ale educatiei.

In ,raportul pedagogiei cu psihologia®, autorul scrie la pag. 59: ,In
orice caz, este un merit real al psihologiei experimentale, cd intr'o oarecare
misurd, pand acum destul de mic#, (cit. din James) dupid cum constata mai
demult James, §i cum trebue si constatim si astdzi, a putut stabili citeva
legi, in special ale atentiei, asocia{iei si ale memoriei, care pot fi bine uti-
lizate de pedagog”. Dar legile si principiile invi{arii, motivirii, etc, din psi-
hologia educatiei §i cea diferentiald ? Nu e locul s¥ discutim daci psiho-
logia educatiei acoperi o intinsi suprafati din campul pedagogiei si nici
nu vom incerca si reducem pedagogia la psihologia educatiei, dar am crezut
necesar si amintesc faptul c¥, in fundamentarea pedagogiei, aceasti disci-
plind nu poate fi catusi de putin neglijata.

In alt loc, prof. Narly scrie: , Aplicatii productive la psihologia ado-
lescentei (e vorba de aplicarea psihologiei structuraliste) a fidcut Spranger
in lucrarea sa: Psychologie des Jugendalters. La fel Charlotte Biihler, pen-
tru tineretul feminin®. Desi cunoastem lucririle centrului vienez, nu ne amin-
tim in ce lucrare Ch, Biihler face astfel de aplicatii numai tineretului fe-
minin, La a doua editie, lectorul va cistiga de pe urma unei indicatii biblio-
grafice in aceastd privin{i.

Partea I-a a lucririi trateazd problema posibilitdfii educafiei, avand
trei subdiviziuni: puterea educatiei (vederile lui Locke, Helvetius, Kant),
imposibilitatea = educatiei (Schopenhauer) si limitele educatiei (ereditate,
destin-libertate i’ educajie}). Neolamarckian in convingerile sale privitoare
la ereditate, prof. Narly se stridueste si scoatd in evidenti ideea ci, dacid
nu este posibil un progres pe latura de cont{inut a viefii, este totusi posibil
ca puterea dispozitional-formali a acesteia si creasci in cursul generatiilor,
Desi se pare cd singurele experiente concludente, in psihologie, in ceeace
priveste ereditatea caracterelor dobandite, sunt cele datorite lui W, McDou-
gall si desi nu credem ci posibilitatea educatiei se sprijini numaidecat pe
ereditatea caracterelor castigate, nu putem trece cu vederea observatia atat
de judicioasi a lui Sandiford, care ardtd o noui fati a problemei: ,,... tr¥-
situra de netransmisibililitate a educafiei asigurd ca erorile noastre si nu
fie perpetuate. Ezitim si ne imaginim ce ar fi putut fi azi rasa umani,
dacd orice crestituri ficuti asupra naturii plastice a tineretului in trecut,
s'ar fi transmis in mod deschis {,faihfully”) generatiilor ce se succed“1).

Dupid o discufie a problemei libert#tii si destinului §i dupi precizarea
conceptului de ,chemare” a omului — in care se imbin#, prin creatie, ori-
ginalitatea specificd a fiecdruia cu valorile culturii —, prof. Narly se ocupi
in partea Il-a a lucrdrii de problema idealului pedagogic. Consideratiile
istorice asupra idealului la Greci, Romani, etc. fac loc unei priviri sistema-
tice a pedagogiei sociale (in care trebuesc mentionate indeosebi ideile lui
Natorp) si individualiste (Nietzsche, Rousseau si Ellen Key), pentru a se
incheia cu pedagogia personalifdfii, care conciliazi pe un plan special

1) Sandiford, P.: Educational Psychology. (Psihologia educatxel)
Longman's Green Co. N. Y. 1928, p, 15.
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punctele de vedere unilaterale. Realizarea personalititii este posibili, dupi
autor, pe dimensiunea ,profesie-vocafie”, ,Profesia-vocatie realizeazi deci
pe dea'ntregul imperativul personalititii, asa cum a fost formulat in defi-
nitia noastri: maximum de originalitate specifici in cadrul principiului
social® (p. 243).

In partea centrald a lucririi — III — autorul trateazd problema mij-
loacelor educafiei. Funciiile educatiei sunt: ocrotirea (ferirea §i ingrijirea)
si promovarea (formarea si informarea, ce constitue esenja actului de in-
fluentare), Formarea tinde sd desvolte functiunile spirituale (educatia for-
mali), iar informarea, confinutul vietii interne (educatia materiald). In
strins3 legiturd cu aceste probleme, autorul se ocupd de habitudini, exer-
cifiu, spontaneitate, etc. Urmeazd apoi expunerea principiilor pedagogiei
invitdmantului (didactica), al cirui rol este de a introduce tineretul in
mediul sintetic al scoalei, precum si expunerea tehnicei invidtimantului
(programe si metode). Obiectele programatice de invitimint, care for-
meazd mediul sintetic al scoalei, instriineazi — dupd opinia autorului —
de vieatd. Noud ni se pare cd numai o anumifd programi indeplineste acea-
std funcfiune nedoriti, Mersul fiecirei lectii trebue, in principiu, ciliuzit
de logica materiei de studiu. ,,Ar fi insi o pedanterie ce ar duce de altfel
la compromiterea totali a invif{imantului, daci s’ar incerca si psihologi-
zdm fiecare leciie, dupd tiparul unei presupuse psihologii a invid{irii elevi-
lor*...,.In schimb, inlintuirea logici a ideilor este acolo comuni pentru
toti" (p. 320). Nu e posibil oare s¥ se giseascd i factori psihologici comuni
clasei, de care si se {ini seamid la leciii, cici diferentele individuale nu
exclud putinta grupirii elevilor in, clase omogene 7 Tratirile din, alte locuri
atenuiazd asprimea acestei afirmafii, O lectie, total sau in parte, desteaptid
interesul elevilor prin inlidntuirea logici a ideilor sau mai curind prin ca-
litifile ce i le creiazi profesorul, iar expunerea lecfiei nu trebue si se con-
formeze — pe cat posibil — ritmului psihologic al elevilor ? Nu este fireste
vorba de a elabora sau de a {ine seami in elaborarea lectiilor de o ,pre-.
supusi” psihologie a clasei §i elevilor, ci de psihologia lor reali.

O completare, care ridicd nivelul lucririi, este cea privitoare la edu-
catia sentimentelor si voinfei (autoeducatia), tinzind spre cele doud struc- .
turi integrate ale viefii interioare: caracter si personmalitate. Desi in acest
domeniu psihologia cunoaste o mare varietate de opinii, existi totusi ca-
teva preciziri de naturi a nu ne mai ingadui si confunddm emotfia si sen-
timentul. Autorul insi, datoriti prea marei labilititi a termenilor psiholo-
gici din domeniul afectiv §i voluntar, utilizeazi termeni mai mult de nuanti
filosoficd, Astfel: ,Vederea neclari a sufletului giseste insi o ci#liuzd in
vederea clari a spiritului®, ,Spiritul vede indiritul datelor constiintii noa-
stre, intrucat aceste date corespund fieciruia dintre noi, ca indivizi si in
acelagi timp ca gen, intrucit obiectul valoririi noasire este de naturd a ne
inlesni infiptuirea noastrd ca oameni, ce pe cale individuald trebue si rea-
liz&m valori etern §i superior umane” (p. 350). Functia 'de valorificare a
realitdfii si experienfei pe care o indeplinesc emotiile si sentimentele, este
permanent subliniatd de autor, Cu privire la pedeapsi si la rolul ei, prof.
Narly scrie: ,Pedeapsa naturali este deci o experienti rationalizati de edu-
cator, care sub forma reactiunii naturale a lui Spencer, adesea trebue si
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intervie cu o atitudine ce poate fi aproape numiti pedeapsi in in{elesul obig-
nuit, pentru a remedia lipsei de consecinte naturale la o experien{d pli-
cutd pentru copil, dar in opozitie cu scopul educatiei* (p. 401).

Nu discutim forma de expunere a ideilor, din acest citat, care este
obisnuitd in lucrarea prof. Narly; lectorul insi, silit s3 faci analize logice
si gramaticale, inainteazi uneori cu destuld greutate.

Sfarsitul sectiunii a doua din partea IIl-a cuprinde metodele de edu-
catie ale vointei (divizate in metode de voire i metode de voin{d), in care
interpretarea psihologici dobandeste o largi intrebuintare. In categoria me-
todelor de voire se ingiri: organizarea ambiantei morale, cultul eroilor, au-
tocontrolul, psihanaliza, sugestia si autosugestia. In sirul metodelor de
voin{i se analizeazd: autoconducerea individuald si colectivi, munca indi-
viduald si colectivd, jocul §i sportul, gimnastica ritmicd, organizatiile tine-
resti (strdjeria, cercetisia).

Partea IV-a trateazi problema comunitd}ii pedagogice, cu subdiviziu-
nile ,termenii si raportul lor* (educatorul ,educatul, raportul dintre edu-
cat si educator) si ,concretizarea in institulii” (interventionismul statului
si politica scolari, organizatie si organizare socialid). Ce trebue si se inte-
leagd prin comunitate pedagogicd 7 — ,,Prin comunitate pedagogicd inteleg
acea formd de vieatd proprie oricdrui act educativ, care, constituiti de con-
lucrarea sui generis a educatului si educatorului, se concretizeazi in insti-
tutiile de educatie, ce ne apar astfel ca insisi intruchiparea comunititii pe-
dagogice in diversitatea infiptuirilor ei reale” (p. 15 si 453).

Vorbind despre educat, prof. Narly se ridici impotriva exageririlor pe
care le poate favoriza scoala prin introducerea metodelor de cercetare ex-
perimentald si pe bazi de observatie a individulitdtii. Argumentul e: psiho-
logia se giseste abia la inceputul ei. Pentru a remedia acest neajuns, auto-
rul propune o metodd de observatie vocafionald, care depidsind insuficien-
tfele observatiei sistematice a comportamentului pe dimensiuni §i procese,
incearcd si prindi individualitatea elevilor in aspectele sale generale si
globale, Acest sistem de observare este tipologic, ciutind si grupeze pe
elevi dupi atitudinea lor productivd si creatoare. Nu vom discuta aceastd
tipologie, pentruci temeiurile ei se pot defini numai pe cale experimentali.
Dar ne intrebim, daci interesele sunt variabile dela etate la etate — dupi
cum remarci si autorul —, dacd tendintele se transformi prin maturizare
si spiritualizare, tipul vocational, — rezultat din convergenta dispozitiilor
ereditare si a valorificirii afective cu conditiile de viea}d al mediului, —
rimine constant ? Cu cit este mai indreptitit acest fel de observare decit
cel care cauti si determine individualitatea uman# pe dimensiuni §i procese,
pentruca -,ecuatia personali" si fie reliefati din sinteza si gruparea ace-
stora ? Cele doui puncte de vedere se conciliazi cu conditia ca determi-
narea tipului si nu preceadd studiul individualititii concret date, consi-
derati din unghiul de vedere al dimensiunilor si proceselor ce se pot des-
prinde in situatiile reale ale vietii.

In linii generale §i cu mentiunile ce ne-am ingiduit a face, aceasti lu-
crare trateazi problemele clasice ale pedagogiei, in tiparele clasice, cu
schitarea si punerea unei probleme noi: comunitatea pedagogici.

D. Todoranu
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DONALD G. PATERSON and JOHN G. DARLEY: Men, Women and
Jobs. A study in human engineering. (Bdrbafi, femei §i profesiuni. Studiu
asupra ulilizdrii rafionale @ omului). The University of Minnesota Press, 1936
Pp. 1V +4- 145. ]

In anii 1929 i 1930, marea crizi economici a sguduit din temelie age-
zirile omenesti, aproape de pretutindeni. Au fost suficien{i doi ani de crizd
intens, pentruca in {irile accentuat industrializate si se deslintue o for-
midabil% crizi sociald, consecin{i fireasci a crizei economice. Pusi in fa{a
efectelor dezastruoase ale acestor flageluri, majoritatea oamenilor erau in-
clinai si se resemneze, intrucdt o anumiti doctrini economici le spunea
ci crizele sunt fenomene ciclice, naturale i ineluctabile. Unii oameni insd
gi-au pus intrebarea, daci nu cumva ar avea omul posibilitatea de a inter-
veni eficace in jocul orb al fortelor economice, dirijindu-le astfel, incat
si se mireasci securitatea economici si sociali a omului, agent activ in
-campul acestor fenomene. Spre a da un rispuns la aceasti intrebare, in

America, a luat fiin{d ,Employement Stabilization Research Institute” de -

pe langa Universitatea din Minnesota, In cadrele acestui Institut s'au ini-
fiat studii cooperative, in care, dibicia si punctele de vedere ale econo-
mistului, ale inginerului industrial, ale consilierului social, ale medicului
practician si ale psihologului au fost concentrate si proectate asupra ocn-
ditiunilor §i consecintelor somajului, ca fenomen principal al crizei. In de-
curs de doi ani de munci neintrerupts, in campul somajului, a unui numir
de aproximativ 100 de persoane, de specialititi. diferite, au fost examinati
peste 8000 de muncitori, angajati §i someri, din -urmitoarele 6 puncte de
vedere: 1) Datele personale §i sociale; 2) istoria muncii individuale; 3) exa-
minarea medicald; 4) examinarea psihologicid profesionali; 5) observatia
directs §i 6) diagnoza cauzelor somajului, care sunt economice §i personale.

Procedura examinirii, atit medicale cat si psihologice, nu va fi amintita aci, .

dupi cum e imposibil a aminti si marele numir de aparate si teste profe-~
sionale, cu ajutorul cirora s'au diagnosticat aptitudinile profesionale ale
‘subiectilor examinati. Vor fi amintite numai citeva rezultate importante,
care deschid perspective noi organizirii rationale a vietii economice. In
America, criza economicd a prezentat doui faze distincte din punctul de
vedere al somajului, anume: faza anterioarid anului 1931 si faza posterioari
acestui an. Din cercetirile expuse in cartea despre care referim, rezulti
c¢X muncitorii, care au rimas f&rd de lucru inainte de anul 1931, au rimas
din urmitoarele cauze: 1) mare numir de motive personale {considerand
cauze personale acelea de care individul este responsabil); 2) conditia fi-
zici slabd; 3) aptitudini profesionale in grad inferior §i 4) schimbul unui
mare numir de profesiuni. In toate aceste privinte muncitorii deveniti so-
meri dupi 1931 se prezinti superiori celor de mai inainte §i anume cauzele
somajului lor sunt cu predominan{id economice, Ceeace inseamni ci, in con-
curenta profesionald, rezisti cel mai bine adaptat. Acest lucru este ade-
virat atat despre birbati, cit si despre femei. Din studiul aminuntit al ca-
zurilor individuale ale somerilor au risirit diferentele si parficularititile
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dintre ei §i imposibilitatea de a mai fi tratali ca uniti{i economice echiva-
lente. Ajunge s amintim cauzele care pot determina somajul, pentru a ne
da seama de pluralitatea motivelor din lumea somajului, ca de altfel din
oricare sector al vielii in general. Cauze economice (asupra cirora individul
nu are nici un control): depresiunea afacerilor, caracterul sezonier al anu-
mitor industrii, reorganizarea centrelor de productiune, schimbiri tehnolo-
gice, ameliorarea metodelor de productie. Cauze personale: pregitire pro-
fesionald insuficientd, lipsa categoriei specifice de aptitudini profesionale,
sinitatea fragild si serioase dificulti{i de adaptare sociald. Peste aceste
particulariti{i, insd, s'au stabilit si urmitoarele grupe de someri, in marea
clasi a somajului in general: 1} lucritorii cauzali (intamplatori), care alu-
necd dela o meserie de scurt timp, la alta tot de scurtid durati; 2) lucratorii
non modali, care n'au persistat niciodats, suficient, intr'o anumiti categorie
de muncd, pentru a justifica o definiti clasificare profesionald; 3) lucritorii
incepdtori, care eziti si treacd jpragul unei profesiuni pe vieatd; 4) lucra-
torii cu defecte fizice; 5) lucritorii desadaptati vocational si 6) lucritorii,
care nu pot fi intrebuinfati. Din simpla enumerare a acestor clase tipice de
muncitori neintrebuinfati rezultd varietatea atitudinilor care trebuesc luate,
fatd de fiecare clasi in parte, in opera de plasare §i reeducare a acestor
desmosteniti ai soartei.

Nu e fird de importan{i a aminti cd, ficindu-se o statistici asupra
a 2042 bérbafi si 537 femei, fird lucru, s’a gésit cd intre bdrbati numai 45%
au fost adaptati profesional, iar intre femei numai 34%. Restul de 55%
dintre birbati si 66% dintre femei au fost initial desadaptati la profesiu-
nile de care jau fost absorbi{i., Deasemenea trebue amintit c3, din numirul
total al gomerilor, numai relativ ppufini au fost declarati definitiv neutili-
zabili. De unde rezulti ci refacerea vie{ii economice nu constd numai in a
gisi profesiuni pentru cei care pot fi intrebuinfati, ci, mai ales, in a institui
un serviciu de orientare i plasare, care si poatd pune omul potrivit la locul
potrivit, Greutatea consti in a gisi mijloacele care s# inlesneascd o ase-
menea operi. Mul{i credeau ci problema somajului va fi solufionatd prin
procesul de reeducare a oamenilor rimasi fird de lucru. Din cercetirile in-
stitutuluj american rezulti ci si reeducarea este necesard, insd, in cele mai
multe cazuri, e necesar numai un supliment de educare. -

Intradevir, rolul educatiunii, in procesul de adaptare profesionals, este
covarsitor atunci cind este infeles pe deplin. Pani acum, insd, lumea ob-
sedati de ideea ordinei democratice a confundat. egalitatea de oportunitate
educativd cu identitatea de oportunitate educativi, Adic#, in loc sid i se
dea individului posibilitatea de a primi o educatiune conformi cu aptitudi-
nile, interesele si posibilititle sale particulare, s’a crezut ci adevirata de-
mocratie constd in a oferi fiecdrui student, si zicem, identice oportunitafi
de a deveni profesor, medic sau advocat, lucru, care a dus la o gravd con-
fuzie §i la un accentuat desechilibru in campul tuturor profesiunilor. Prin
opozitie, putem deduce strinsele relafiuni reciproce dintre éducatia indivi-
dualizatd si adaptarea profesionali in general. Importanta acestor relatiuni,
ins3, apare considerabild, in procesul de readaptare al gomerilor, Cici ace-
stia au ramas fird lucru, de cele mai multe ori, tocmai din cauza educa-
tiei globale primite, sau din cauza unei specializiiri in discordanti cu in-

-
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clinirile native si putintele lor individuale. Astfel e necesars, in primul
rand, individualizares operatiunii de educare profesionald, prin ajutorul
diagnosticirii diferentelor persomale.

Paralel cu stabilirea profilului psihologic al subiectului cercetat, e
necesari determinarea configuratiunii tuturor profesiunilor., Acestea sunt
descrieri obiective, formulate cantitativ, ale unei forme de munci, in termeni
de aptitudini umane misurabile, necesare succesului in munca respectiva.
Ele sunt ficute pe baza rezultatelor testirii muncitorilor angajati, de un
calibru profesional cunoscut. Totodati se cautd si se determine relatiunea
lor cu alte misuri ale succesului profesional, ca cifra productiunii si nive-
lul salarizirii $i dupi ce se constati ci aceste rezultate concordi in a di-
ferentia grupul particular de muncitori, de muncitorii in general, s& ex-
primi in formd graficd, obtinindu-se profilul aptitudinilor méisurabile, ne-
cesare succesului in profesiunea studiati. Acest profil al aptitudinilor mi-
surabile trebue completat prin trisiturile de comportament, care nu pot fi
misurate usor ca: trisiturile de temperament si caracter, relatiunile fami-
liare si alti factori, care afecteazi performanta profesionalid. Dupi ce s'a
procedat similar, cu toate profesiunile, acestea se pot clasifici din p. d. v.
functional, adica din punctul de vedere al aptitudinilor necesare succesului
intr'o profesiune, iar nu in termeni de experienji dobanditi. Pe aceasti
cale se ajunge la familii de profesiuni, bazate pe configuratiuni de aptitu-
dini inrudite. Odati stabilite toate particulariti{ile psiho-fizice, ale subiec-
tului examinat, rimine ca acestea si se confrunte cu profilul aptitudinilof
cerute de diferite profesiuni, pentru a se putea face o repartizare cat mai
potriviti la profesiunea conformi cu particularititile psihofizice ale subiec-
tului. Toate aceste conditiuni au fost satisficute de secfiunea Clinica pro-
fesionald a Institutului din Minnesota, in opera de reeducare si readaptare
profesionald, a unei fractiuni din suma celor care au apelat la serviciile
sale. Si acest procedeu a fost incoromat cu succes, cdci, dupd o statisticd
dati in cartea prezenti, mai mult de trei sferturi din recomandatiunile
date in vederea reeducirii profesionale au fost urmate cu succes §i numai
6% au fost urmate fird succes, in timp ce acei care au urmat cursuri edu-
cative nerecomandate, doud treimi au sfargit cu insucces §i numai mai putin-
de 5% au avut succes. Natural ci opera de reeducare s§i readaptare
profesionald trebue urmatd in directia aptitudinilor, intereselor si opor-
tunititilor individuale. Deasemenea programul reeducativ trebue si fie in-
tocmit pe misura acestor aptitudini. In felul acesta Institutul de care vor-
him, a contribuit la readaptarea unui mare numir de desadaptati, chiar din
profesiunile care cer pregitire academicid. Dupi toate acestea, revenind la
problema somajului, e evident, c# numai un mic num#r de someri ar ri-
méne neintrebuintabili, restul putind fi plasat spre binle individual si pros-
peritatea colectivi. '

Rezumand procedeul, urmat si propus de cercetitorii a:mericani, este
urm#torul: Intrucdt cauzele care provoaci somajul sunt personale §i econo-
mice, rezulti cd, printr'o minutioasi §i completi analizi a individualititii
subiectului examinat, cauzele personale pot fi neutralizate, orientindu-1
spre profesiunile la care se poate adapta, Rimén cauzele economice, Amin-
tim aici o singurd cauzd: Desechilibrul provocat in piata muncii de o su-
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praproductiune economici. Lucritorii, cidzufi victime supraproductiunii, tre-
buesc intretfinuti, in timpul depresiunii economice, de citre Stat, sau aso-
ciatiile profesionale, sau, in sfarsit, de citre patron. Pentru aceasta e ne-
voie de interventia autoriti{ii de stat, in vederea diriguirii rationale a vietii
economice, Cartea e actuali insi, mai ales, prin perspectivele pe care are le
deschide operei de prevenire a somajului, Intr’adevir, somajul poate fi pre-
venit, pe deoparte prin opera de orientare profesionald, care va trebui si
indrepte bratele de munci spre profesiunile la care se vor adapta mai bine,
jar pe de alti parte prin interven{ia rationald a autoriti{ii de stat in viafa
economicd, dirijind-o si reglementind-o in vederea securiti{ii economice
generale. Iati o noud justificare obiectivi a operii de orientare profesionali,
venitd, de asti dafi, din campul somajului, iar nu rezultati din urmirirea
experimentald a unor principii teoretice preconcepute.

Capitolul final, al c#r{ii prezente, cuprinde prefioase consideratiuni
metodologice, cu privire la instrumentele de misurare si de diagnosticare
psihologici.

; Aron Coste

H. W. HEPNER: Finding Yourself in your Work, (A Guide for Career
and Personality). (Gdsifi-vd in lucrul vostru). (Cilduzd pentru carierd §i per-
sonalitate), D. Appleton-Century Company. New-York and London, 1937,
Pp. XVHI -+ 297. .

Pornind dela principiul lui Socrate ,cunocaste-te pe tine insuti” si
avind convingerea cd cunoasterea de sine usureazd mult orientarea persoa-
nelor in directia ‘maximei lor capabilitd{i, ‘autorul scrie studiul de mai sus,
cu credinfa cd serveste pe tofi cei ce au interesul si se cunoasci.

Pentru ca sé-{i pofi alege o profesiune in care si rimai si si lucrezi
cu plicere, producind mult, este nevoie sd-{i cunosti inclinirile si capaci-
titile. Trebue sid-{i cunosti insd inclinirile si aptitudinile de bazd, Ori, in
momentul cind te studiezi, se poate intaimpla si gisesti alte interese si ap-
titudini de bazi, decat cele adevirate, H. W. Hepner arati cum se face
desvoltarea capacititilor prezente, punand la dispozitia cititorului nume-
roase mijloace care si-l pizeascid de astfel de erori.

" Partea I oferi o metodd simpld de cunoastere a influentelor mai in-
semnate, ce se exerciti asupra personalititii noastre §i di cateva sugestii
pentru descoperirea tendinfelor fundamentale, caracteristice unei persoane
date. '

Partea II expune o serie de metode pentru organizarea cunoasterii de
sine si di citeva exemple de folosire a acestei cunoagteri de sine.

Partea III coniine teste pentru studiul personalititii si descoperirea
inclinatiilor profesionale.

Cartea de fati se adreseazi tuturor celor ce ar avea interesul si se
cunoasci — intelectualilor in general — §i mai ales consilierilor profesionali.
Avind in vedere efectele dezastruoase pe care le poate pricinui alegerea
grabiti a unei profesiuni sau orientarea gresitd a subiectilor, de citre con-
silier, se recomandi foarte multi prudenti si tact, persoanelor care au ast-
fel de atributiuni. Nu trebue si scipim din vedere deloc problema persona-
litatii si aceea a profesiunii, atunci cind este vorba de a recomanda cuiva
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o profesiune, chiar daci aceasta se face numai cu titlul de sfat. Pentru
aceasta este bine si avem in vedere s§i studiul istoric al individualitatii,
precum si mediul familiar-social-cultural in care a triit individul. Dease-
menea, autoanaliza si sinceritatea, care se cere subiectului, cind este vorba
de completarea datelor necesare, ajuti evitarea unor astfel de greseli.

Studiul acesta porneste dela anumite intrebiri fundamentale pe care
si le pun cei ce vor si se cunoascd, urmirind trezirea interesului pentru
probleme de natura aceasta. In felul acesta, mul{i vor avea curiozitatea de
a cere si sfatul consilierilor profesionali. Astfel de intrebiri sunt: pentru
ce sunt eu bun? Pot eu face lucrul cutare, etc.? Cu toate acestea insi, re-
zultatul auto-analizei nu este numai descoperirea defectelor, ci §i tmbogi-
firea vietii prin gisirea planurilor potrivite de actiune.

Cartea mai are pe lingi acestea si un alt merit care-i ridici impor-
tanta si o face folositoare oricirei cercetiri inrudite si anume: un model
de chestionar pentru interesul profesional. Acest chestionar sau test se
completeazd, conform instructiunilor date in carte, pe o foaie detasabils,
care permite raportarea rezultatelor obfinute la o serie de 50 de tablouri
cu interese model pentru diferite profesiuni (atat birbitesti, cit si feme-
iesti). Toatd aceastd operatie se face cu scopul de a afla pentru care pro-
fesiune interesul celui care-si aplici testul este mai desvoltat.

Din acest punct de vedere cartea satisface, credem, i asteptirile celor
cu anumite preteniiuni in acest domeniu. D. Sclade

PSIHOLOGIE MEDICALA

Dr. BARCZI GUSZTAV és Prof. RANSCHBURG PAL: A siiketnémilk
egy csoportjinak hallévatétele. (Posibililatea deprinderii auditive a unui grup
de surdomuti]. A magyar gyégypedagbgiai Tarsasig kiadasa, 1935. Pp. 46.

Aceastd carte, scrisi de cei doi reprezentan{i de frunte ai pedagogiei
medicale din Ungaria: Dr. Barczi si prof. dr. Ranschburg, confine idei si
constatiri importante, care pot duce la rezultate practice considerabile.

De fapt, cartea nu e un tratat comun al celor doi psihologi. Ea contine
douX studii originale despre acelas subiect, privit insi sub diferite aspecte, -
D). Bérczi trateazd problema din punct de vedere al pedagogiei medicale,
pe cind dl. Ranschburg din punct de vedere medical.

In prima parte a cirtii, dl. Barczi expune teoria d-sale referitoare
Ia posibilitatea corectdrii pedagogice a surdomutismului cortical.

Cercetand natura si origina surdomutismului, dl. Bérczi depiseste deo-
sebirile ficute de Parell si Lamarque despre originea si cauzele acestei de-
bilitati, Parell si Lamarque constati ci 50 procente din cazurile de surdo-
mutism sunt cauzate de ereditafe, iar restul de 50 procente de mediu. Intre
cauzele surdomutismului in 25% figureazi sifilisul, dupi constatirile ficute
de Parell §i Lamarque. Un rol aproape tot atat de important joacd diferi-
tele leziuni ale scoar{ei cerebrale.

DL Bérezi face o clasificare a sordomutismului din punctul de vedere
al timpului de aparitie al acestui fenomen in raport cu evolutia limbajului.

In vreme ce Urbatschisch si in general ,scoala vienezi" se ocupau cu
corectarea capacitdtii auditive a acelor surdomuti, care dispunea de anu-
mite ,,ramdsife auditive, dl. Barczi se ocupi cu surdomutii la care aceste
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rimisite auditive nu puteau fi constatate nici cu numeroasele aparate con-
struite in acest sens de gscoala vienezd, Urbantschisch a pus accentul pe
exercifiile ficute cu sunete muzicale si pe urma cu numeroasele aparate con-
dl. Bérczi inlituri complet aceastd metodd, urmirind in prima linie des-
voltarea gandirii prin vorbirea articulatd, prin imitatie, deprinderea cu sim-
boalele vorbirii, invd{area vorbirii nefiind scopul metodei d-lui Barczi, ci
o urmare a metodei, scopul principal fiind: lirgirea si corectarea campului
acustico-sensoric §i acustico-motoric al congfiinfei prin expresia globald a
proceselor de gindire, Renun{ind complet la predarea diferitelor sunete
izolate de vorbire, dl. Barczi va pune accentul, dela primele momente ale
educatiei surdomutilor, pe desvoltarea simboalelor expresive ale notiunilor
si gandurilor.

Intreaga metodi pedagogicd a d-lui Bérczi se bazeazi pe aceastd stri-
duinti de a provoca cu simboale globale reactiunea auditivi dinamicd
primari.

In partea a doua a cirtii, dl. prof. Ranschburg cauti si dea o expli-
catie medicald rezultatelor obfinute de dl. Barczi cu sistemul siu pedagogic.
Dupi un studiu aprofundat al diferitelor defecte ale limbajului: eulexia,
asthenia, eulalia, dyslalia si diferitele forme de manifestare ale lor, dl
Ranschburg cauti explicatia acestor defecte in special in func{iunea anor-
mali a vaselor capilare -cerebrale, Intr'adevir, constati dl. Ranschburg, co-
relatia ce existd intre structura sistemului neuronilor si intre desvoltarea
sistemului de vase sanguine cerebrale, inci nu este pe deplin cunoscuti.

Dl Ranschburg bazandu-se pe rezulfatele experienfelor d-sale, afirmi
si el, c#grupul de surdo-mufi, deprins, intr'un grad oarecare cu auditia.
prin sistemul Bérczi, prezentat la congresul logo-pedagogic din 1924 dela
Budapesta, nu prezinti deloc ramisife auditive, Faptul ci acest grup a pu-
tut si fie deprins cu auditia intr'o oarecare misurd, prin metoda pedago-
gici a d-lui Béarczi, se bazeazi dupi dl. Ranschburg pe constatarea biolo-
gici cd din punctul de vedere al centrului auditiv, nedeprins cu auditie
— cum e in cazul surdomutismului cortical — sunetele izolate produse de
diferitele aparate, nu prezinti nici o valoare biologici. E probabil, afirmi
dl. Ranschburg, c& in canalul lui Corti au rdmas in stare potentiald de des-
voltare diferite suprafete corespunzitoare anumitor sunete, Aceste deprin-
‘deri auditive rezultate din aplicarea metodei Barczi insi, nu pot fi reintiriri
ale acestor rimisife periferice. Rezultatul obtinut se datoreste in special
formirii de simboale globale prin interac{iunea unificatoare a atentiei.

Dupd tratarea anatomici si istologici a surdititii corticale, si anali-
zarea citorva cazuri concrete, dl, Ranschburg insisti asupra valorii prac-
tice a metodei Barczi. Francisc Feketfe

CARSON, RYAN, W.: Mental Health through Education. {Sdndfatea
mintald prin educatie). New-York, The Commonwealth Fund, 1938, pp.
X315,

Ca o reactiune fati de cresterea continui s§i ingrijoritoare a propor-
{iei de inadaptati (bolnavi mintali, nevrotici, criminali, sinucigasi), in ulti-
ma vreme au luat fiin{3, indeosebi in Statele Unite, o mulfime de asociatii,
societdti, congrese, clinici psihologice, publicafii, etc., care toate tind spre
acelagi scop: prevenirea si indreptarea turburiirilor de conduiti, sau, cu
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alte cuvinte, prezervarea siniti{ii mintale. Aceasti migcare de Igieni Min-
tal¥, care la inceput era restriansi pe lingd organizatiile medicale, s'a ex-
tins treptat §i in alte domenii, ingloband familia, scoala, industria, institu-
{iile penale, etc.

In promovarea sinitidtii mintale, rolul scoalei este din cele mai impor-
tante, iar in scoald rolul principal ii revine profesorului, Autorul se ocupé pe
larg de aceastd problemi, aritand influenia pe care profesorul o poate exer-
cita asupra elevului, neajunsurile pregitirii sale profesionale, necesitatea
initierii lui in problemele de igiend mintald, etc. Ocupindu-se de sinitatea
mintali a dascilului, autorul arati ci o atmosferi scolard s3nitoasi nu
poate fi creatd decat prin dascili care sunt ei insisi sinitosi din punct de
vedere mintal, §i au un vidit interes pentru copil si un respect real pentru
personalitatea copilului, Pentru ca ei si-si poati indeplini cit mai bine mi-
siunea lor, pregitirea care li-s'a dat pani acum este insuficientd, In scolile
normale, psihologia care se face este prea depirtati de realitate, se vor-
beste de senzaiii, percepiii, etc,, si foarte putin despre individualitatea co-
pilului, despre tendintele, trebuiniele si interesele sale. Este nevoie prin
urmare de o inifiere sericasd in domeniul psihologiei infantile si al igienei
mintale a copilului, In sprijinul acestei idei, autorul citeazi urmitoarea
frazi a lui MacCracken, rector la Vassar College: ,,Cred intru totul in in-
troducerea igienei mintale in programul si indosebi in vieata colegiului. Ca
profesor sunt convins ci trebue introdusi in orice colegiu si in orice curs
care se face pentru pregitirea dascililor”.

In afari de aceasid pregitire, autorul mai aratd cd ar fi necesar ca la
selectionarea viitorilor dascili si se aibi in vedere nu numai cunostinfele
lor §i sinitatea fizicd,  ei §i calitd{ile psihicel si dradul de sinitate mintald.

Autorul se ocupi deasemenea de colaborarea dintre gcoald si familie,
cu scopul de a da o indrumare sinitoasd desvoltirii mintale a copilului,
colaborare care se poate face prin intermediul asanumitului viziting
teacher”, )

O alti problemi de care autorul se ocupd, este serviciul psihologic
scolar, Deasemenea se ocupid de colaborarea dintre scoali si clinica psiho-
logicd pentru copiii cu diferite neajunsuri psihice sau de conduits, a cidror
tratare necesitd concursul specialistului.

Un capitol special este consacrat raportului dintre comunitate si scoald,
in care capitol desvolti urmitoarea idee a lIui Kilpatrick: Scoala nu poate
sta aparte de viea{d, altfel am separa organismul de adeviratul siu mediu;
copilul de vieatd. Adevirata unitate a experienfei educative trebue si de-
vini o comunitate de cooperare, in care tineri gi bétrani lucreazi impreuni
pentru un bine comun. A. Rosca

PSIHOLOGIE JURIDICA

DI TULLIO, B.: Manuale di Antropologia e Psicologia criminale
(Manual de Antropologie si Psihologie criminald). Roma An. Rom, Edit,
1931, Pg. XI4-367.

Problema realititii constitufiei criminale isi giseste sustinitorul in Di
Tullio. In linia ideologiei trasate de scoala lui Lombroso, Di Tullio accen-
tuiazd determinismul intern, constitutional al crimei. Factorii externi, fie
fizici, fie psihosociali, sunt necesari in deslinfuirea actuluj criminal
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(care este totdeauna un act biosocial), dar acesti factori nu fac altceva de-
cat sd evidentieze o dispozitie constitujionald indscuti.

Clasificarea delincventilor dati de Di Tullio este rezultatid din aceasti
conceptie constitufionalistd : :

10 Delincventi ocazionali sau pseudo-delincventi.

20 Delincventi prin atitudine congenitald sau predispozifie constitutio-
nald (adeviratii delincventi).

Acestia polt fi: a) simpli (criminaloizi), sau b) calificati, cu orientare
regresiv-atavicd, neuroc-psihopatici, psihopatici si mixta.

30 Delincventi infirmi mintali,

In studiul constitutiei criminale, Di Tullio utilizeazi conceptia tipo-
logici a scoalei constitujionaliste italiene (Viola). Constitujia regresivi-
atavici este hipoevolutivi, cu tendinte megalosplanchnice si atletice, In
schimb, constitu{ia cu orientare neuro-psihopatici este predominant micro-
splanchnici, continind si varieté{ile: epileptoidism, isteroidism, neuraste-
noidism. Constitutia cu orientare predominant3 psihopatici este caracteri-
zati prin varietitile: paranoidism, schizoidism, obsesiuni si deficit mintal,
Constitufiunile mixte reprezinti cele mai frecvente cazuri gisite in prac-
tici, avand un mare numir de anomalii psiho-fizice, de naturi variatd, care
fac mai complex si mai grav mecanismul biologic de activitate criminali.

Inafari de studiul etiologiei delictului si de studiul constitufiei cri-
minale, cartea lui Di Tullio contine valoroase informatiuni asupra profi-
laxiei si terapiei constitujionale. :

In general, lucrarea este valoroasi si destul de bine informati, Ne
miri doar unele ,originalititi” bibliografice, dintre care amintim faptul ci
Marcell Boll (unul''din autorii lucririi ,,La personalité humaine") este tre-
cut cu numele de Moll, atat in text {in patru locuri: pag. 30, 31, 143, 193),
cit §i indicele autorilor citafi, iar Simon figureazid in indice la Binet (Binet
Simon), nu la litera S., lisand impresia ci ar fi un singur autor.

S. Cupcea
PSIHOLOGIE MILITARA

C. ATANASIU: Psihotehnica in armata romind, Ill. Buc. 1938, Pp. 24

Dat fiind gradul de evolutie superioari la care a ajuns armamentul
modern, risboiul viitorului cere un nou tip de luptitor. Caracteristicile pe
care va trebui sd le aibid acest luptitor sunt:

a) calitifi pentru functia ce va indeplini; , N

b) o mare rezistentd sufleteasci si

¢) o adaptare rapidi la conditiile instabile ale luptei.

Pentru a ajunge la cunoasterea acestor insusiri, deci inclusiv si la cu-
noasterea luptitorului, trebue si se {ini seama de metodele la care a ajuns
psihotehnica in aceasti directie. Problema pusd de autorul nostria e tocmai
aceasta: ce contributii ar putea aduce psihotehnica cu privire la progresul
armatei si cum trebue conceputi psihotehnica militarf romani ?

Spre a rispunde la intrebarea formulati mai sus, autorul dxscuta pe
rind urmitoarele probleme : . :

a) Daci existd o psihotehnici militard §i care e locul ei fati de psiho-
tehnica profesionali ?
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b) Care e obiectul acesteia §i cum se aplici la cadre si la trupa in
termen ?

¢) Cum poate si fie organizati psihotehnica in armati ?

Concluzia la care ajunge autorul cu privire la prima problemi e ci
psihotehnica militard se situiazd ca structurd si complexitate deasupra psi-
hotehnicei profesionale. Ea studiazi ,forma impresionanti de manifestare
omeneascd, punerea in joc a existenfei individuale pentru realizarea unui
scop suprem.” Pentru a defini mai de aproape obiectul psihotehnicei mili-
tare, dl. C. Atanasiu precizeazi c3 psihologia are douid ramuri: una teo-
retici si alta practici, de aplicare. Psihologia aplicati la rindul ei are
douX pirti: o parte limuritoare, care explici fenomenele psihice prin cer-
cetarea unui suflet concret §i o parte practici. Aceasta din urmi nu e alt-
ceva decit psihotehnica. Ca atare, psihotehnica militars e ,psihologia apli-
cat3d la un scop practic al vietii de risboiu, precum si al pregitirii in ve-
derea lui.”

Astfel conceputs, psiholehnica milifari are rostul de a ,determina in-
zestrarea psihofizici a ostasilor §i de a da indicatii in legiturd cu orien-
tarea lor spre serviciile §i unitifile pentru care sunt mai apti®. Apoi, dupi
ce a fiacut selectia ostagsilor, psihotehnica va da indicatii cu privire la la-
murirea psihologicd a luptei, la psihologia gefului militar, a curajului, fri-
cei, etc.

Deasemeni, cu ajutorul psihotehnicei se vor putea recruta in mod
stiintific cadrele si trupa in termen. Prin aceasta se va {ine seama de vo-
catia pe care o are fiecare ofifer, subofifer si soldat pentru cariera armelor
si se va accelera instruirea contingentelor,

Trecand la a treia problemi si anume organizarea psihotehnicei in ar-
matd, autorul crede ci ar fi potrivit ca personalul ciruia i se vor incre-
dinta cercetirile psihologice s3 fie format din militari pregititi cu titluri
academice si civilii specializati. Militarii vor fi recrutati dintre combatanti
si medici, iar civilii vor avea drept carieri psihotehnica. Acest personal
va elabora metodele de lucru si va fi inglobat intr’'un Institut Militar Cen-
tral Psihotehnic, a cirui infiintare se impune in mod necesar. Metodele ela-
borate. in acest Institut vor fi aplicate in intreaga tari de un personal
anume pregitit in acest sens,

Sugestiile pe are autorul le di cu privire la introducerea §i organi-
zarea psihotehnicei in armata romani sunt bine venite, mai ales in aceste
vremuri cand se cere tot mai mult ca ostirea si reprezinte o fortd, atat
sub aspectul cantitativ, dar mai cu seami sub cel calitativ. De aceia, lucra-
rea d-lui C. A. meritid toati atentia din partea celor chemati si organizeze
pe baze mai stiinjifice armata noastri. .

Avram Giurcd

C. RADULESCU-MOTRU: Sufletul ostisesc. Spirit militar modern,
I, 1938, p. 3-—8. Co

Cind vorbim despre sufletul ostisesc, putem infelege doud lucruri:
atitudinea dominanti in vieata sufleteascid a unei totalitd{i de oameni, sau
insusirile speciale ale unui anumit individ, pe baza cirora ar fi indicat pen-
tru cariera militard, Pe oricare din aceste planuri am incerca si delimitim
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sufletul ostisesc, intdlnim greutdii mari, Se pare insi ci incepem si ne
apropiem de intelesul ,sufletului ostisesc”, cind trecem pe planul indivi-
dual. Totusi si aci sunt greutiti, deoarece constatim ci existd diferite tipuri .
de ofiferi, ca: ofiter de cavalerie, artilerie, etc. Tot pe planul individual
observdm contraste mari. Asa, in armatd intilnim de o parte soldatul de
rand, iar de alti parte pe general si totusi ambii intrd in nofiunea de mili-
tar. De aci ar rezulta ci cineva, spre a avea suflet ostisesc, nu e deajuns
sd aibid insusirile unui general sau ale unui soldat de rand, ci ,toate insu-
sirile posibile”.

Dar sd vedem ce ne face si denumim cu termenul de ,militar" atat pe
ofiferul de cavalerie, artilerie, etc., ca si pe un generalisim sau pe un sol-
dat. Nu au ei ceva comun, care constitue sufletul ostisesc 2 Rispunzand la
aceastd intrebare, d. C. Ridulescu-Motru arati ci profesiunea militard se
intemeiazd pe sufletul colectiv al acelor ce constituesc armata. O carierd
militard nu existd decat in functie de un tot: armata. In cadrul armatei, fie-
care ostag poate fi chemat si exercite diferite roluri, urcind treptele ierar-
hice ale militdriei, ca Maresalul Averescu. Desi cariera militari cuprinde
o serie de diferentieri profesionale, totusi intre aceste diferentieri e o uni-
tate, o coeziune perfecti, Un militar nu-si poate valorifica aptitudinile sale,
daci nu giseste ecou in aptitudinile altui militar, Ex.: Un general, oricat
de mare, nu va fi niciodatid victorios daci armata lui e nesubordnati i
neaptd de rizboiu,

Constatim deci ci existi o solidaritate intre elementele armatei, De
unde provine aceasta? Din sufleful ostdsesc care nu e altceva decit comu-
nitatea de simtire dintre toti ostasii. Sufletul ostisesc sterge individualitatea
fiecdruia si face ca la militari pe primul plan si fie gandull de a {ine sus
prestigiul carierei. Daci vom ciuta care sunt caracteristicile sufletului osti-
sesc, vom gisi cd ele sunt cele legate de totalitatea fiinfei omului si anume
insugirile de caracter. Diferentele de specialitate sunt legate de alte insugiri
psihice ca: inteligent, sensibilitate si dexteritate in misciri, In sufletul
ostisesc domind , stipanirea de sine”. In adevir, pentru a fi victorios, mili-
tarul trebue si fie stipan pe sine. Prin aceasta el are infifisarea unei statui.
Tofi marii generalii, spune dl C. Ridulescu-Motru, sunt statui, cum a fost
la noi Maregalul Averescu.

Avram Giurca
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Aparitia revistei ,Spirit Militar Modern®, redactati de d. Lt. Col. C.
Atanasiu, trebue sd bucure atit lumea militard, cit si pe tofi care se inte-
reseazd de progresul armatei noastre. Ne este cunoscutid inci de mult acti-
vitatea pe care d. C. A, o desfiisoard in domeniul psihologiei si pedagogiei
militare. Redactand aceastd revistd, d. C. A. se consacri problemelor de
psihologie, pedagogie, sociologie si eticd militara.

Dupi cum aratd d. C. A, in articolul ,,Cadrul activitit{ii noastre”, revista
isi propune si urmireasci prin activitatea ei, ,pozitia fortelor impondera-
bile ale spiritului fat{i de fenomenul risboiului, si desprindi aspectele ris-
boiului de maine si si traseze cadrul problemelor ce se pun filosofiei mili-
tare actuale”, Printre problemele ce se vor desbate in revista ,Spirit Mili-
tar Modern", d. C. A, numird urmitoarele : a) pregitirea sufleteasci a os-
tagilor; b) cum se prezinti actiunea eventuald a adversarului asupra sufle-
tului individual si colectiv; ¢) problema luptitorului viitorului si d) filo-
sofia §i etica risboiului. Dupd cum se vede din ingirarea aceston probleme,
. Spirit Militar Moledrn" accentuiazii importanta pregitirii sufletesti a ar-
matei noastre.

In afard de articolele d-lui C. A.: ,,Cadrul activitdtii noastre", ,Psiho-
logia si pedagogia ordinului® i , Tipul rdsbeinicului de maine", revista mai
cuprinde urmitoarele studii : .

Prof. C. Ridulescu-Motru: ' Sufletul’ ostigesc:

G-ral Gr. Costandache: Forta autoritatii.

Vasile Bancild: Profesor si ofiter.

Medic Cpt. Dr, St. Odobleja: Teoria §i practica.

Maior Radu Dinulescu: Panica.

Medic Maior V. Serbinescu: Selectionarea si controlul aeronavigantilor,

Cpt. Titus Briileanu: Structura specialitifilor in armati.

Intre 1 Nov. si 15 Dec. a. c. au avut loc cursurile de perfectionare
pentru invéfitorii detasati la penitenciare, organizate din initiativa Mini-
sterului Educatiei Nationale si a Ministerului Justitiei de citre D]1. Prof, FL
Stefinescu-Goang#, Rectorul Universitdtii si Directorul Institutului de Psi-
hologie din Cluj. In cadrele acestui curs s'au {inut urmitoarele lectii :

Prof. Fl. Stefinescu-Goanga: Cuvdnt de deschidere.
— Psihologia si ramurile ei.
—  Psihologia diferentiald.
Conf. N. Mirgineanu: Psihologia aplicatd.
Dr. A. Rosca: Psihologia juridicd.
—  Psihologia patologicd.
S. Cupcea: Psihologia anormald.
Dr. A. Rogca: Problemele de bazd ale criminologiei.
S. Cupcea: Problema ereditdtii.
_— Ereditatea patologicd.
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Dr. A. Rosca: Ereditatea criminald.
S. Cupcea: Constitufia morfologicd.
—  Conslitufia morfologicd a criminalului.
Dr. A. Rosca: Infeligenfa infractorilor.
—  Vieata emotivd a criminalilor.
S. Cupcea: Impulsurile primare ale criminalilor
—  Instabilitatea emotivd a criminalilor.
Dr. A. Rosca: Criminalitatea in raport cu etafea.
—  Criminalitatea in raport cu sexul.
S. Cupcea: Criminalitatea in raport cu rasa.
Conf. N. Mirgineanu: Faclorii de mediu care influenfeazd criminali-
tatea.
Dr. A. Rosca: Influenfa mediului cosmic.
—  Influenfa mediului fizic-organic.
Conf. N. Mirgineanu: Mediul familiar.
—_— Vecindtatea.
— Scoala.
— Mediul economic.
— Mediul profesional §i cultural.
Dr. A. Rosca: Multiplicitatea cauzelor infractiunii.
S. Cupcea: Metodologia ereditdtii.
—  Demonstratiuni practice.
Conf, N. Mirgineanu: Nofiuni de stafisticd.
—  Stabilirea unui etalon.
S. Cupcea: Metodologia antropologicd.
—  Demonstratie. o
Conf. N, Mirgineanu: Valorile medii.
— Valorile disfributive.
Dr. A. Rosca: Metodologia psihologicd; teste, chestionare, interviev,
—  Metodologia psihologicd: observafia.
Conf. N. Mirgineanu: Curba de variatie.
— Demonsratie.
Dr. A. Rosca: Mdsurarea infeligentei.
—  Demonstratii cu testele de inteligenfd.
Conf. N. Mirgdineanu: Ogiva lui Galtfon.
—  Demonstratii. ) -
Dr. A. Rosca: Mdsurarea funcfiunilor mintale.
—  Demonstrafiuni cu testele de lunctiuni.
Conf. N, Mirgineanu: Calcule de corelafii (cu demonstratii).
—_ Mdsurarea trdsdturilor de temperament.
—  Demonstratii cu festele de temperament,
S. Cupcea: Determinarea impulsurilor primare (cu demonstratfii).
Conf. N. Mirgineanu: Mdsurarea trdsdturilor de caracter.
—  Demonstrafiuni cu testele de caracter,
S. Cupcea: Stabilitatea emotivd (cu demonstrafiuni).
Dr. A, Rosca: Determinarea intereselor.
—  Demonstratiuni.
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S. Cupcea: Metoda psihanaliticd.
Conf. N, Mirgineanu: Firea (cu demonstrafiuni).
—  Madsurarea atitudinilor sociale.
—  Demonstratiuni practice.
S. Cupcea: Metode de identificare.
Conf. N. Mirgineanu: Anchefa sociald (cu demonstrafiuni).
S. Cupcea: Examinarea acuitdtilor sensoriale.
—  Spirometrie si dinamomefrie.
Conf. N. Mairgineanu: Mdsurarea aptitudinilor.
—  Demonstrafiuni cu lestele de aptitudini.
—  Profilul psihologic.
—  Demonstrafiuni practice.
S. Cupcea: Alcdtuirea figei infractorilor.
Dr. A. Rosca: Profilaxia criminalitdtii.
S. Cupcea: Eugenicd.
Dr. A. Rogca: Eutenica. ;
S. Cupcea: Terapia criminalifdtii.
Dr. A. Rosca: Educafia infractorilor.
— Reintegrarea sociald a infractorilor,
Conf. N. Mirgineanu: Pedeapsa §i recompensa.
— Problema disciplinei.
S. Cupcea: Educafia sentimentelor.
Conf. N. Mirgineanu: Educafia voinfei.
Dr. A. Rogca: Orientarea profesionald.
—  Aplicafiuni practice.
— [ Criminalul nebun.
Prof. Fl. Stefanescu-Goangd: Problema responsabilitdtfii.
Dr, A, Rosca: Stabilirea vinovdtiei.
S. Cupcea: Problema sexudlitdtii in inchisoare.
Conf. N. Mirgineanu: Sfatistica criminald.
Dr. A, Rosca: Organizarea institutelor preventive gi a inchisorilor,
Prof. Fl. Stefinescu-Goangd: Clinica psihologicd.
Dr. A. Rosca: Diagnoza inclindrilor spre infracfiuni.
S. Cupcea: Organizarea unui laborator de psiho-antropologie criminald.
Dr. A. Rosca: Rolul invdfdforului in institufiile penale.
—  Bibliogratie analiticd.
Conf. N, Mirgineanu, Dr. A. Rogca, S. Cupcea: Seminar si colocviu
(5 zile).

Prof, FL Stefanescu-Goanga Sedinfa de inchidere a cursurilor.

» L
» '

In conformitate cu dispozitiile Ministerului Educafiei Nationale §i din
insdrcinarea Ministerului, Institutul nostru de Psihologie organizeazi un
curs de perfectionare pentru profesorii de filosofie dela gcolile secundare.
Cursul va incepe la 2 la.n 1939 si va dura pind la 20 Ian. 1939. Programul
acestui curs de perfectionare, cerut de Congresul al doilea al profesorilor
de filosofie si menit si initieze profesorii in psihologia aplicati [a studiul
individualititii elevului, este urmaitorul :
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I. Individualitatea psihologicd a copilului.

Prof. Fl. Stefdnescu-Goangi: Infroducere la studiul individualitdfii.
—  Natura si intinderea variafiilor individuale.
—  Cauzele variatiilor individuale,

— Varigfiile intelectuale ale scolarului,

Coni. N, Mirgineanu: Variatiile emotive si volitive.
—  Talente si aptitudini speciale.

S. Cupcea: Infirmitdfi si defecte psihice.

Dr. A. Rosca: Individualitatea si mediul ftizic.

Conf. N. Mirgineanu: Individualitalea si familia.
—  Individudlitatea §i vecindtatea.

—  Individualitatea §i scoala.

Dr. M. Beniuc: Problema maturitdtii.

11. Metode pentru stabilirea individudlitdtii
si aptitudinilor scolare.

Dr. A. Rogca: Metode pentru mdsurarea funcfiunilor mintale.
—  Metode pentru mdsurarea gradului gi calitdfii inteligenfei.
Conf. N, Mirgineanu: Mefode penfru mdsurarea temperamentului si
caracterului.
—  Metode pentru mdsurarea aptitudinilor.
Dr. A. Rosca: Observatia psihologicd.
Dr. M. Beniuc: Teste educationale.

HI. Lucrdri practice de laborator.

Dr. A. Rosca: Metode de examinare psihologicd.
—  Testele de inteligenfd.
—  Functiuni mintale.
— Impulsuri si emotii.
Conf, N, Mirgineanu: Temperament si caracter.
Dr. D. Tudoranu: Firea. :
Dr. A. Rosca: Interese.
Conf. N. Mirgineanu: Aptitudini.
—  Atitudini sociale.
Dr. A, Rosca: Stabilitatea emotivd.
—  Schita unui laborator scolar,

IV. Exercitii individuale de laborator.

Aparate penru mdsurarea funcfiunilor sensoriale.

Aparate pentru mdsurarea functiunilor intelectuale.

Teste de performen{d pentru mdsurarea inteligenfei.

Aparate pentru inregistrarea proceselor emotive,

Aparate pentru mdsurarea functiunilor moforii.

Aparate si teste de performantd pnfru mdsurarea aptitudinilor.
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V. Antropometrie scolard.

S. Cupcea: Mdsurarea insugirilor si aptitudinilor Fiziologice,
—  Mdsurarea dimensiunilor morfologice.
— Stabilirea tipului constitutional.

VL. Lucrdri §i exercifii de sfatisticd scolard.

Conf, N, Mirgineanu: Teoria mdsurdrii si notele scolare,
—  Valorile medii si distributive.
—  Studiul variatiei.
—  Calculul corelatiei.
—_ Profilul psihologic.

VIIL. Fisa individuald a scolarului.

Prof. Fl. Stefdnescu-Goangi: Fisa de observatie psihologicd.
Dr. D. Todoranu: Aspectul psihologic.
Fisa sociald §i economicd.
S. Cupcea: Fisa medicald.
Dr. A. Rosca: Figa de examinare psihologicd.

VIII. Probleme practice.

T. Arcan: Orientarea profesionald.

Dr. D. Todoranu: -Orienfarea academicd.
Dr. A. Rosca: Igiena mintald a scolarului.
S. Cupcea: Problema oboselii.

In zilele de 2, 3 si 4 Octomvrie 1938 s’a {inut la Sibiu al 18-lea Congres
al Societitii Romane de Neurologie, Psihiatrie, Psihologie, Endocrinologie
si Medicind Legald. Congresul a fost admirabil organizat de dl Inspector
General Dr. G. Preda, presedintele Congresului si intemeietorul Scoalei de
Psihologie Medicald dela Sibiu, Deschiderea s'a ficut in prezenta Diui Gen,
N. Marinescu Ministrul Sanitatii, a I, P. S. S. Dr. Nicolae Bilan Mitropolit
al Ardealului, a Dlui Gen. G. Oprescu Com. Corp. VII Arm,.

Raportori au fost Dnii Prof. P. Tomescu, Prof. Stefinescu-Goangi, Dr,
G. Preda, Dr, Ornstein, Dr, Hornet, Prof. N, Minovici, iar conferinte publice
au tinut Prof. Parhon si Prof. Hafieganu. _

Din lipsd de spatiu, darea de seami aminuntiti asupra sedintelor Con-
gresului va apare in numarul viitor al Revistei.



REVUE DE PSYCHOLOGIE
THEORIQUE ET APPLIQUEE

Directeur: Prof. FL. STEFANESCO-GOANGA
Vol L. Octobre—Décembre 1938 No. 4.
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By Gordon W. Allport
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Already in the twentieth century three great revolutions have
occurred in man’s thinking about his own mind. These are first
Freudian psychoanalysis with its discovery of the depth and the
emotion in mental life; second Behaviorism with its discovery of
the accessibility of mind to objective study; and third, Gestalt
psychology with its discovery of the essential orderliness and self-
regulation of mind. It is not at all unlikely that these new modes
of thought will revolutionize our ways of life during the present
century, much as the natural and biological sciences revolutionized
ways of life during the past century. We may well expect them
to affect profoundly the morals, manners and mental health of
our generation and of generations to come. Psychology, it is often
said, is destined to become the science of the twentieth century.

Now, one of the most significant happenings in the first part
of the twentieth century has been the discovery — to which Freu-
dian, Behavioristic, and Gestalt psychologies have all contribu-
ted — the discovery that human personality is an accessible sub-
ject for scientific probing. It is this event, above all others, I think,
that is likely to have the most practical consequences for educa-
‘tion, for ethics, and for mental health.

But before getting into the problem of personality I should
like to dwell for a moment upon the somewhat stormy state of
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psychological science today. It sometimes seems to me that all the
four winds of the intellectual heavens had collided in one storm
center, competing for mastery with the outcome as yet unsure.

According to the division adopted by the Harvard Tercente-
nary celebration there are indeed exactly four winds in the intel-
lectual heavens, springing from the four basic provinces of re-
search and learning:

the natural sciences
the biological sciences
the social sciences

the humanities

Have you ever thought before that it is in the territory of psy-
chology and only there, that all these four intellectual winds col-
lide and run a tempestuous course? I suppose it is natural enough
that they should do so, for only by the aid of all the inventions
and all the resources of the mind can the creative mind itself be
adequately explored.

From the Natural Sciences comes the collosal impact of Scien-
tific Methodology. I suppose that in the entire history of human
thought there never was a case where one science has been bullied
by another science to compare with the way psychology is bullied .
by her elder sister science, physics. And I suppose no younger
sister ever had so acute an inferiority complex as psychelogy has
in relation to her well-groomed and socially correct elder sister.
The desire to emulate the success of physics has led psychology
to import at an increasing rate instruments of precision and ma-.
thematics into its treatment of mental life. Heaven help the psy-
chologist nowadays who doesn’t know his amplifiers and electrical
circuits. It is, of course, particularly in the study of sensation that
the physical sciences dominate psychology, though it is also true
that their influence is felt throughout the entire structure of psy-
chological science. _ o

From the Biological Sciences also come high standards and
exacting methods of research, as well as the evolutionary and or-
ganismal points of view without which psychology' would still be
scholastic in character. But the freshening winds of biology have
not blown gently and with moderation; they have blown rather
with the force of a gale; so forcefully that in many quarters they
have threatened to push every vestige of humanism out, leaving
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psychology with a plague of rats. Today it is probably true that
more rats are used in the American laboratories of psychology
as subjects than men, women, and children combined. Some of us
feel that what psychology really needs is an efficient Pied Piper
of Hamlin.

It is, then, the impact of the natural and biological sciences
upon psychology that account for its obsession to reach the emi-
nence of scientific respectability. The methodological advances
have indeed been considerable; but the sum-total of the findings
from these points of approach have not as yet by any manner of
means solved the problems of human personality. Their value lies
chiefly in their advancement of sensory and reflex psychology,
or as someone has a bit derisively called it ,eye-ear-nese-and-
throat* psychology.

In recent years the third wind has risen likewise to the force
of a gale. Social science is causing a tornado all its own. It refuses
to blend amicably with natural and biological science, but claims
mind pretty much as its own province for study. Anthropologists
and sociologists give no quarter. Mind, they insist, takes its form
almost wholly in response to cultural demands. Language precedes
the individual, so too' do the religion, the morals, the economic
system into which the individual is born. Mind then, is not a
matter for instrumental or biological study, but for cultural study.
A large number of psychologists have been converted, at least
partially, to this view, and recently have staged a rebellion within
their own ranks, four hundred of them forming a society to inves-
tigate as realisticaly as possible the fate of mind as it is con-
ditioned and constrained by the gigantic movements of contem-
porary society. '

The last wind that blows in our storm center is gentler and
less voracious. Yet its presence is always felt. In spite of all coun-
ter jcurrents it is perhaps still the prevailing wind. It is the wind
of humanism. After all is said and done, it is philosophy and
literature, and not the natural, biological or social sciences, that
have fostered psychology throughout the ages. It is only in com-
paratively recent years that psychology has detached itself from
philosophy and from art to become the storm center that it is.
Only five years ago in my own university it was still felt that
psychology should not form a department of its own but should
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remain snuggly sheltered within the historic sanctuary of philo-
sophy.

Now we come to personality. One of the outstanding events
in psychology of the present century has been the idiscovery of
personality. Personality, whatever else it may be, is the substan-
tial concrete unit of mental life that exists in forms that are defi-
nitely single and individual. Throughout the ages, of course, this
phenomenon of personal individuality has been depicted and ex-
plored by the humanities. The more aesthetic philosophers, and
the more philosophical artists have always made it their special
province of interest.

Tardily, psychologists have arrived on the scene. One might
almost say they are beginning two thousand years too late. The
psychologist’s work, it might seem, has been done for him, and
done most brilliantly. With his scant thirty years of back-ground
the psychologist looks like a conceited intruder. And so he is in
the opinion of many literati. Stephan Zweig, for example, in
speaking of Proust, Amiel, Flaubert, and other great masters of
characterization says,

,»writers like these are giants in; observation and literature,
whereas in psychology the field of personality is worked by
lessen men, mere flies, who have the safe anchorage of a
frame of science in which to place their petty platitudes and
minor heresies®.

It is true that the giants of literature make psychologists, who
undertake to represent and to explain personality, seem ineffec-
tual and sometimes a bit foolish in comparison. Only a pedant
could prefer the dry collections of facts that psychology can offer
regarding an individual mental life to the glorious and unfor-
gettable portraits that the gifted novelist, dramatist, or biographer
can give. The literary artist creates his account; the psychologist
merely compiles his. In the one case a unity emerges, self-consis-
tent even through its subtleties of change. In the other case a pon-
derous accumulation of ‘discontinuous data piles up.

One recent critic has put the matter crisply. Psychology, whe-
never it deals with human personality, he remarks, is only saying
what literature has always said, and is saying it much less art-

fully.
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Whether this unflattering judgment is entirely correct we
shall soon see. For the moment it serves at least to call attention
to the significant fact that in a sense literature and psychology
are competitors; they are the two methods par excellence for
dealing with the personality. The metods of literature are those
of art; the methods of psychology are those of science. Our ques-
tion is: which approach is the more suitable for the study of per-
sonality?

Literature has had centuries of headstart, and it has been
served by genius of the highest order. Psychology is young and
has bred as yet few, if any, geniuses in the depiction and expla-
nation of human peresonality. Being youthful it would be beco-
ming for psychology to learn a few basic truths from literature.

To show what it can profitably learn, let us take a concrete
example. I have chosen one from ancient times in order to show
clearly the maturity and ripeness of literary wisdom. Twenty-three
hundred years ago, Theophrastus, Aristotle’s pupil and successor
at the Lyceum in Athens, wrote a number of brief characteriza-
tions of certain of his Athenian acqaintances. Thirty of his sketches
have survived. h

The sketch that I shall select is called ;;The Coward®“. Please
note its timelessness. The coward of today is essentially the same
kind of mortal as the coward of antiquity. Please note also the
remarkable directneess and economy of the portrait. No words
are wasted. It is like a prose sonnet. No one could add or sub-
tract a single sentence to its betterment.

THE COWARD

1
’
!

,,Cowardliness is a shrinking of the soul caused-by fear. The
Coward is this sort of person. At sea he thinks cliffs are pirates
and directly the sea gets rough inquires anxiously whether all the
passengers are initiated*); as he looks up at the sky he asks the
steersman if they are half-way and what he thinks of the weather;
he tells the person next him that he has had a -disturbing dream;
‘he takes off his tunic and gives it to his slave**); and finally begs
to be put on shore. On active service when the infantry are going
into action, he calls to the men of his deme to come and stand by

*) Into the mysteries of the Cabeiri.
*#) So that he can swim.
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him and to keep a good look-out — pretending that it is hard to
distinguish who is the enemy. Then hearing the noise of battle
and seeing men fall, he tells his comrades that in the hurry he
has forgotten his sword; he runs back to his tent and, after get-
ting rid of his slave by sending him out to reconnoitre, hides the
sword under his pillow and wastes time in pretending to look for
it. If he sees a wounded friend carried in, he rushes up, tells him
to keep cheerful, holds him under the arms to support him; then
he attends him, wipes the blood off and sits down by him to
keep the flies away —— in short, does everything except fight. The
trumpets sound the charge and, as he sits in the tent, he mur-
murs: ,,Curse you! Won’t you let the poor man sleep with your
everlasting trumpeting!“ Covered with the other man’s blood
he goes out to meet the returning soldiers and tells them he has
saved one of his friends at the risk of his own life; and he brings
to the bedside the men of his deme and tribe and explains to

each visitor that he carried the wounded man to the tent with
his own hands.

There is one feature in this classic sketch that I should like
to call particulary to your attention. You will note that Theo-
phrastus selects two situations for recording his observations. In
one the coward is traveling; in the other he is unwillingly enga-
ged in a battle. In the first situation seven typical episodes are
depicted: the coward’s illusion of seeing the cliffs as pirates, his
superstitious fear lest some of the passengers might bring bad
luck through having neglected a religious rite, his desire to be at
least half way on the dangerous journey, his consulting expert
opinion on the weather, his fear of his own disturbing dreams;
and his preparations for swimming to safety; and finally his emo-
tional collapse in begging to be put on shore. Even more subtle
are the seven telltale episodes during battle. In all there are
fourteen situations described: all of them for the coward are
equivalent; whatever stimulations he is exposed to arouses the
same deep, dominant disposition. Though his separate acts are
quite distinctive, yet each and every one is equivalent in that
each is a manifestation of the same dominant cowardly dispo-
sition.

In short, Theophrastus, more than 2000 ,years ago used a
method, just now being glimpsed by psychologistes, of defining

with the aid of equivalent stimulations and equivalent responses
the major dispositions of a character.
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To state the point yet more broadly: Almost all the litera-
ture of character — whether sketch writing as in the case of Teo-
phrastus, or fiction, drama, or biography, proceeeds on the psy-
chological assumption that each character has certain traits pe-
culiar to himself which can be defined through the narrating of
typical episodes from life. In literature a personality is never re-
garded, as it sometimes is in psychology, as a sequence .of unre-
lated specific actions. Personality is not like a water-skate, dar-
ting hither and yon on the surface of a pond, with its several
fugitive excursions having no intrinsic relation to one another.
Good literature never makes the mistake of confusing the perso-
nality of man with that of a water-skate. Psychology often does.

The first lesson, then, that psychology has to learn from lite-
rature is something about the nature of the substantial and endu-
ring disposition of which personality is composed. This is the
problem of iraits, and by and large, I maintain, it has been hand.
led more successfully through the assumptions of literature than
through the assumptions of psychology. More specifically, it seems
to me, the concept of the equivalence of stimulation and the
equivalence of response, seen so clearly in the ancient sketches
of Theophrastus, may serve as a strikingly productive guide for
the scientific study of personality — where equivalences may be
determined with greater accuracy and greater verifiability than
in literature itself. Using the resources of the laboratory and
controlled observation outside, psychology might be able to estab-
lish for the single individual far more exactly than literature can
do, the precise range wherein various life-situations are for him
equivalent, and the precise range of responses which for him have
equivalent significance.

A second major lesson from literature concerns.the self-con-
sistency of its products. No one ever asked their authors to prove
that the characters of Hamlet, Don Quixote, Anna Karenina,
Hedda Gabbler, or Babbitt were true and authentic. Great cha-
racterizations by virtue of their greatness prove themselves. They
are plausible; they are even necessary. Every act seems to be in
some subtle way both a reflection of, and a rounding out of a
single, well-knit character. This adhesiveness of behavior meets
the test known as self-confrontation; one bit of behavior supports
another, so that the whole can be comprehended -as a self-consi-
stent if intricate unity. Self-confrontation is the only method of
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validation applied to the work of artists (excepting perhaps to
the work of biographers who indeed have certain requirements
for external validation to contend with). But the method of self-
confrontation, I think it may rightly be said, is barely beginning
to be applied to the productions of psychology.

Once in commenting on a character of Thackeray’s, Gilbert
K. Chesterton remarked, ,,She drank, but Thackeray didn’t know
it.* Chesterton’s quip springs from the demand that all good cha-
racterization possess ,systematic relevance” within themselves.
Given one set of facts about a personality, other relevant facts
should follow. To be sure, a deep and intimate knowledge of a
character is required before these necessary inferences can be
made. One mai know just what the most intimate motivational
traits in each case are. For this most central, and therefore most
unifyng core of any personality Professor Wertheimer has pro-
posed the concept of the ,radix* — a root from which all stems
may grow. He illustrates his conception with the case of a school
girl who was a zealous scholar, but at the same time an addict
of vivid cosmetics. On the surface there certainly seems to be no
systematic relevance here. The two lines of conduct seldom go
together. But' the apparent contradiction is resolved lin this case
by exploring beneath the surface for the basic root. In this case
it turned out that the school girl had deep admiration |for (a psy-
choanalyst might call it a fixation upon) a certain teacher who
in addition to being a schelary woman had a naturally vivid com-
plexion. The school girl simply wanted to be like her teacher.
The same facts in another case might betoken a basic desire for
power, or simply a double-barrelled attempt to capsize the stu-
dious boy across the aisle. Whatewer the explanation in this case,
the point is that with radical understanding it becomes possible
to harmonize the apparent inconsistencies in a personality.

Of course, the problem is not always so simple. Not all per-
sonalities have basic unity. Conflict, changeability, even the dis.
sociation of personality are common. Much of the literature we
read exaggerates the consistency of personality; caricatures rather
than characters emerge. Over-simplification is 'found in drama,
fiction and biography. The confrontation seems to come almost
too easily. The characters of Dickens are a good example of over-
simplification. They never have conflicts within themselves. They
are always what they are. They may, and usually do, meet un-
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friend by forces in the environment; but they themselves are en-
tirely ;perfect in consistency and devoid of inner conflict.

But if literature often errs through its selectivity in exagge-
rating the unity of personality, psychology through its lack of in-
terest and restricted techniques generally fails to discover or to
explore such consistency as does exist.

The greatest failing of the psychologist at the present time -
is his inability to prove what he knows to be true. No less than
the literary artist he knows that personality is an intricate, well-
proportioned, and more or less consistent mental structure — but
he can’t prove it. He makes no use, as the writer does, of the ob-
vious method of self-confrontation of facts. Instead of emulating
the artist in this matter he usually takes safe refuge in the thickets
of statistical correlation.

One investigator, thinking to study the virility of his sub-
jects, correlates for a whole population of people, the width of
hips and shoulders with interests in sports; another, to find the
bases of intelligence carefully compares the 1. Q. in childhood
with the ossification of the wrist bones; a third compares phos-
phorous per body' weight with 'goed-naturedness or''with leader-
ship. Investigations such as these, though they are the fashion in
research on personality, run their course entirely on a sub-pers-
sonal level. Devotion to the microscope and to mathematics has
led the investigators to shun complex patterned forms of beha-
vior and thought, even though is is only in these complex forms
that personality can be said to exist at all. Bullied by the instru-
ments of physics many psychologists neglect the most delicate re-
cording instrument ever devised for the relating and proper clus-
tering of facts — namely, their own minds. S

Psychology, then, needs techniques' of self-confrontation,
techniques whereby the togetherness of a personality can be de-
termined. Only a few rudimentary attempts in this direction have
been made.*)

)
One study employed the English themes of 70 colleg
students. Nine themes were gathered from each student,

three in October, three in January, and three in May. The

*) The following experiment is described on pp. 491 £f. of. my book,
Personality: a Psychological Interpretation, New-York: Henry Holt, 1937.
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topics for the themes were prescribed and were uniform for
all students.

After being typed and divested of all identifying signs,
two experimenters attempted to sort these themes carefully
so that they might from style alone group all the themes
written by the same student. For both experimenters the re-
sults were strikingly positive, well above chance.

The poinf of interest here is the method by which sue-
cessful matchings were made. Occasionally, to be sure, some
striking mechanical feature caught the eye and aided in iden-
tifications. Addiction to semicolons would mark the writing
of one student, or some other oddity of punctuation or spel-
ling. But most of the identifications were not made on this
basis but through a diagnoesis of the personal traits of the
writers. ,,The investigators found themselves searching for a

~ form-quality of the individual.* They felt in each produc-
tion a reflection of certain complex qualities in the writer
himself. Now these qualities were different in each case and
difficult for the experimenter to reduce to words.

In spite of the difficultv of expressing these hypotheses
of ,form-quality* in words, the fact remains that they (and
not mechanical features) were ordinarily the basis of judg-
ment, and likewise that the judgments were to a significant
degree successful.

'

It is oflinterest! to note ‘some of the bases upon which
this matching procedeed. The productions of one student, for
example, would be felt always to reflect ,,a feeling for atmo-
sphere; a well-balanced sense of humor; a quiet, amused to-
lerance of social relations and situations”. Another showed
in all his themes ,a positive self--assurance; definite, but
neither prejudiced nor opinionated; sense of humor.” A third
was ,,constantly bored. Looks at lifeas a monotonous expe-
rience in which one follows the easiest course of action.” A

fourth had a ,simple, optimistic attitude toward ilfe and
people; simple, direct, declarative sentences.”

There is a third major lesson for psychologists to learn from
literature, namely how to keep a sustained interest in one indivi-
dual person for a long period of time. It was said of a certain
famous English anthropologist that although he wrote about sava-
ges, he never actually had seen one. He admitted the charge, and
added — .,and I hope to Heaven I never shall.“ A great number
of psychologists in their professional capacity have never really
seen an individual, and many of them, I regret to say, hope they
never will.
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Following the lead of the older sciences they assume that the
individual must be brushed aside. Science, they insist, deals only
with general laws. The individual is a nuisance. What is wanted
are uniformities. This tradition has resulted in the creation of a
vast, shadowy abstraction in psychology called the generalized-
adult-human-mind. The human mind, of course, exists in no such
form; it exists only in concrete, intensely personal forms. There
is no generalized mind. The abstraction that the psychologist com-
mits in measuring and explaining a non-existent mind-in-general,
is an abstraction that no literary writer ever commits., The lite-
rary writer knows perfectly well that mind exists only in singu-
lar and particular forms.

Here, of course, we are facing the basic opposition between
science and art. Science, it is said, always deals with the general;
art always with the particular. But if this distinction is true, what
are we to do about personality ? Personality is never general;
it is always particular. Must it then be handed over wholly to the
arts ? Can Psychology do nothing about it? I am sure that very
few psychologists would accept this solution. But still it seems to
me that the dilemma is inexorable. Either we must give up the
individual or 'we must learn from literature to ‘dwell longer upon
him, modifying as is necessary, our conception of the scope of
science so as to accomodate the single case more hospitably than
heretefore.

You may have remarked to yourself that the psychologists
you have known, in spite of their profession, are no better than
anyone else in understanding people. They are not exceptionally
shrewd, nor are they always able to give advice on problems of
personality. This observation, if you have made it, is certainly
sound. I should go further, and say that because of their habits
of excessive abstraction and generalization, many psychologists
are actually inferior to other people in their comprehension of
the single lives that confront them.

When I say that in the interests of a proper science of per-
sonality the psychologist should learn to dwell longer on the
single case, it might seem that I am poaching upon the domain of
biography whose precise purpose is to dwell exhaustively upon
one life. ’ ' '

There is indeed a remarkably close relationship between lite-
rary biography and the psychology of personality; but the two
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fields are by no means identical. The psychologist needs to look
at the single case more ardently in his clinical, experimental, and
theoretical studies as well as from the point of view of life his-
tory. Although the psychology of personality is not identical with
scientific biography, the psychologist can learn much if he will
read and ponder literary biography; and I predict that if he
learns his lesson well he may eventually be able to write more
revealing and accurate biographies than most of those that lite-
rature has produced.

In England biography began as hagiography and as a recoun-
ting 'of legendary deeds. Neither interest was conducive to objec-
tivity or truthfulness. The term biography was first used by Dry-
den in 1683, and defined by him as ,,the history of particular
men’s lives.” Reaching a high point in Boswell’s Life of Johnson,
and -again in Lockhart’s Life of Scott, and for a third time in Ed-
mund Gosse’s Father and Son, English biography has had a career
of ups and downs. Some biographies are as flat and lifeless as
eulogies upon a gravestone; others are sentimental and false.

Increasingly, however, biography is becoming rigorous, and
objective, and even hartless. For this trend psychology has no
doubt been largely responsible. Biographies more are coming to
resemble scientific autopsies, performed for the sake of under-
standing rather than for inspiration or aclaim. There are now
psychological and psycho-analytic biographiees, and even medical
and endocrinological biographies.

The influence of psychological science is felt in autobiography
as well. In recent years there have been many experiments in
objective self-depiction and self-explanation, with improvement
upon the disingenuous Confessions of Cassanova, Rousseau, or Bar-
bellion. Two fascinating examples, illustrating the direct influence
of psychology, are the Experiment in Aubiography by H. G. Wells
(1935) and The Locomotive God by W. E. Leonard (1927). But
for all their enhancend warmth and intimacy autobiographies
suffer one disadvantage compared with biographies. The auto-
biographer as a rule cannot bear to disparage himself, and the
reader cannot bear to read his praise of himself. Perhaps in time
writers may learn how to control their powerful impulse to justify
their deeds in the telling, and readers may learn correspondingly
to be less suspicions of virtue when it is self-disclosed.

* *
*
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I have mentioned three lessons that the psychologist may
learn from literature for the improvement of his own work. The
first is the conception held universally in all of literature concer-
ning the nature of traits. Each literary artist proceeds on the
assumption that his characters have broadly organized inner dis-
positions that can be identified and defined. The method that
literature uses in identifying and defining traits — namely the
study of equivalent fields of stimulation and equivalent fields of
response needs urgently to find its way into the psychologist’s
store of methods. The gecond lesson concerns the test of self-con-
frontation which good literature always meets and psychology
nearly always avoids meeting. Owing to their neglect of this hasic
principle of literary validation psychologists generally fail to find
the unity and coherence of the peronalities that they study. The
third lesson calls for more sustained interest in the single case,
through longer periods of time. The psychologist should dwell as
the biographer does upon one life more exhaustively than he does,
no matter if in so doing he sacrifices his impulse to make broad,
and usually premature generalizations, about the abstract, non-
existent, average human mind.

In presenting these three advantages of the literary method
I have said little about the distinctive merits of psychology. In
conelusion T ought to add at least a few words in praise of my
profession. Otherwise you might infer that I am willing and even
eager to sell psychology down the river in return for a copy of
Madame Bovary and a free pass to the Athenaeum.

Psychology has a number of potential advantages over litera-
ture. Its disciplined character offsets the subjective dogmatism
inherent in imaginative writing. Sometimes literature passes the
test of self-confrontation of facts too easily. For example, in one
recent comparative study of biographies of the same person it was
found that each version of the life seemed plausible enough, but
"that in fact only a small percentage of the events and interpreta-
tions given in one biography were to be found in the others. No
one could know which, if any, was the true portrait.

It is not necessary for good writers to agree in their obser-
vations and in their explanations to anything like the same extent
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that all good psychologists mut agree. Biographers can give vastly
different interpretations of a life without discrediting the literary
method; whereas psychology is ridiculed mercilessly when its ex-
perts fail to agree with one another.

A psychologist is properly troubled by the arbitrary meta-
phors of literature. The implication of many metaphors is often
grotesquely false, and yet they are seldom challenged. In litera.
ture one may find, for example, that the docility of a certain
character is explained by the fact that ,,he had menial blood
in his veins“; or the fieriness of another character by the fact
that ,his temperament be shared with all other redheads; or the
intellectuality of a third by the ,height of his massive brow.“ A
psychologist would be torn limb from limb if he made any such
fantastic assumption concerning cause and effect.

The artist, furthermore, is permitted and encouraged to be
entertaining and engaging, to communicate his own images, to ex-
press his own biases. His success is measured by the responsive-
ness of his readers, who often demand nothing more than that

they may languidly identify themselves with a character and es-
" cape from their immediate worries. The psychologist, on the other
hand, is never permitted to entertain his reader. His succes is
measured by sterner criteria than the reader’s applause.

In gathering his material, the writer draws from his casual
observations of life, elides his data, and discards troublesome facts
at will. The psychologist is held by requirements of fidelity to
fact, and to all facts; and he is expected to use controlled and
verifiable sources from which to secure his facts. He must prove
his inferences step by step. His terminology is standardized and
he is deprived almost entirely of the use of seductive metaphor.

These restrictions surrounding the psychologist make for re-
liability, verifiability, lessened bias and relative freedom from
self-projection into the products of his work.

Psychologists who study personality are, I agree, essentially
striving to say what literature has always said, and they are of
necessity saying it much less artfully; but so far as they have
gone — and it is not very far — they are striving fo speak more
exactly, and from the point of view of social progress in our cen-
tury more helpfully.

The title of this essay, like the titles of many essays, is idly
stated. Pecrsonality is not a problem for science nor a problem
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for art exclusively, but for both together. Each approach has its
merits, but both are needed for even an approximately complete
study of the infinite richness of personality.

If tin the interests of good pedagogy I am expected to con-
clude with one pointed bit of advice, it would be this: If you are
a student of psychology, read many, many novels and dramas of
character, and read biography. If you are not a student of psycho-
logy, read these too, but read psychology as well.

RESUMES
LE PROFESSEUR G. W. ALLPORT

(Profesorul G. W. Allport, pp. 395—400).

Une présentation de 'oeuvre du professeur G. W. Allport et
de la place qu’elle occupe dans le mouvement de la psychologie
contemporaine. On insiste surtout sur la synthése que le professeur
Allport essaye de faire entre le point de vue allemand dans la
psychologie de la personalité et le point de vue americain ainsi
que sur la valeur de cette synthesse, que la professeur Allport réa-
lise avec un grand succés.

LE COMMANDEMENT AUX ENFANTS
(Conducerea la copii, pp. 417—437).

L’auteur portant de la conviction que le commandement peut
étre étudié mieux chez les enfants, oul présente un caractére plus
élémentaire mais mieux visible, a fait des recherches dans cette
direction se basant sur presque la totalité du materiel existant
(Americain, allemand, russe et roumain).

Comme ce phénoméne ne prends naissance d’une maniére
spontanée comme toutes les aptitudes et tendances psycho-socia-
les, I’auteur a étudié le probléme du comandement chez les en-
fants génetiquement: il l-a suivi des premiers commencements
jusqu’a ses formes les plus complétes, mettant’en évidence la
maniére avec laquelle cette aptitude se contoure, se précise et se
différencie avec I’age. '
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En général il ne peut pas étre question de commandement
avant l'dge de 5 ans, malgré quelques auteurs gqu’affirment le
contraire.

Jusqu'a cet dge il y a seulement des enfants plus affirmés,
plus dominants ou plus despotes qui tyrannisent les autres en-
fants mais ce ne sont pas des commandants.

Aprés Page de 5 ans on peut parler de commandement, mais
jusqu’a Page de 8—9 ans ce phénoméne non seulement qu’il est
peu fréquent mais il a encore un caractére embryonnaire, I’enfant-
commandant n’est pas encore bien développé a cet Age et c’est
plutét un animateur qu’un commandant proprement dit. En tout
cas 'accent dans le commandement des enfants entre 5—8 ans
tombe sur les fonctions d’animations.

Cest seulement apres I'age de 8—9 ans que le commande-
ment des enfants par les enfants se présente mieux développé
étant donné que le prepubére est un enfant plus décidé, mieux
développé, aimant concourir et surtout qu’il est un bon organi-
sateur, 'organisation étant la fonction centrale du commande-
ment a cette époque.

by

D’ailleurs a cet dge la vie sociale organisée et le comman-
dement qui sont deux fonctions corrélatives — ont un développe-
ment maximum. Car dans Padollescence on peut constater un
régression de ces phénoménes: la sociabilité organisée perdant
pendant cette époque autant de son intensité que de son exten-
sion, 'adolescent — il s’agit ici en premier lieu de I’adolescent
intellectuel — aimant beaucoup I'isolement, la reserve et préfé-
reant en tout cas les petits groupements personnels, fait qui pro-
duira fatalement une diminuation du commandement. Le com-
mandement des adolescents se différencie de celui des prepubéres
par le fait qu’il a un caractére moins autoritaire et plus social.
La fonctions du commandant a cette épogue est en premiére place
la représentation du collectif, du groupe.

Dés que le commandement aux enfants apparait il présente
des caractéres différents pour les gargons et les filles, pour les
derniéres I'importance du commandement .est moindre, leurs be-
soin de diriger étant plus petit.

On doit ceci au fait que les filles se subordonnent plus diffi-
cilement 3 une égale et a la nature de leurs jeux. Les jeux des
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filles ont un caractére niveleur, uniforme, étant trés dominés par
leurs régles ainsi que D’initiative ne peut pas se manifester dans
ce cas.

A la fin on fait une comparaison entre le commandement
aux enfants et aux adultes. Le commandement chez les enfants
est moins relevé parceque les groupements des enfants sont pe-
tits, peu durables et labiles. Leur commandement c’est une in-
fluence forte et de grande durée mais seulement momentanée.
Il se différencie du commandement des adultes par son carac-
tére simple et élémentaire. Entre les commandants et les com-
mandés il n’y a pas de pouvoir intermediaire et méme aucun
systéme de normes. Le commandant n’est pas médiatisé. Et fina-
lement le commandement chez les enfants n’est pas institutionalisé
c’est 3 dire a un caractére spontan.

G. E. Marica.

L’ATTITUDE DEVANT LE NATIONALISME ET
L’INTERNATIONALISME

(Atitudinea fatd de nationalism §i internationalism, pp. 438—455).

Par lattitude devant le nationalisme nous entendons la to-
talité d’idées, sentiments et tendances qu’une personne peut avoir
devant la nation et I'état.

Toute attitude est ainsi une idée enveloppée d’un sentiment et
-au service d’'une tendance. '

Avec d’autres mots elle englobe en méme temps des facteurs
intellectuels, émotifs et volitionels. Les facteurs principaux sont les
facteurs emotifs et volitionels, moins importants sont ceux intellec-
tuels, c’est-a dire 'idée; le point capital est ce que nous sentons
_pour une institution ou devant un valeur sociale et non ce que
nous pensons d’elle.

Ainsi Pattitude devant la nationalisme et Iinternationalisme
-est plutdt la disposition d’avoir une idée ou une autre sur ces no-
-tions et moins le contenu de ces idées.

En méme temps et en vertu de la definition rappelée plus
haut Dattitude devant le nationalisme et internationalisme n’est

- pas quelque chose de rationnel et conscient mais plutét quelque
-chose d’irrationnel et inconscient, que la raison et la conscience
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plutdt le justifient que le créent, tout en lui supportant I'influence.

C’est donc un phenoméne émotif dynamique et moins un
phenoméne statique intellectuel.

Le probléme consiste & mesurer cette attitude i P'aide de la
méthode préconisée par L. L. Thurstone et adaptée dans notre
pays par Mr. Mirgineanu. ;

La base de cette étude est constituée par les opinions de 300
étudiants des Facultés de I'Université de Cluj. Leurs selection a
été faite par le criterium de P'équivocité et de la popularité. Dans
le premier cas on fait participer 40 personnes et dans le
second 112.

L’attitude moyenne roumaine a été trouvée égale a 8.4 et non
a 6.0 ce qui signifie que les Roumains sont plus nationalistes que
les Americains dans la proportion de 2.4 intervalles de classe
d’un total de 11 intervalles de classe avec la classe VI en milieu

Le coefficient de fidélité du test est 0.86, son indice de
fidélité est 0.93, I'erreur étalon est 0.96 et la validité théorique
0.97. , Marie Draser.
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