
XII. évfolyam. 18-ik szám. Kolozsvárt, 1886. november 25.

CSALÁD és ISKOLA.
NEVELÉS-OKTATÁSÜGYI SZAKKÖZLÖNY,

szülők, kisdednevelők, tanítók és a nevelésügy barátai számára.

J ílA D J A  A  K O L O Z SM E G Y EI TAN ÍTÓ —T E S T Ü L E T .

j^ELELős sze r k e sz tő : Z E B Ieg-er I m r e .

B e l m v m k a t á r s a k  : p R . J á r t o k  J s t v á n , p o D  J P é t e f ; ,  ^ o r o s  J ^ y ő r g y ,  p R . £ s e r n á t o n i  | j Y u l a ,

p Z IR JÁ K  ^ tL B E R ,T , p R .  p E R E N C Z I  jZOLTÁN, jSÁ N D O R  jíÓ ZSEF .

B l e g j e l e n i l í  — ju liu s  és  augustus h av u k a t kivéve — h avonkén t 
k é tsz e r , leg a láb b  egy ívnyi ta rta lo m m al.

E l ő f i z e t ő s !  ű i * a : egész évre 3  f r t ,  fé lév re  1  f r t  5 0  k r . 
P á ly á za to k  s egyéb h irdetések  p e t i t  s o ro n k én t 5 k rra l s zám ítta tn ak .

E közlöny  b é l ta r ta lm á t  il le tő k  a s z e r l c e s z t ő l i e z  (L ycenm - 
é p ü le t); az előfizetési p én z ek , h irde tések  és  rek lam ác ió n  ped ig  — 
NAGY KÁLMÁN közs. isk . igazg a tó ,- egy le ti p én z tá rn o k  czim én — a 
l t i a c l ó  l i i v a . t a . l 'b a  (Feleki ú t 1 .  sz . a .)  k ü ld e n d ő k .

A képzelem és a nevelés.
A tanév megnyílt. Az iskola udyara újból visz- 

hangzik a tanulók vidám zajától. Amott fesztelen já t
szás, itt őszinte beszélgetés közt folyik le az a néhány 
perez, a mely az egyik tanórát a másiktól elválasztja. 
Hallgassuk csak! Egy növendékünk épen javában b e
szél arról, hogy mi mindent látott, tapasztalt a nagy 
szünidő a la t t ; arcza kigyulad az előadás közben, sze
mei tűzben égnek s élénk testmozdulatai elárulják, hogy 
az, a miről beszél, lelke mélyéből jő s egész kedélyvi
lágát áthatja. Valóban úgy is vau. A nyári szünnapok 
élményeit elbeszélő tanuló nem csak elmondja, hogy 
m it látott, mit 'hallott utazásai közbon, tehát nemcsak 
az emlékezet s a képzettársítás útján halad, hanem ezen 
felül mintegy lelki szemei elé varázsolja az átélt bol
dog napok eseményeit s a hallgatók maguk is úgy kép
zelik, mintha ott lettek volna, m intha ők is mindezeket 
látták, hallották volna. A lélek okkor megeleveníti a 
régebben nyert benyomásokat, azoknak új életet, ele
venséget kölcsönöz a nélkül, hogy a tapasztalt dolgo
kon választatni akarna.

De menjünk tovább. A drága ősz elérkezett; sze
líd verőfény ömlik el a tájon. A tanító épen most tesz 
ígéretet, hogy' a jé  magaviseletü gyermekeket ki fogja 
vezetni a közeli erdőbe. Hogy örülnek ennek a kis 
m uzsafiak! Lelki szemeik előtt lá tják  máris , azt a sok 
mulatságot, melyet a kirándulás szerez; látják az e r
dőt, mezőt, a csergedező patakokat, hallani vélik a m a
darak csicsergését, a bogárkák zummogását  E k 
kor is az elképzelés működik a tanulók lelkében, csak 
hogy már jóval összetettebb módon; most már nem a 
múlt idők tapasztalatait idézik vissza, hanem a múltak 
többféle tapasztalataiból egy újabb képet alkot szelle
mük. Es ez az alkotás egészen egyéni munka, a lélek
nek saját művészete. Föltételezi ugyan az előbb szer
zett benyomások anyagát, de a mellett m egkívánja, 
hogy a lélek feldolgozólag, feltalálólag működjék köz
re ; létesít olyan dolgokat, a melyek nem léteznek egye
bütt, csak a szellem országában; olyan képeket, a m e
lyeknek a valóság nem is mindig felelhet meg.

Ezekből látható, hogy az elképzelésnek — leépze* 
lemnek — két faja v an ; az elsőt egyszerűen visszaidé- 
zőnek, a másikat pedig alkotónak mondjuk. Mind a kettő 
igen lényeges szellemi működés.

Mi a jelen alkalommal nem sokáig akarunk időzni 
az elsőnél. A visszaidéző képzelem előbb-utóbb is attól 
függ, hogy minők voltak a benyomások, melyek az ér- 
zéklcs folytán tám ad tak ; következéskép feltételezik, 
hogy az érzékek épek legyenek, az agy működése ne 
zavartassák meg s a figyelem kellő éberségben tartas
sák : tehát minél helyesebbek az érzéklés által nyert 
képzetek, minél elevenebb az emlékező erő, annál hí- 
vebb lesz a megelevenített kép vagy képek csoporto- 
zata is.

Tagadhatatlan,.hogy a visszaidéző képzetemnek igen 
fontos szerepe van az értelem világában. így  pl. a 
gyermek m egtanulja a földrajzot a térkép vagy föld
gömb segélyével; de mindig nem lehet a mappa ő 
e lő tte ; hogy tehát visszaidézhesse a már tanultakat, szük
séges, hogy lelkében el is képzelje a hegyek, halmok 
irányait, a folyók menetét s a városok helyzetét. Nem 
értené meg továbbá a mértanból, hogy milyen lehet a 
két méternyi hosszúság vagy szélesség, lia nem jőne 
segítségére az elképzelése valamely tárgynak, így pl. 
az asztalnak, padnak a hossza vagy szélessége. Az ér
telem világában az elvont dolgok csakis az elképzelés 
folytán elevenednek meg; a mértan, a számvetés tan í
tása lehetetlen volna jegyek nélkül; de aztán lassan
ként mégis annyira hozzá szokik az ember a folytonos 
gyakorlás által, hogy el tud képzelni valamely mértani 
alakot a nélkül, hogy le kellene rajzolni s végre tud 
hajtani bármely számmüsmletet a nélkül, hogy a szá
moknak megfelelő konkrét dolgokra gondolna. Szüksége 
van a visszaidéző elképzelésre nem csak a szellemi m un
kásnak, hanem az iparosnak is. A kőmíves, a m int tég
lá t téglára helyez, kell hogy fogalommal bírjon az egye
nes vagy görbe vonalak különböző összeköttetéséről, kell 
hogy elképzelni tudja a falat, melyet fölépíteni ak a r; 
a szabó munka közben lelki szemei elé állítja  a kész 
ruhadarabot, az asztalos a bútort stb.

A látás szerve az, mely eme tehetség számára a 
legtöbb anyagot szolgáltatja, de azért nagy szerep jut 
a többi érzékszerveknek is, így a fülnek, tapintásnak, 
sőt még az Ízlésnek és a szaglásnak _is. A m ikor pl. a 
zenész felhangolja hangszerét, a hangokat összehason
lítani törekszik azokkal, a melyeket halló idegei útján 
m ár régen megőrzött, s a melyeket most képzeletében 
felelevenít. Midőn Beethoven, a ki, a m int tudjuk, si- 
ketségben szenvedett, valamely symphoniát ak a rt szer
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keszteni, sétálni ment a mezőre s magában én ek elg e te tt: 
lelkileg hallotta a hangokat. A. szag, az iz s a tapin
tás által keletkezett benyomásokat is bizonyos m értékig 
képesek vagyunk elképzelni s újból meg újból rájok 
emlékezni. Az emlékezés hatalm a kiterjed m agára a 
testi életműködésre i s : ha valaki ásít, minket is ásitás 
fog el, sőt már egyedül az ásitás képzete is mintegy 
késztetni fog a rra ; megborzadunk valamely iszonytató 
tárgynak az elgondolásától i s ; nyálka-kiválasztásunk nö
vekszik, a m int kedvencz ételeink ju tnak eszünkbe. Va
lam ely érzéklés em lékezete tehát képes olyan testi á l
lapotot előidézni, a mely magának az érzéklésnek rész
ben vagy egészben is megfelelő. „Egy dolognak lelki 
visszaidézése, mondja Bain, képes mi bennünk azon 
fizikai mozgásokat is felújítani, a melyek kezdetben 
ezen dolog érzéklése alkalm ával közreműködtek.

Ezekből világosan kitűnik, hogy mi a közös vo
natkozás, valamint mi a különbség is a visszaidéző el
képzelés és a tulajdonképeni emlékezés között. Az em
lékezés ugyanis egyszerűen visszaidézi a képzeteket, az 
az a mi különböző állapotainkat, benyomásainkat egye
dül a múltra való tek in te tte l; a képzelem is visszaidéz, 
de azzal az elevenséggel és színezéssel, a mely a múl
ta t  mintegy jelenné j tenni igyekszik.

Azt a kérdést tehetjük  fel ezek után, hogy lehet- 
eéges-e a megjelenítő tehetséget tovább fejleszteni ? F e
le le t: igen. Nő az m agával az emlékező erő fejleszté
sével s a napról-napra szerzett ismeretekkel, tapaszta
latokkal. Az iskola kötelessége, hogy minden dolgot, a 
miről szó van, lehetőleg úgy egészben, mint részeiben 
feltüntessen s érzékeltessen, még pedig a mennyire csak 
teheti, mindig természeti állapotában s csak kivételesen 
képekben. Fejleszteni s ápolni kell továbbá az érzék
szerveket is, m ert utóvégre is egyedül ezek azon csa
tornák, melyeken át a külvilágról értesülést nyerhetünk.

Ezek után áttérhetünk fejtegetésünk tulajdonké
peni tárgyára: a te em t’> Icépzelemrc. Es ez sokkal na
gyobb figyelmet is érdemel, mint az előbbi. Nyiívánu- 
lási módja számosabb, alakjai változékonyabbak, követ
kezményei fontosabbak, mint a megjelenítő tehetségé.

Figyeljük meg legelőször is, m ikép fejlődik ki a 
gyermekeknél.

Hogy a teremtő képzelem m ár a csecsemőnél is 
jelentkezik, arra  elég példát nyújt a tapasztalás. Igaza 
van Aristotelesnek, midőn azt állítja, hogy az ember 
minden állat között a legnagyobb utánzó képességgel 
b i r ; s ezen állítás helyességét legkivált a gyermekek
nél látjuk bebizonyítva. Alig képesek még valaminek 
véghezvitelére, és m ár utánozzák azt, a mit látnak, a 
m it hallanak. Minden tényök, minden szavuk magán 
hordja az utánzás bélyegét. Alig ébred föl a gyermek 
figyelme, s máris reprodukálni törekszik mindent, a mi 
szeme elébe kerü lt: házat épit, katonákat farag, kis 
konyhát rendezget magának, bábut öltöztet stb. Az ilyen 
játékszerü alkotásoknál a legelső a mi szemünkbe ötlik 
az, hogy a gyermek széttöri a legszebb játékszert is 
csak azért, hogy ú ja t csinálhasson belőle magának, te 
hát rombolva épít, rendez, varr vagy öltöztet. Es mind 
ezen tevékenység az ő kópzelmének szülötte, saját ter
vei szerint megy végbe, azon tervek szerint, a melyek
hez a nagyok alkotásaiból, tényeiből leste el a példá
k a t s a melyeket utánozni s újból létesíteni törekszik. 
É s mily nagy az öröm, ha sikerült a m unka! Valóban 
az a gyermek, a  kinek először sikerül valamely nehéz
ség legyőzése, valamely terv végrehajtása, nem kevésbbé 
érzi magát szerencsésnek s nem kevébbé lesz büszke

az ő alkotására, mint akár Pythagoras az ö hires tan
tételének föltalálása alkalm ával! Látni a kisded arczán, 
szemén, minden mozdulatán, hogy mily nagy az ő örö
me s mennyire fölébredt benne a saját erejének érzete ; 
ég a vágytól, hogy m unkáját másoknak is megm utat
hassa s környezőinek dicséretét kinyerhesse. Később 
újabb játékok, újabb tervek következnek s lelkében 
más és más gondolatok keletkeznek, a melyek az előbb 
szerzett tapasztalatokhoz társulva mind több táplálékot 
adnak az ő alkotó tevékenységének.

Ki tagadhatná, hogy a gyermek ezen munkássága 
nem a képzelő tehetség tevékenysége folytán jő létre s 
hogy a különféle játékoknak nem az a tápláléka?

A feltalálás alapját az utánzási vágy adja m eg; 
követi ezt aztán az alkotó képzelem, a mely a gyerme
keknél és ifjaknál kimeríthetetlen gazdaságban jelen t
kezik. A kis fiú úgy bánik a vesszővel, mintha az ló 
volna, üti, veri, nógatja vagy czirogatja, akár mint a 
p a r i p á t a m o t t  egy leányka ringatja karjain bábuját, 
suttogó szavakat intéz hozzá; majd elaltatja, bölcsőbe 
teszi s gondosán őrködik mellette, hogy senki föl ne 
ébressze. A gyermeki kópzelemnek eme játékait és al
kotásait mindnyájan jól ism erjük s mindnyájan tapasz
taljuk, hogy mily kimeríthetlen változatosságban szokott 
az a legtöbb kisdednél nyilványulni. Elég egy kicsiny 
fadarab s hozzá égy nehány rongyocska, hogy a gyer
mek az ő képzeletének segélyével személylyé alakítsa 
az élettelen tárgyakat. Hányán vannak aztán a kisde
dek közül, a kik órák hosszát önmagukra pompásan el
m ulatnak játékszereik között s azokkal beszélgetnek, 
m intha eszes élő lényekkel volna dolguk. Az ilyen gyer
mekeknél a társaság hiányát a képzelem képes kipó
tolni s a társasági ösztönnek táplálékot adni. Sajnos, 
hogy a társaság nélkül felnövő gyermekeknél a sokáig 
tartó magános mulatozás nemcsak a képzelő erő kifej
lődésének kedvez, hanem egyúttal alapját vetheti meg 
az ábrándozási hajlamnak s az emberektől való elzár- 
kozottságnak is.

A gyermek előtt a külvilág és annak eseményei 
csodás színben tűnnek föl; ő még nem tud kellő kü
lönbséget tenni a való és a költemény között. A cso
dás dolog nem döbbenti meg őt s egészen term észetes
nek találja azt. Innen magyarázható meg s ezt jó  a_ 
tanítónak komoly figyelmére m éltatni — hogy a gyermek 
gyakran összezavarja az emlékezet — képeket a je len
legi benyomásokkal s nem igazat mond a nélkül, hogy 
arról tudomása volna. A gyermek a mesét valónak kép
zeli, tehát nem csak elhiszi a mesemondó beszédet, ha
nem az ő saját képzelő tehetségével képes is azt k iszí
nezni s a csodálatost a valóság világába varázsolni. Hogy 
mennyire valónak képzelik a gyermekek a m esét, le
gyen elég fölemlítenünk, mikép az elbeszélés újból való 
elmaradásánál ha valami hibát teszünk, vagy valamely 
részletet megváltoztatunk, ők maguk fognak bennünket 
helyreigazítani. A gyermeki képzelem átalakító, kiszí
nező munkálkodását tapasztaljuk még akkor is, midőn 
a m egtörtént eseményeket beszélik e l : azt, a mi nekik 
nem tetszik, rendesen az elbeszélésből kihagyják, vagy 
pedig megváltoztatva mondják e l; a mi pedig érdekli 
őket, azt nagyítani s még szebbé tenni igyekeznek.

A gyermek a képzelem játékának még nem tud 
parancsolni s a való tényeket is szereti a  költészet kö
rébe vonni Innen származik továbbá a játék, a mula
tós és a változatosság szeretete is, a mely n ilo k  olf 
sokféle ala kban nyilatkozik. A  legtöbb gyermek — mert 
fájdalom vannak itt is kivételek, beteges kedélyüek —
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jóizücn nevetgél, tréfál, m ulattatja környezőit b egyút
tal maga is mulat; szereti a komikust játszani s gyak
ran épen a nevetségesbe csap á t ;  ha mókáznak vele, 
m ert ő is hasonlókép teh e t; figyelmét ham ar m egra
gadja a dolgok komikus oldala épen úgy, mint valamely 
esemény tragikus kimenetele. Mindezek táplálják, föl
elevenítik képzelmét s annak szabad folyást engednek. 
Sőt azt mondhatjuk, hogy a szépérzetnek, az eszthé- 
tik a i érzelemnek is kiváló szolgálatot nyújt a gyermeki 
képzelem nek a játékokban mulatásban nyilvánuló m ű
ködése ; tapasztaljuk, hogy mily nagy vonzerőt gyako
rolnak a gyermekre a fényes és kellemes alakú tá r
gyak, az élénk szinvegyületek, a képek, a nyájas ar- 
czok s az ének vagy a zene h ang ja i; tudjuk, hogy mily 
nagy gondot fordítanak a kisdedek játékszereik felczi- 
czomázására, elrendezésére, újból- és újból alakítására.

Ezekből a fennebb elmondottakból önként követ
kezik, hogy a gyermekeknél a teremtő képzelem min
den elem ének csirái megvannak s különösen a játékok 
által hatalm as fejlődésnek indulnak.

Zajzon Dénes.
(Folyt, köv.)

A földrajz tanítás a népiskolában. *)
Midőn arra  határoztam el magam, hogy a jelen 

alkalommal a népiskolai földrajz tanításról egy nehány 
gondolatot elmondjak, elhatározásomra az a meggyőző
dés volt döntó' befolyással, hogy a jó t és helyest nem 
lehet elég gyakran hangoztatni és az igazság nem vé
szit értékéből, ha többször ismételjük is. Azok az esz
m ék, gondolatok, melyekről szólani fogok, olyanok, a 
m elyekkel nekünk mint a tanügy buzgó munkásainak, 
jó minél többször és többet foglalkozni.

Legtávolabbról sem czélom ez alkalommal a föld
rajznak, m int a tanítás egyik tárgyának, a szükségét 
és hasznát hosszasan fejtegetni. Legyen szabad mind- 
azáltal két nyomós érvet fölemlítenem, a melyek hat
hatós bizonyságot tesznek a földrajz tanítás szüksége és 
haszna mellett. Ezen érvek egyike a gyakorlati életre, 
m ásika pedig a szellemfojlesztésre vonatkozik.

Az elsőt illetőleg csak annyit kívánok megjegyezni, 
hogy a mai rendkívül mozgalmas világban, midőn nem 
csak ugyanazon ország különböző részei, hanem egy
mástól távol, sőt legtávolabb fekvő országok is a köl
csönös érdekek összetalálkozása következtében oly sok
féle és gyakori érintkezésben állanak egymással; midőn 
egyfelől a világ majdnem hihetetlen gyorsasággal vál
tozó eseményeit tárgyaló hirlapok, másfelől az ismere
tek e t és miveltséget terjesztő népszerű iratok olvasása 
a nép legegyszerűbb fiainak a kunyhóiba is elhatott: 
teljes lehetetlen a közönséges embernek is a világtól 
merőben elzárt és a maga mindennapi szűk körén k í
vül mondhatni mivel sem törődő életet folytatnia. Mai 
napság, midőn — ha, szabad e kifejezést használnom — 
gőzzel átázunk, villanynyal irunk és világítunk, az élet 
mindennapi szükségei s a lépten-nyomon előforduló ki- 
sebb-nagyobb fontosságú események nemcsak fölhívják 
a figyelmet, hanem nagy mértékben ösztönzik, sőt kény- 
Bzeritik az embert, hogy hazája természettani, politikai 
és mivelődési viszonyain kivül ismerkedjék meg nagy
jában a szomszéd államokkal, az egyes földrészekkel és 
végül a földdel, mint az ember életének és cselekvésé

*) Félolvastatott a kolozsmegyei tanító-testület közgyűlésén 
Kolozsvárt, 1886. októbér 30-án.

nek színhelyével s a nagy mindenség egy parányi ré
szével, az az világtesttel.

íme, az egyik érv, a melylyel megvan jelölve egy
úttal az a gyakorlati czél is, a m elyet a földrajz taní
tás egyik feladatául kell tekintenünk és lehetőleg meg
valósítanunk.

A másik érv, a mely a földrajz tanítás szüksége 
és haszna mellett szól, az a nagy befolyás, melyet a 
szellem fejlesztésére gyakorol helyes és tapintatos ke
zelés mellett a földrajzi oktatás. E  befolyás a követ
kezőkben foglalható össze: a földrajz tanítás fokozza a 
figyelmet, élesiti az értelmet, fejleszti az észlelő- és 
és emlékező tehetséget, felkölti az érdeklődést a ter
mészet szépségei iránt, szélesíti az ism eret körét, nö
veli a képzeletet és nagyban elősegíti a beszédbeli 
ügyességet.

Es ez a földrajz tanítás másik, szintén igen fon
tos czélja, a melyet figyelmen kivül hagyni nem lehet, 
nem szabad.

Azt hiszem, az elmondottak is meggyőznek bárkit 
arról, hogy a földrajz tanításának gyakorlati és neve- 
léstani czélját kellő figyelembe véve, méltó joggal fog
lal helyet a többi tantárgyak sorában. Igaz ugyan, hogy 
a földrajz m ár régóta szerepel a tantárgyak közt, de 
különböző időben nagyon különböző sorsban részesült. 
Kezdetben nem is volt külön tárgy, hanem  más tá r
gyakkal: csillagászattal, természettannal vagy természet
rajzzal összekapcsolva taníttatik . Később, m iután Amos 
Comenius nyomán fölvették a rendes tárgyak  közé s 
főleg a Eranke-féle iskolák nagyon sokat te ttek  a meg
honosításra, hovatovább mind biztosabb alapot és ter
mészetével megegyezőbb alakot nyert ugyan, de még 
mindig távol állott a czéltól, a melyet el kellett érnie. 
Nem volt m egállapítva sem az anyag kiválasztása és 
terjedelme, sem a tanítási mód. M indaddig természete
sen, a míg ezeket a kérdéseket meg nem oldották, szó 
sem lehetett a földrajzról, mint tudományról. Az idő 
teljessége meghozta végre ezt is, bár egy kissé későre. 
A földrajznak, mint tudománynak, a megalapítása a 
jelen században két nagy német tudós nevéhez fűződik. 
E két tudós: Humboldt Sándor és R itter Károly, kik
nek hasznos és üdvös működése korszakot alkot a föld
rajz fejlődésének történetében. E lőttük a földrajz 
nem volt egyéb, m int az emlékező tehetség lomtára: 
minden összefüggés nélkül egymás mellé halmozott ada
tok és tények élettelen halmaza, a mely egyáltalán nem 
volt érdemes a tudomány elnevezésére. U tánuk pedig 
úgy tűnik fel, m int gondosan és tervszerűen kiválasztott 
s egymással szoros összefüggésben lévő adatok és té
nyek rendszeres összeállítása, a mely nem csak pusztán 
leírja az ember életének és működésének a színhelyét, 
a földet, hanem vizsgálja és m egm agyarázza azokat 
a hatásokat, a melyeket a különböző tényezők egymásra 
gyakorolnak; ku tatja  azokat az okokat, a melyek a 
földet és a ra jta  észlelhető jelenségeket lé tre  hozták; 
végül kim utatja, hogy szabályszerű s épen ezért örök 
törvények szerint történnek a föld összes életjelenségei.
„A  tudományos fö ldrajz  — mondja B itté r  — nem úgy 
tekinti a fö ldet, mint a szervetlen természetnek élettelen 
holt halmazát, hanem úgy, mint igazán és pedig nagyon 
sajátságosán szervezett és szüntelen tovább fejlődő  testet, 
a mely fokozatos fejlődésének csiráit önmagában hordja. 
E z adja meg a fö ldra jznak az egységet; csak ezen éltető 
elve által lesz egésszé; csak ezzel lesz képestivé, hogy 
sysihemáját rendszeresen előadhassa és kifejthesse; csak

*
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ez által lesz az emberi elmének egyik képző tudomá
nyává s a tudományok lánezolatának egyik szükséges 
szemévé.“

Mivel a földrajz jóval nagyobb kiterjedésű és sok
kal többet m agában foglaló tudomány, mintsem a nép
iskolában kimerítően tárgyalni lehetne, főleg két do
logra kell kiváló figyelmet és gondot fordítanunk, ha 
azt akarjuk, hogy fáradságunkat kellő siker koronázza. 
E  két dolog: a tanítás anyagának czélszerü kiválasz
tása  s elrendezése és a módszer helyes alkalmazása. 
M indkettő egyaránt fontos és lényeges, annyira, hogy 
m inden habozás és túlzás nélkül bátran elm ondhatjuk: 
e kettőn fordul meg a földrajz tanítás.

Az anyag kiválasztásánál úgy kell eljárnunk, hogy 
a földrajz túlságosan bő anyagából, a tudásra méltó 
adatok és tények nagy tömegéből a lényegest válasz- 
szuk ki csupán, de úgy, hogy a tanulók elméjét ne hal
mozzuk el az adatok sokaságával és mégis közöljük 
velők mindazt, a mire a kitűzött czél valósítása végett 
szükségük van. Felette  nagy ügyességgel és tapintattal 
kell e feladat megoldásánál eljárnunk, m ert a felette sok 
adat közlésének az a káros hatása van, hogy a taní
tást szárazzá és unalm assá teszi, a minek viszont az a 
természetes következménye szokott lenni, hogy a tanu
lók elvesztik minden kedvűket a tárgy iránt.

A lényeges részek kiválasztására nézve szolgálja
nak  irányadóul a következő észrevételek. A hegyek is
mertetésénél csak a nagyobb és jelentékenyebb hegy
csoportokat vagy kegylánezokat tárgyaljuk, mivel a ma
gára  álló hegyek vajmi ritkán fordulnak elő a föld fe
lületén s még ritkábban gyakorolnak valami jelenté
keny befolyást a környékre. A hegyek rendesen egy
mással összekapcsolva hegycsoportot vagy kegylánezot 
alkotnak és ezért úgy tűnnek fel, mint azok tagjai. Eb
ből világos tehát, hogy az egyes hegyek fölomlítéso tel
jesen meddő és hiábavaló. Legfölebb annyira mehetünk 
e tekintetben, hogy egy pár csúcsot említünk meg va
lam ely nagyobb hegylánezban vagy hegyrendszerben. A 
hegyek magasságát, a mely csupán az emlékezetet ter
heli minden szellemi haszon nélkül, mellőzni kell.

A hegyek tárgyalásánál nem szabad megfeledkez
nünk a nagyobb völgyekről és hágókról vagy átjárók
ról, a melyek a közlekedésre nézve igen nevezetesek. 
H egyes vidékeken az u tak  rendesen a völgyeket köve
tik , m int a folyók, és így a völgyek azokat a termé
szetes írtakat jelölik, a melyeken az emberek a hegyek 
belsejébe hatolnak. A  völgyek e mellett még azért is 
figyelmet érdemelnek, hogy a hegyeket tagolják, a mi 
égalji tekintetben érdemel figyelmet. A tapasztalat ugyan
is azt bizonyítja, hogy azok a hegyek a legridegebbek 
és legnéptelenebbek, a melyekben vagy egyáltalán nem, 
vagy csak kevés számmal találhatók völgyek.

A folyók közül elég lesz a nagyobbakat és neve
zetesebbeket tanítani, a melyek vagy mezőgazdasági, 
vagy kereskedelmi tekintetben kiváló figyelmet érde
melnek. A sok apró és jelentéktelen mellékfolyó felso
rolásánál hasznosabb szolgálatot teszünk, ha  a folyók 
m ellett lévő nevezetesebb helységeket említjük meg, fi
gyelmeztetve a tanulókat, hogy a helységeket többnyire 
a  folyók mellé építették, mivel ezek voltak a termé
szetes közlekedési vonalak; hogy ipar és kereskedés 
á lta l virágzásra em elkedett városok a hajózható nagy 
folyók mellett találhatók.

A termények és állatok közül csupán azokat em

lítsük meg, a melyek valamely vidéket kiválóan jel
lemeznek!

A népesség tárgyalásánál a statisztikai adatokat 
mellőzni kell, vagy legfennebb nagyon kevés közölhető 
belőlük. I tt  a fő súlyt á rra  kell fektetnünk, hogy a t a 
nulók a lakósok megoszlásával, foglalkozásával, élet
módjával, vallásával és nemzetiségével ismerkedjenek 
meg nagyjában.

A helységek ismertetésénél a kisebb és jelenték
telenebb helységek, valamint a nagyobb helységek
ben található épületek, intézetek, egyletek és más h a 
sonló adatok fölemlítését bátran elhagyhatjuk, mivel 
m egtartásuk nem jár semmi maradandó haszonnal. A 
helységek leirása rendesen a legunalmasabb rész a föld
rajzban, de tölünk függ, hogy érdekessé és vonzóvá 
tegyük, a mit az által érhetünk el, ha az em lített ada
tok felsorolása helyett kiemeljük az illető' helységek 
földrajzi előnyös fekvését és helyzetét, vagy elmondjuk 
a hozzájuk fűződő nevezetesebb és tanulságosabb tö r
téneti eseményeket röviden, nagy és jellemző vonásokban, 
hogy annál inkább m egragadja a tanulók figyelmét és 
tovább maradjon emlékezetűkben.

A helységek népességét, melyből egyáltalán nem 
tudnak a tanulók helyes fogalmat:‘alkotni magoknak azok 
nagyságáról, ne tanítsuk. Valamely helység nagyságáról 
csak úgy tudunk helyes íogalmat nyújtani a tanulóknak, 
ha azt valamely előttünk m ár ismeretes helységgel h a 
sonlítva össze megmondjuk, hogy ennél hányszor na
gyobb vagy kisebb. H a tehát valamely ország vagy 
földrajz nagyobb helységeit akarjuk megismertetni, h e 
lyesebben járunk el, ha a helységeket nagyság szerint 
emelkedő vagy szálló sorban csoportosítva tanítunk be 
közülök egy nehányat; mintha népességüket tanítjuk  
meg. Az öt földrész eltanítása után a föld legnagyobb 
városai közül egy nehányat hasonló módon csoportosít
va megtaníthatunk tanítványainknak.

A tananyag elrendezésénél szem előtt tartva a t a 
nulók értelmi tejlettségét és tapasztalati körét, úgy kell 
eljárnunk, hogy képesek legyenek a növendékek a kö
zölt anyagot teljesen felfogni és elsajátítani. Kezdjük a 
a tanítást tehát a legegyszerűbb és legközelebbi fogal
m akkal és emelkedő rendben haladjunk fokozatosan to
vább az összetettebb, általánosabb és távolabbi fogal
m akra. Ezen eljárás m ellett az általános fogalmak m int
egy önmaguktól származnak az egyszerű fogalmak ösz- 
szetételéből. A tanulókra nézve a legközelebbi, legegy
szerűbb és legkönnyebben m egérthető az a hely lévén, 
a hol épen vannak, ennek a helynek a földrajzi meg
ismertetésével kell kezdenünk a tanítást, és mind szé
lesebb szélesebb körre terjeszkedve ki haladunk tovább. 
E szerint a tananyagot következőleg csoportosíthatjuk : 
tanterem , az iskola épülete, udvara, kertje, az a ház
sor és utcza, melyben az iskola van, a helység, annak 
környéke és határa, az a földrajzilag egységes vidék, 
melyen az illető helység fekszik, a szomszéd szintén 
egységes vidékek, míg az egész hazát megismertetjük, 
a hazával szomszéd államok, az egyes földrészek és vé
gül az öt földrész összefoglalva s a földgömbön bem u
tatva.

E  helyen szükségesnek tartom  fölemlíteni s hang
súlyozni, hogy hazánk ismertetésénél, a tanítás nagyobb 
és maradandóbb sikere érdekében, szakítani kellene va- 
lahára azzal a régi, határozottan helytelen és ma már 
túlhaladott eljárással, hogy megyénként tárgyaljuk a 
közlendő anyagot. Ezen eljárás ellen több alapos kifo
gás emelhető. Nevezetesen ezen eljárással a tárgyat
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annyira elaprózzuk és oly sok adattal terheljük meg a 
tanulók emlékezetét, hogy tanításunknak kellő sikere nem 
csak nem lehet, de jól meggondolva nem is várható. 
Avagy m iként tudjon a tanuló Magyarország hegyeiről 
és fajairól hű, teljesen összefüggő képet alkotni, ha így 
szétdarabolva részenként ismeri meg. Azt sem szabad 
felednünk, hogy a megyei felosztás nem állandó, ha 
nem gyakori változásnak van alá vetve; épen azért ön
kényesen és természetellenesen járunk el, midőn a vál
tozásnak alá nem vetett hegyeket cs folyókat megyék 
szerint különböztetjük meg. H a pedig megyék helyett 
olyan vidékeket veszünk fel a tanítás alapjául, a me
lyek egyöntetű, közös természeti tulajdonságokat tün te t
ve fel az egység és állandóság bélyegét viselik m agu
kon, nemcsak hű és összefüggő képet nyernek a tan u 
lók az illető vidékek hegyeiről és folyóiról, hanem m a
radandó, állandó ismeret birtokába is jutnak. H azánk
ban ilyen természetes felosztás alapján a következő vi
dékeket ta lá lju k : Délkeleti Felföld, Nagy Alföld, D u 
nántúli dombos, hegyes vidék, Kis Alföld, Északnyugoti 
Felföld, Északkeleti Felföld és IIorvát-Tótország. Egy- 
egy ilyen vidék természettani viszonyainak ismertetése 
után, tárgyalnék rögtön a ra jta  lévő megyéket. A me
gyékről vajmi keveset kellene nekünk mondani ilyen 
eljárás mellett, mert a tanulók magok tudnának beszél
ni a tanultak  nyomán a megyéket jellemző tulajdonsá
gokról. A megyék ilyetén tárgyalása igen jó alkalm at 
nyújt egyúttal az ismétlésre. Meg vagyok győződve, 
hogy ilyen eljárással a tanítás növendékekre nézve sok
kal könnyebb, élvezetesebb és sikeresebb lesz, mint ha 
a régi mód szerint a megyei részletes ism ertetést kö
vetjük.

Boci Péter.
(Folyt, köv.)

Hazai elem a népiskolában.
Álljunk a közművelődés szolgálatában! Igen, ott 

álljunk, m ert társadalmunk életfáján szomorú kórtüne
tek  tapasztalhatók; nemzeti fennállásunk, — melyet egy 
ezred évi küzdelmes élet; a megújuló s legtöbbször 
egyesen állami létünk megsemmisítésére irányzott bősz, 
d.uló csaták csakmeggyengithettek, — alapjában van m eg
támadva. Egy ezredéves kínos szenvedés, dicső múlt 
megünneplése várható a közel jövőben; egy alattomos, 
minden eszközt megragadó pánszláv és panromán izga
tás látható a jelenben. S miért mindez? Azért, mivel 
k iket egy ezredév társadalmi közössége, nyomasztó sú
lya, közös öröme nem volt képes egy test és lélekkó 
lenni; mivel kiknél a föld ugyanazon term észeti ro
konsága ; kiknél a folytonos érintkezés, az egyenlő múlt 
és egyéb közös viszonyok a méltányosan és jogosan 
várható egy érzetet, egy gondolkodást nem eredm é
nyezhették; azok minden egyébnek szeretnek látszani 
és  lenni, m int azon nemzet testének, melyhez a közös 
viszonyok csatolják.

Szívet, lelket szomorító, nemzeti elerőtlenedésünk 
oly irtózatos tanúbizonyságát, rettenetes tényét látjuk, 
h a  vizsgáljuk szükebb hazánk, Erdély némely helyeit, 
Erdélyét, mely „jobb keze hazánknak" hol a m agyar
ság, vele a magyar jellem, érzet, kiveszendőben van.

A baj kutforrását sokan, sokféleképpen, saját néz- 
pontjából mindenik helyesen fejtette meg. He nem elég 
megfejtése, szükséges annak beszüntetése. S hogy a 
baj elérte azon fokot, melynél tavább haladnia nem 
.szabad a nélkül, hogy még a remény is el ne vesszen

jövőnk iránt, m utatja azon lelkesedés, melyei felkarol
tatok az E, M. K. E., melynek czélja a hazafiság fej
lesztése nemzeti irányú művelődés által. Eövid pár év 
alatt százezreket tenni ily czélból a haza oltárára, a  
mily magasztosan m utatja fajfennállásunk ösztönét, épp 
úgy m utatja, hogy nemzeti létünk érdekében tenni min
den igaz hazafinak szent kötelessége.

Az első lépés meg van téve, de itt  megállapod
nunk nem szabad; hosszú évek során össze lehet, ösz- 
sze kell gyűjteni azon alapot, mely az egylet üdvös 
munkájához okvetlen szükséges És hisszük, hogy ez 
meg is lesz, m ert mit egyesek, társadalom  s különösen 
az állam több század alatt elmulasztott, helyre kell 
pótolni, helyre rövid idő alatt

Nincs czélunkban az egyes helyeken oly rémesen 
elijesztő nemzeti elerőtlenedés kórtünete ecsetelése ; nem 
fejtegetjük annak külső és belső okait; nincs czélunk
ban annak kim utatása, hogy miért nem lesz a több 
nemzetiség között élő magyar németté vagy szászszá, 
kinek — tagadhatlan — magasabb kultúrája van, és mi
ért sülyed az alantasabb elembe, miért tótosodik, olá- 
hosodik ? Ezt nem tesszük, hisz fejtegetése hosszúra 
nyúlna. Még az eloláhosodás m eggátlása végett minden 
nemes ügyért oly melegen lángoló, semmi áldozattól 
vissza nem riadó Gróf Kuun Kocsárd által oly p rak ti
kuson használt azon intézkedést, hogy egy magyar le 
ánynak 50 frt nászajándékot ad, ha oláh. vagy elolá- 
hosodott legény lesz vőlegényo — sem említenék, ha a 
czél elérésére oly jó és biztos eszköznek nem tartanók. 
Czélunk csak az, hogy — mivel a nem zeti kérdés a tan- 
ügyet is igen közelről érinti, — habár főbb vonásokban 
is kim utassuk; m it tehet a tanító a nemzeti érzület 
fejlesztése érdekében.

E kérdés m inket nevelőket legközelebbről érde
kel. Azonban szerény viszonyok közt élve, szerény, kis 
körű lehet munkásságunk, valamint annak eredménye 
is. S bár a nagy mondások korát éljük, hol a nagy 
többség csak azért is szeret nagyot mondani, hogy ez 
által nagynak látszassák; hivatásunkat, a helyzetet, rnety- 
ben vagyunk, a kört, melyben m unkálkodunk színes 
üvegen vizsgálva, oly rózsaszínűnek lá tja : azért tud
juk, tapasztaljuk, hogy kis körünkben bár a legtisztább 
meggyőződéssel, önzetlen odaadással m unkálunk is, ered
ménye vajmi kevés.

A nemzeti érzület fejlesztésére sokat, igen sokat 
tehet a tanító, de hol az már elveszett, visszaszerzésére 
igen sokféle eszköz felhasználása szükséges, melyek te 
kintélyes része nem áll rendelkezése a la tt; hanem a 
rendelkezése a la tt lévő eszközök felhasználása egyesitve 
a mások kezében lévő hatalom m al; az eredmény el 
nem m aradhat.

A nemzeti kérdés bármely rangú és nyelvű tan í
tóra nagy befolyással kell hogy legyen. Azonban ne 
hogy félreértessem! E hazát ha különböző nemzetiségek 
lakják is, de azok a hazának fiai, s én az emberekben 
a hazafit szeretem látni. Hazafiui érzelm üket csak hogy 
kifejezzék szóban és tettel, ez a fő. íg y  a nyelv m á
sodrendű kérdés lesz, mely ily formán ham ar megszűn
ne kérdés lenni.

A tudományban nagyon sokszor felm erült már azon 
kérdés, hogy az ember ember-e inkább, mint hazafi. 
Yéleményem szerint fölösleges, de a nemzetek élete fo
lyására mély benyomást gyakorló m unkát végeztek azok, 
kik az embert és hazafit hivatásukban megkülönböztet
ték, m ert az egymás mellett nagyon is jó l megtér. H isz
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em berek vagyunk, s mint ilyeneknek közösek a tu la j
donságaink, érdekeink, rendeltetésünk. De „az emberi 
tehetség csak parányi lám pa, mely egyszerre csak kes
keny kört tölthet meg fényével, s ha egy helyről más 
helyre hurczoltatik, sötétséget hagy m aga u tá n ; igaz 
ebből kifolyólag, hogy az ember bármily nagy anyagi 
vagy szellemi erőt nyer örökül, működése csak egy bi
zonyos térre terjedhet ki. K isebb körben a családok, 
m elyre működésünk kihat; az élet által kitűzött azon 
nagyobb tér, hol mind saját, mind em bertársaink ja 
vára m unkálhatunk: a haza. Ember és hazafi elválaszt- 
lan egymástól, m e r t : „Mi a haza, mint a legszentebb 
kapcsokkal egybefoglalt em berek társasága."

Számtalan bizonyítékot hozhatni fel arra, hogy az 
em ber és hazafi között józan gondolkodással ellentét 
nem  lehet. De a bizonyításra szükség nincs. Erezzük 
azt, éreznie kell m indenkinek.

A haza földje az ő természeti tulajdonságaival, 
az állam i és társadalm i közösségek, az ugyanazon ese
m ények mind közre működnek, hogy a honpolgárok kö
zött a szorosabb összetartási rokonság megszilárduljon, 
fokozódjék. De itt sokat tehet a tanító úgy is m int n e 
velő, úgy is m int népnevelő.

Nézzük meg hogyan ? .
Nincs a tanításnál oly tárgy, mely kapcsolatba nem 

volna hozható a nemzeti érzés fejlesztésével. Kezdjük 
csak leg elő i! Megdönthetien azon lélektani igazság, hogy 
a  gyerm ek szellemét csak úgy fejleszthetjük legbizto
sabban, ha először az őt környező dolgokkal, tehát 
m elyeket könnyen észre vehet, ism ertetjük meg s csak 
csak ezek megismerése után fordíthatjuk figyelmét a távo
labbi s általánosabb dolgok felé, hol azonban az összeha
sonlítás s a különbségek kitüntetése el nem m aradhat.

Ki van a gyermekhez közelebb, m int az apa^ 
anya, a hely hol született ? A nevelés, tanítás innen in
dul k i. Beszél a tanító az apáról, anyáról s ezek fo
lyam án a fogékony gyermeki szívbe csepegteti a gyer
m eki szeretet törvényeit. Beszél a község jeleni és múlt 
történetéről, melyet a gyermek könnyen tudhat s így 
tovább míg az egyes történeti események lánczolata 
m egértéséig vezetheti.

A történetírók — nagyon helyesen - -  m ár szakitni 
kezdtek azon meddő iránynyal, hogy a történetnél az 
egyes uralkodók élettörténete volt a legfőbb, felezifrázva 
viselt háborúval, míg ellenben a nép kulturális állásá
ról elvétve emlékeztek meg. Az ily történetnek s az 
i]y történet-tanításnak nem sok értelme van. H isz mi 
lehetne fontosabb és szebb feladata a történettanításnak, 
minthogy általa a ku ltúra iránt fogékonyság ébresztes- 
sék, s hogy úgy a múlt, m int a jeleni történeti esemé
nyek iránt kellő érdeklődést fejtsen ki. Történetünk gaz
dag korszakalkotó eseményekben és korszakot alkotó 
nagy honfiakban és honleányokban. Tanításunkkal czélt 
értünk, ha növendékeink az eseményeket ism erik ; azok 
előidézőiértlelkesülni tudnak, s példájukon haladni készek,

Yagy vegyük a tan ítás egy más oldalát. A gyer
m ek istüeri azon helyet, hol született, de a tanító sok 
olyat beszélhet róla, mit ő még nem tudott, nem hal
lo tt, sok oly természeti szépségre figyelmezteti, melye
k e t lá ttak  ugyan , de figyelmük nem volt rá felhiva, 
azok őt hidegen hagyták. H a  már a helység meg van is
merve, csak azután haladhat a tanító a szomszéd helysé
gek megismertetésére. S így tovább, mig a gyermek a hazá
ról s azon túl az egész világ-egyetemről fogalmat alkothat.

De még a term észettan és rajz s úgy a többi tan- 
árgyak tanításánál is ily formán haladhat. Először csak

azon természeti tünemények taníttatnak, melyeket a  
gyermek már látott, sőt még okát is tudja adni s így 
tovább. A természetrajznál a ház körül lóvó' állatok,, 
növények és ásványok ismertetéséből indul ki s halad 
a nem ismertek tárgyalására.

By eljárást követel tőlünk az észszerű paedagogia. 
Ily eljárást kell követnünk, ha az emberi természetre 
alapított paedagogiáDak hivei akarunk lenni. S ilyet is 
követünk, s ez csak a mellett bizonyít, hogy a hazai 
elemnek fő fontossága van az iskolában.

Tehát hazai elem a népiskolában! Az az oktatá
sunknál oda kell törekednünk, hogy a tananyagnál fő 
súlyt fektessünk a hazai dolgokra; hogy a haza népé
nek gondolkodás módját, jellemét, erkölcsét vegyük ala
pul. : S mert a tapasztalat szerint a különböző népek 
saját jellemmel, saját gondolkodással és szokásokkal 
bírnak, s m ert a természet azt követeli, hogy a gyer
mek azon nép szelleme szerint neveltessék, melynek ő 
is ta g ja : önkényt következik, hogy a nevelésnek át kell 
hatva lenni azon nemzeti érzéstől, mely nemzettestnek 
a nevelt gyermek, a leendő ember, állampolgár kiegé
szítő részét kell hogy képezze.

Nemzeti nevelést azért a gyermeknek, oly neve
lést, melynek minden izéből a magyar hazafi tiszta 
gondolkodása, nemesen érző szíve, érzése, jelleme su
gározzon ki. :

Fő dolog az, hogy a gyermek megismerkedjék ha
zája természeti és polgári viszonyaival, történetével. Ezt 
parancsolja, ha semmi egyebet számba nem veszünk is, 
az észszerüség, hasznossági elv. Ugyan mi nagy érdek
lődést kelthet a gyermekben egy idegen ország óriási 
folyója, rengeteg nagy hegye, — melyek jók ugyan tud
ni, — de sokkal inkább érdeklik őt s talán sokkal több 
hasznát is fogja venni, ha megismeri helysége, országa 
viszonyát s megtanul azokhoz alkalmazkodni.

De nem csak a hazai tárgyak, a nagy fontosságú 
hazai elemek, első és legnagyobb tényező a történet s 
így az olvasmányok, mese, elbeszélés, melyek a hazai 
életből meritve, a hazai gondolkodás bélyegével legyenek.

A hazafiság, nemzeti érzület fejlesztésénél a tör
téneti résznek jutott az oroszlánrész. Itt kell a gyer
mek szivébe csepegtetni-a tiszta hazaszeretetet, melyre 
a viszonyok alakulása, s a nemzetiségi áramlatok mér
ges csókja, megsemmisítő ölelése hatást nem gyakorol. 
Legyen a tanító a hazaszeretetnek, közügy iránt lelke
sedésnek m intaképe; legyen a gyermek kezébe adandó 
könyv minden izében magyaros, magyar szellemű.

Jó tudni neki a világ eseményekre nagy belolyást 
gyakorló Xerxes, N. Sándor, Napóleon viselt dolgait, 
de elengedhetlenül szükséges tudni Árpád, Szt. László, 
Hunyadi, Rákóczy stbiekről. Nem csak tudni kell róluk, 
de tudni kell az akkori nemzeti érzületről, melynek 
azok hű képmásai. S bár így vagyunk meggyőződve, 
mégis olvasókönyveinkben inkább találkozhatni az előb
biekkel, mint az utóbb nevezettekkel. Nem mondom 
ezzel azt, hogy iskoláinkból minden idegent kiűzzünk, 
csak azt, hogy tárgyalásuk m iatt a hazai ne szenvedjen.

Azért még egyszer: vessünk széles alapot a ha
zai elemnek népiskoláinkban, s ha a föld magyar s 
bizva fajunk önfenntartási erejében, magyar is fog len
ni, legyen nevelésünk m agyar nemzeti minden rendű 
és nyelvű iskolában. Még akkor is későre lehet , magyar 
nemzeti érzületről beszélni, mert nyelv és nemzetiség 
dolgában az anya minden, *) a tanító csak azután. De

*) Erről szerkesztő úr b. engedelmével jövő alkalommal többet.
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azért a haza iránti kötelességünk megtesszük, m ert an
nak jótékony hatása utóvégre is meg fog látszani s 
aztán „bizony, bizony a mi jó t vetünk az életben, meg
jön  annak valahára aratása is, m ert él fűtöttünk az ir
galom és szeretetteljes jutalmazó Isten“ megjutalmazza 
m unkánkat.

P a p  G y ö r g y .

EGYESÜLETI ÉLET.
A maros-tordamegyei tanító-testület 9 -ik  rendes köz

gyűlését 1 8 8 6  november hó 3-án  Sz.-Régenben a városház 
nagyterm ében tartotta meg, m elyet a rendkívül szép szám 
mal egybegyült helyi és vidéki tagok, tanügy barátok a ref. 
főiskola helyiségében K eresztesi Ferencz és az izraelita  is 
kolában Soós László tagtársak által tartott gyakorlati ta n í
tásaik meghallgatása után zsúfolásig m egtöltötték.

Lénárt József közszeretetben és tiszteletben álló tan testü 
leti elnök emelkedett szellemi s eszm ékben gazdag megnyitó 
beszéde zajos éljenzéssel fogadtatott s emlékkönyvbe vétetett.

Elnöki előterjesztések tétettek  a következőkről:
a) Tantestületünknek az Eötvös-alapba beállásáról 1 0 0  

forinttal,
b) Olvastatott ózv. gr. Bethlen Istvánná, sz . gr. T e

leki Ilona ő nagyságának, mint megválasztott tiszteletbeli 
tagnak köszönő irata.

c) Elnök tudatta: hogy Maros-Tordamegye földrajza 
megírására az egylet pénztárából kitűzött 5 0  frt pályadíj 
mellé a br. Bánffy János Endre alapítványából 5 0  frt le tt 
adományozva.

Az előbbeni pont kapcsán Deák L ijos kir. tanfelügyelő  
je len ti, hogy ugyanazon alapból a segély-egylet javára 5 0  
frt, a pénztár gyarapítására újabban is 100  frt adomá- 
nyoztatott.

Mindkét jelentés örvendetes tudomásul vétetett, a ke ■ 
gyes adományokért hálás köszönetét nyilvánítá a k özgyűlés,, 
a mi jegyzőkönyvi kivonatban megküldetni határoztatott. 
Tekintve azt, hogy ezen adományok kieszközlése megyénk  
érdemdús kir. tanf dügyelőjét illetik , ki már számtalanszor bebi
zonyította, hogy tantestületünk úgy szellemi, mint anyagi elő- 
haladását mennyire szívén hordja, részére is a közgyűlés 
teljes elism erését fejezi ki.

Gönczi János tantestületi főjegyző olvasta fel je len té
sé t tantestületünk évi működéséről. A gondosan egybeállított 
jelentés megörökítés végett emlékkönyvbe tétetett, melyből 
a következőket jegyezzük m eg : választványi ülés tartatott 7 ;  
köri gyűlés 1 3 ; közgyűlés 1; gyakorlati tanítás 2 2 ;  ér te 
kezés, felolvasás 16 ; könyvismertetés 5 ;  szabad előadás 4 ;  
emlékbeszéd 1; szavallat 4 . Tantestületünk jelenlegi létszáma: 
tiszteletbeli tag 9 ;  alapitó 2 1 ;  pártoló 73 ; rendes tag  1 5 7 . 
Ö sszesen 2 6 0 .

Jelen közgyűlés alkalmával növekedett egyletünk lé t 
száma 4  taggal u. m. 2 rendes, 1 pártoló és 1 alapitő 
taggal, tehát összesen 2 6 4 .

Tályai György m aros-szt.-királyi és Pallós A lbert gör- 
gény-szt.-im rei tanítók értekezései a közgyűlés elism erését  
érdemelték ki; előbbi értekezett „A tanítók társadalmi á l
lásáról," utóbbi a „Népiskolai közegészségügyről,11 mely egy  
m agyar arany jutalomban rószesittetett s  mint a nm lt. vall. 
és közoktatásügyi minisztérium által kitűzött tételek egyike 
fel is terjesztetett a Lörincz D énes által a „Term észetrajz  
oktatásáról" irt szintén egy aranynyal jutalm azott dolgo
zattal együtt.

A  tárgysorozat rendén a kiküldött .bizottságok je len 
tései következtek. A pénztár és könyvtár m egvizsgálására  
kiküldött bizottságok jelen tései örvendetesen vétettek tudo

másul, e b izottság  azon ajánlata, hogy a jövő, illetve a je
len évben 5 0  frt t isz tá n  paedagogiai müvek vásárlására for- 
dittassék, a közgyűlés által e lfogadtatott. ,

A gyakorlati tan ítások  szin tén  sikerűiteknek nyilvá
níttattak.

A tárgysorozat 9 -ik  pontját képezte a tisztú jitás.
Lénárt József, k i tantestületünknek 6 év ig  volt ü gy 

buzgó elnöke a központból való elköltözése folytán mély ér
zéssel, meleg szavakban köszönte m eg tantestületnek a benne 
helyezett bizalm at, kijelentvén úgy a maga, m int többi t isz t
társai nevében leköszönését.

Deák Lajos kir. tanfelügyelő tantestületünk nevében 
emelt szót a hivatalától v isszalépett elnökhöz. Hiven ecse
telte nevezettnek nem csak 6 évi e lnöksége, de az azt m eg
előzőleg is tantestületünk és a népnevelés érdekében felm u
tatott önzetlen, fáradságot nem kímélő m unkásságát; fe ltü n 
tetve érdemeit, melyek mind tantestületünk szellem i és anyagi 
felvirágzását idézték elő. A mily meleg részvéttel és érzés
sel hangoztattak el m egyei tanfelügyelőnk szavai, éppen oly 
érzést keltett tantestületünk minden tagjaiban elnöknek az 
elnöki tiszttől való távozísa . Hogy azonban ném i jutalm at 
juttasson ügyeinket mindig oly melegen vezető elnökének, 
szót emelő indítványa folytán általános közfelkiáltással t is z 
teletbeli elnökének választatott meg s a diszokmány elkül
désével a választmány bízatott m eg. A m egválasztott t isz 
teletbeli elnök, ezen k itüntetést sz in tén  és újólag is ig e n  
szép szavakban köszönő meg.

T antestületünk tisztviselői általános közfelkiáltással vá 
lasztattak m eg: Elnök Lakatos Sámuel, collegium i tanár. 
Alelnökök: Kerekes Sámuel és N agy  Lajos, polg. isk. ta 
nárok. F őjegyző: Gönczi János. A ljegyzők : Pál György á 
Hartlv János. K önyvtárnok: Dabóczi György. Pénztárnoks 
Szekeres Elek. V álasztm ányi tagok: L. B álint Dénes, Baue1' 
Teréz, Bartha György, Breuer Márk, Deák Lajos, Koncz 
József, Molnár János, Petri Jánosnó, Tályai György és 
Vas Tamás.

Végül a nyilvánosság terén is eli.-merést érdemel Krausz 
Vilmos sz.-régen i izraelita tanító és lelkész nagylelkű ado
mánya. Mint tantestületünk egyik legbuzgóbb, sikeresen m ű 
ködő tagja áthelyezése folytán mely érzéssel vett búcsút 
tagtársaitól. S hogy tantestületünknek nem csak szellemi elő- 
haladását igyekezett emelni, azt most a  midőn annak 
kebeléből végkép eltávozik, megmutatta azza l, miszerint an 
nak anyagi gyarapodását is mennyire szívón hordja az á l
tal, hogy továbbra is  annak pártoló tagja lett, es 1 0 0  írva 
száz darab tisztán paedagogiai munkából álló könyvtárát 
tantestületünk görgényi fiókkönyvtárának adományozta, 
azon kikötéssel, hogy az a szászrégeni iskolák valam elyi
kében helyeztessék el. Szép tett egy egyszerű  tanítótól.

A közgyűlés sajnálatát fejezte ki e tagtárs távozása fe 
lett, kiben tantestületünk egyik igen  m unkás tagját v eszté  
el. Adománya zajos éljenzésekkel fogadtatott. A gyűlés n e
vében kir. tanfelügyelő mondott köszönetét, kinek indítvá
nya folytán az elism erés és köszönet jegyzőkönyvi k ivon at
ban megküldetni határoztatott.

Ezek, több kebli ügyek és indítványok letárgyalósa  
után Lakatos Sámuel újonan m egválasztott elnök, kiben  

■tantestületünk méltó utódját látja elődjének, rövid de m a g 
vas, eszmékben dús szavakkal zárta be d. u. 2 órakor a 
közgyűlést.

A gyűlés után a városi szállodában közebéd volt, m elyen  
66-on vettek részt, o tt láttuk a város derék polgárm esterét, 
főkapitányát s több igen tek intélyes tan ügy barátot. A sz .-  
régeni rendező b izo ttság  fáradozásaiért elism erést érdemel

Gönczi János.
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I R O D A L O M .
A B C  és Olvasókönyv. Szerkesztették: K api Gyula, a soproni 

ev . tanítóképző igazgatója; P ap Jó zse f, a soproni ev. tanítóképző 
gyak. isk. vezetője és Pasch Lajos, soproni ev. tanító. Budapest,
1886. Kiadja: H ornyánszky V id o r . Ara kötve 22 kr.

„Protestáns népiskolai könyvek tára" czim alatt jelent meg 
ez KA B C “ mint a vállalat 1-ső számú kiadványa. Megjelenése előtt 
mint kézirat a  Dunán túli ev. egyházkerület népiskolai bizottsága 
által az A B C  átvizsgálva s elfogadva lett, csak azután került sajtó 
alá, előnyére az A B C -n ék . E lőre m eg kívánom jegyezni, mi a  vál
lalat cziméből következtethető, hogy nem felekezeti, hanem vallás
erkölcsi irányú, használhatja ezt minden felekezetheli.

A z A B C -hez kiadó és szerkesztők külön egy ismertetést is 
csatoltak, mi által művök átértését, beosztását, menetét, irányát, az 
elveket, melyek szerint szerkesztve lett igen érthetővé tették, s fe-. 
lőle véleményt alkotni megkönnyítették.

Szerzők által követett elveket: hogy a betűk rendezése in- 
.kább az olvasásra való tekintettel történt, hogy 2 szakaszban a 
k ét és több tagú szók szótagokra osztattak, hogy a nagy betűk 
nincsenek szétszórva az olvasmányok közé s a csoportonként felvett 
nagy betűkre csak annyi gyakorlat van felvéve, mennyi azok be
gyakorlására éppen szükséges és elégséges s a hetük nem húzódnak 
az egész A B C -én  végig, hanem a III. szakaszban befejeztetnek s 
erre jő  a  IV. szakasz mint olvasókönyv, vallás-erkölcsi és társadalmi 
élotro vonatkozó rövid olvasmányokkal, hogy a műben mindenütt 
találkozunk szószerint vehető közmondásokkal, talányokkal, rövid 
versekkel: mind helyesen kiválasztott irányelveknek tartom, melyek 
pontosan keresztül is vitettek.

De lássuk ezen elveket kissé világosabban.
Hogy az A B C  iró a botük rendezését inkább az olvasásra, 

mint az Írásra való tekintettel állapítsa meg, mindig nézetem volt, 
mert az olvasás nehezebb a kezdő tanulónak, mint az írás. Az írás- 
ra már az előgyakorlatok elkészítik az I-ső osztályos tanulót, míg 
az olvasásra az olvasási előgyakorlatok csupán elvontságuk miatt 
nem annyira, s igen jó, ha az A B C  e tekintetben segítségünkre jő. 
Szerzők azonban a betűk írhatóságát sem hagyták figyelmen kivül, 
ez okból maradt hátrább a huzamosan hangoztatható s, z  és leghá
tul a le, mint a kis betűk legnehezebben írható alakja. A nagy be
tűk egymásutánját pedig éppen azok írhatósága szerint — előbb a 
könnyebbek,.hátrább a nehezebbek —  vannak rendezve, hol már 
csakugyan az írás a n eh éz; hangja már kis alakjáról ismeretes. így  
jőnek előbb azon nagy betűk, melyek leginkább megegyeznek a 
m egfelelő kis betűvel. Igen helyén találom, hogy minden nagy betű 
alakja mellett ott van mint emlékeztető annak már kis alakja is. 
Nem felesleges, hogy A B C  elején ott találjuk az írás előgyakorla- 
tait 10 pontban, melyek szintén mintául szolgálhatnak a gyerme
keknek.

A két első szakaszban a szók mindannyian tagokra vannak 
osztva. E z  szintén előnye a műnek. A hosszabb szók kiolvasását s 
azokból mennyit kell egyszerre kiolvasni, nem elég egy pár példá
val bem utatni; legyen minél több a gyakorlásra. Kezdetben a szók 
tagokra osztását könynyitő segítségnek tartom.

A  betűkre következő gyakorlatok éppen elégségesek. E leinte  
egy pár sor, több betű után egy fél, később egy egész oldal. Eny- 
nyi vagy kevéssel több a  csoportonként felvett nagy betűkre. Míg az 
ismert Gönezy ABC-ben minden betűre kétannyi gyakorlat jut, a nagy 
betűkre 5 — 6 oldal. így  végzi be ez A B C  a egyszerű kis betűket 
a 23-ik a  G.-féle a 38-ik; az összetett kis betűket a 39-ik a G.-féle 
a 64-ik; a nagy betűket ez a  57-ik a G.-féle a lOCjrik oldalon. így  
jön  ezután ez ABC-hez egy kis olvasókönyv 15 oldalon, míg a  G.- 
félében itt van kevesebb 12 oldal. E z  A B C  terjed 72, a G.-féle 120 
oldalra. E  felszámítással nem akarom azt mondani, hogy az 'A B C  
minél rövidebb legyen, de igen azt, hogy hosszúra ne nyúljon.

H a meggondoljuk, hány szó lehet egy 120 lapra terjedő ABC- 
ben s az nagyobbrészt a betűk kedvéért mind más-más szó s ezt 
m ind értelmezni kell, ha eszünkbe jut, hogy a nyelvoktatásnak és

nyelvtannak is alapját a népiskola 1-ső osztályában kell megvetni az 
A B C  alapján: igen sok munka áll egy lelkiismeretesen dolgozó ta
nító előtt. Száz 1 apót véve s minden lapra csak 10 új szót, ez már 
1000 szó. Ennél pedig több van még ez A B C -ben is. Ennyit előbb 
olvasni megtanítni, azután értelmét is, nem kis munka. Ezért tu
dom méltányolni szerzők ABC-je rövidségét, illetőleg nem terjedel
mes voltát.

E z A B C -ben maguk az olvasmányok is rövidek.
A G.-féle A B C  végén 12 oldalon ad 9 olvasmányt, 8 verset, 

addig ez olvasmány! részben ad 15 oldalon 16 olvasmányt; 2— 2  
verset. ;

A rövid könnyebben tárgyalható, könnyebben érthető s igen  
kedves a gyermek előtt. Ez olvasmáuyok és versek részben elbe
szélők, mi szintén az I-ső osztályos kezdő olvasónak inkább meg
felel, mint a leírók.

Az olvasmányok beillenek a beszéd- értelemgyakorlatok kö
rébe, a gyermekek értelmének megfelelők, mindeniket jól m egválo
gatott vers követi s elrendezésök az A B C  kinézését igen kellemes
sé teszi.

A könyv papira, a betűk tisztasága az A B C  egész kiállítása 
a hasonló könyveket felülmúlja s talán ezért lett ára kötve 22 kr, 
mi elterjedését aligha nem gátolja.

Az apró betűket mellőzi, mit csak helyeselhetek, mert ez 
szolgáltatja az I-ső osztályban az alkalmat, hogy a gyermekek a 
betűket igen közelről olvassák.

A felvett nagy j helyett a rövidebb alakot ajánlom használni. 
A betűket először az irka. vonalai közt bemutatni, szintén kívánatos, 
mi mintául szolgálhat arra nézt, hogy az iskolába a betűk hogy 
Írandók.

Előnyére szolgálna az A B C -nek  az együttes tanítás, ha hoz
zá olvasó táblák is volnának. Különben szerzők azon eljárása, hogy 
a kis betűk közül előbb csakis az írottakat ismertetik és csak azu
tán a nyomtatottakat, a f. olvasó táblát is kerülhetővé teszi, mert 
ez esetben olvashat az egész osztály irott betűkre szókat a fali táb
láról, hová a tanító mindig irhát.

Ajánlom ez ABC -1 használatra. Staudner Gyula.

V E G Y E S E K .
— L ap u n k  t. e lő fize tő it  é r te s ítjü k , hogy úgy a je len , mint 

a megelőző évfolyamokból feles számú példányokkal rendelkezünk. 
A kik netalán egyes hiányzó számokat kiegészíteni óhajtanának, 
szíveskedjenek ez iránt a kiadó hivatalhoz fordulni

— Ö rvend etes hírről értesü lü n k . A vallás és .közoktatás- 
ügyi miniszter úr őnagyméltósága intézkedett, hogy az államilag se
gélyezett községi iskolák tanítói, az államsegély öO^Vának meg
vonásából támadt fizetéshátrálékot mielőbb megkapják.

—  B ért P á l  jeles tudós, a franczia köztársaságnak volt 
közoktatásügyi minisztere, ki legutóbb Tonkingban teljesített fontos 
missiót, ott meghalt. A gyászliir egészen váratlanul jött, s nem 
lehetetlen, hogy valami véletlen eset okozta a még a java munka
bíró korában levő férfi halálát. Bért Pál, mint olvasóink emlékeznek 
a Gambetta minisztériumban viselto a közoktatásügyi tárczát- Nagy
szabású tervei, melyekkel különösen az egyházat akarta az iskolából 
teljesen kirekeszteni, csak részben valósultak meg, s Bért Pál csak 
úgy, mint az egész „nagy minisztérium", nem sokáig maradt az 
ügyek élén, mindvégig azonban ugyanannak a tekintélynek örven
dett a politikai életben is, mint a minőt fényes szellem s bámulatos 
kutatásai a tudós világban biztositottak számára. Tokingban kül
detésének az volt a czélja, bogy az ottani állapotokba rendet hozzon 
s a követendő politika iránt tájékoztató adatokat szerezzen. E  meg
bízást teljesítéséhez nagy hévvel látott hozzá s jelentései még csak 
néhány nap előtt is  olvashatók voltak a franczia lapokban. A balál 
is ott érte utói, polgári kötelessége teljesítése közben. 53 évet. 
élt. Halála érzékeny veszteség Francziaországra nézve.

T&ETALOK: A képzelem és a nevelés. Zajzon Dénes. — A  föld
rajz tanítás a népiskolában. Bőd Péter. — Hazai elem a népiskolában. 
Pap György. — Egyesületi é le t : A maros-tordamegyei tantestület 
közgyűlése. Gönczi János. — Irodalom: Abc. és Olvasókönyv. Szerk. 
Kapi Gyula stb. ism. Staudner Gyula. — Vegyesek.
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