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E X A M E N E L E Î N V Ă Ţ Ă T O R I L O R 

I. EXAMENUL DE DEFINITIVAT. 

Astăzi absolvenţii şcoalelor nor
male trebue să aştepte, cu diploma 
în buzunar, ani de zile până să 
le vină rândul să primească un loc 
în învăţământ. 

Mulţi dintre ei, băieţi şi fete de 
ţărani săraci, care i-au crescut în 
scoale făcând datorii., stau ca pe 
jă ra tec văzând că nu nu-şi pot a-
sigura prin munca lor o bucată de 
pâine, să vină şi ei în ajutorul părin
ţilor, să poată ajuta pe fraţii lor 
care urmează la şcoală. 

După ce străbat cei câţiva ani 
de amarnică», probă şi primesc în 
sfârşit un loc de învăţător în cu
prinsul acestei ţări, nu se pot decla
ra mulţumiţi deplin, căci după trei 
ani de funcţionare, sunt chemaţi în 
faţa unei comisii alcătuită ad-hoc, 
ca să-şi dea seama într 'un timp 
foarte limitat, de cele învăţate în 
cei opt ani de şcoală normală şi de 
rezultatele dobândite în timpul 
funcţionării lor. 

P roba aceasta pentru mulţi poa
te fi fatală, căci după trei prezentări 
„fără de n o r o c " bietul normalist 
este dat afară din învăţământ şi lă
sat numai în grija sorţii. 

Aşa dar cei 8 ani de şcoală nor
mală dau dreptul numai la o func
ţionare de 3 ani de zile în învăţă
mânt şi numai examenul de defini

tivat întăreşte în serviciu pe v iea ţa 
pe învăţător. 

Dacă de acest examen depinde 
soarta atâtor tineri, este bine s ă 
vedem dacă aşa cum a funcţionat el,, 
a putut să fie un mij loc efectiv de 
veri; icarea conştiinţelor, activităţii' 
învăţătorilor şi dacă nu, ce măsur i 
se impun pentru îndreptarea r e l e 
lor. 

Legea din 1924 cerea ca învăţăto
rii să fi servit 3 ani efectiv Ia ţ a r » 
şi numai după aceea să fie primiţi 
la examenul de definitivat. 

In acest t imp ei trebuia să fie? 
des inspectaţi şi îndrumaţi de p e r 
sonalul de control. 

Tânărul învăţător trebuia să a i 
b ă trecute zilnic lecţiile în ca ie tu l 
de planuri. Acest caiet, cu pr i le ju l 
inspecţiilor, trebuia semnat de p e r 
sonalul de control. 

Examenul de definitivat se ţ i n e » 
de regulă în luna Martie, la sediul 
Inspectoratelor şcolare, cu p ro fe 
sară delà şcoalele normale. 

Dispoziţiile acestea cu privire Ia 
examenul de definitivat s'au obse r 
vat prea puţin timp. 

L a examen s'au primit şi învăţă
toare care nu făcuseră nici un an 
de zile serviciu la ţară. PersonaluF 
de control n 'a putut fi de mare fo

los învăţătorilorv tineri, căci m a 
jori tatea inspecţiilor erau făcute d& 
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subrevizorii numiţi după criterii po
l i t ice şi care, ei înşişi, ar fi trebuit 
puşi la un examen sever. 

Caietul de lecţii, pentru cei mai 
mulţi învăţători, rămăsese o sim
plă formă. Mulţi îl împrumiutau de
l à cei care dăduseră examenul. 

Comisiile de examinare de cele 
mai multe ori nu ţienau seamă de 
notări le din statul personal. 

E r a şi firesc, căci comisiile foarte 
des erau alcătuite "după criterii de 
club. In ele au intrat de multe ori 
profesori suplinitori, profesori de li
ceu care nu cunoaşteau nimic din ac
tivitatea învăţătorului, (iar ca pre
şedinţi, oameni fără nici o suprafa
ţ ă culturală şi fără nici o legătură 
c u şcoala pr imară şi problemele ei. 

DesoTganizarea examenului de 
definitivat şi-a ajuns apogeul în a-
nul când s'a hotărît sa fie ţinut în 
reşedinţa judeţului. In comisiile de 
examinare, majori tatea profesorilor 
habar n 'aveau ce trebuia să as
culte pe învăţători. In aceste comisii 
Invătătorirnea şi-al avut un repre
zentant, lucru neprevăzut de lege şi 
motiv serios de casarea acestor exa
mene . Această, măsură de altfel era 
-şi o ştirbire a autorităţii Ministeru
lui, învinuit de parţialitate de către 
anumiţi reprezentanţi ai învăţători-

! mii. 
Cu toate aceastea lumea s'a de

c lara t fericită, căci n 'au fost nici 
5% respinşi. 
• A urmat apoi examenul de lichi
dare, ca re de către multe comisii a 
fost interpretat ca o simplă forma, 
şi fiindcă candidaţii aşteptaseră a-
cest examen mai mulţi ani, trebuia 
trecuţi din oficiu. 

Dar ca în toate faptele sociale, 
după ce se observă că în anumi
te lucruri s'a mers prea departe cu 
bunăvoinţa, urmează măsuri de con
strângere, aşa şi cu examenul de 
definitivat din 1935. E l a fost urma
r e a acestei fireşti reacţiuni. 

învăţători i obişnuiţi cu indulgen
ţa comisiilor au întâmpinat acum 
(1935) voinţa hotărîtă a unor co 
misii de Stat, care n'au cunoscut 
ce-i intervenţia prefecţilor, deputa
ţilor şi nici a prietenilor şi au pro
cedat cum le-a dictat conştiinţa. 

Metoda aceasta dreaptă, dar se
veră, n 'a fost desigur pe placul în
văţătorilor. In presă s'au deslănţuit 
discuţii vii, cerându-se revenirea l a 
starea anterioară, mai blândă. 

Nu discutăm dacă Ministerul a 
avut dreptate să procedeze astfel 
(fără o prealabilă avertizare) sau 
dacă tema scrisă a fost potrivită 
(Mioriţa, analiză, fond şi formă). 
Ne mulţumim să constatăm că aco
lo unde comisia n'a fost indulgen
tă şi nu s'a lăsat influenţată, rezulta
tul a fost dezastruos. 

Vina se poate atribui numai în
văţătorilor? Răspundem categoric şa 
cu toată sinceritatea: Nn! 

Vina este îii cea mai mare par te 
a Ministerului şi a şooalelor norma
le câre i-au pregătit. 

Ministerul n 'a creiat un corp de 
elită din profesorii şcoalelor nor 
male. E l n 'a selecţioriat personalul 
de control după crieri i strict şco
lare, ca să aibă echipe de inspectori: 
şcolari care să poată fi povăţuitori 
pricepuţi şi cu tact a t inerilor învă
ţători, în primii lor ani de funcţio
nare. 

Nu s'a fixat în lege obligaţia c a 
cel numit să rămână pe loc, până 
la definitivat, ca să aibă continui
tate în serviciul său. 

Pentru buna funcţionare a exa
menului nu s'a întocmit o programă 
analitică cu chestiuni de sinteză şi 
nici un regulament de funcţionare 
pentru un examen atât de impor
tant. Invătătorirnea nu poate fi lă
sată la placul şi l ibera apreciere a 
unor comisii numite ad-hoc, c a r e 
de cele mai multeori ce r candidaţi-



lor lucruri de amănunt şi lucruri 
inuti le serviciului lor . 

Candidaţii trebue să ştie precis 
c e li se cere şi comisia asemenea ce 
•trebue să întrebe. 

Nu s'a făcut schimb de pro
fesori pe provincii, ca şi ei să ia 
• cunoştinţă de felul cum pregătesc 
pe învăţători alte şcoli normale, de
cât aceea la care funcţionează. 

Cunosc profesori distinşi, care 
n 'au fost numiţi niciodată în comi
siile de definitivat; în schimb, alţii 
inferiori, cari figurează în fiecare 
an. 

Avem impresia însă că încetul cu 
înce tu l toate aceste lipsuri încep să 
fie înlăturate. 

Legea din 1934 vine şi fixează 
condiţii le de prezentare a candida
ţi lor la acest examen. 

a } L i se cere să fi predat cel puţin 
im an la o şcoială cu 7 clase. Obli
gaţia aceasta se complectează prin 
c e a delà litera b) art. 118, prin care 
l i se impune să fi avut o frecvenţă 
regulată. 

Mulţi învăţători nu şi-au dat prea 
multă silinţă să aibă o frecvenţă 

.bună. Elevii din cursul complimen-
tar, c l . V — V I I , la multe scoale, ani 
-de-a-rândul, au venit care au voit. 

c) L i se mai cere să conducă 
carnete individuale. înainte de a se 
compromi t e definitiv această ches
tiune, Ministerul va trebui să edite
ze un singur carnet şi să dea in
struct ii cum să fie, treptat, com
plectat. 

Deocamdată avem o negustorie 
a carnetelor şi nici un rezultat ştiin
ţific, căci pentru învăţători şi pen
tru mulţi inspectori şi revizori şco
l a r i carnetul este o formă în plus . 

Dacă voim să studiem ştiinţific 
sufletul copiilor, atunci, trebue să 

Îngăduim şi învăţătorilor timpul de 
pregătire, să le dăm ocazie pentru 
aceasta şi să le cerem numai oeea-

•ce ei pot. 

Cele mâi multe fişe individuale 
sunt copiate unele de pe altele ( o 
declară autorii pe copertă) ; cei de
ştepţi adaugă lucruri bune şi apl i 
cabile, ia r alţii zăpăcesc pe învăţă
tori cu întrebări care niciodată n ' a r 
putea avea răspunsuri corecte, c ă c i 
părintele ţăran adeseori nu-ţi poa te 
spune exact nici data naşterii cop i 
lului. 

Dacă astfel este realitatea, se im
pune autorităţii să examineze acea 
stă chestiune cu mai multă gri jă şi-
să ceară învăţătorilor, atât cât p o t 
şi cât ar putea obţine delà pă r in ţ i 
şi delà copii prin mij loace de c e r 
cetare simplă. 

Căci noi hu ne putem gândi I a 
dinamometru, esteziometru şi a l t e 
aparate într 'o şcoală în care fumul 
în loc să iasă pe horn se împrăş t ie 
în toată clasa, din cauza sobei î m 
bătrânite şi â lemnelor verzi. 

Punctul d), art. 118, este un s t i 
mulent puternic pentru act iv i ta tea 
extraşcolară a învăţătorilor. Şi aicfe 
ca să nu cădem în banal, este / n e 
voie de control şi o îndrumare. 

Până acum învăţătorii şi mai a -
les învăţătoarele (fără supărare!^ 
erau rugaţi să conferenţieze la c e r 
curile culturale. Astăzi ei se î m b i e 
atât de mult, încât nu ajunge t int -
pul. D e ce această schimbare? L e 
gea le cere activitate, nu n u m » . 
participare la cercuri le culturale. 

Candidaţilor la examenul de d e 
finitivat li se mai cere să facă d o 
vada că au predat la cursul de a -
dulţi, că au făcut cor cu elevii şi ca , 
au propus lucrul manual. 

Aceste 7 condiţii ca să poată fi; 
îndeplinite, se cere din partea î n v ă 
ţători lor o muncă statornică şi î n 
cordată. 

Dacă se va da şi regulamentul ş4 
programa analitică ^propusă de n o i 
(lucru înfăptuit în F ran ţa ) e x a m e 
nul de definitivat va deveni un m i j 
loc serios de pregătire şi ver if icare: 



a valorii personale şi didactice a 
învăţătoriloir. 

Pent ru acest scop, autoritatea şco
l a ră va avea de partea sa pe toţi în
văţători i muncitori şi dornici de 
progres . 

Numai, printr 'o verificare cu mi j 
l oace juste, se va putea obţine o 
îerarchizare a valorilor corpului di
dact ic primar. Astăzi în foarte mul
t e cazuri se întâmplă ca cei ca re au 
obţinut târâş-grăpiş gradele în în
vă ţământ sunt puşi să dea sfaturi 
colegilor lor mai bine pregătiţi şi 
ma i harnici decât ei. 

Dor im însă ca legea să se aplice 
treptat, ca cei interesaţi să poată 

E D U C A Ţ I A 

III. DATORII 

Pedagogia pe care-o învăţăm, 
s t rânsă în corsetul programelor şi 
a rutinei, ignorează realitatea în 
aşa măsură, încât creează copilului 
o lume nouă: t recătoare şi lipsită de 
in teres . 

Ascultaţi pe copii şi pe părinţi alt
fel decât cu obişnuita gravitate a 
catedrei şi veţi rămâne surprinşi cât 
de mari sunt grijile pe care le dă 
şcoala, cât de multe sunt neajunsu
r i le ei, cât de izbitoare este deosebi
r ea între ceea ce este vieaţa şi ceea 
c e face şcoala. 

I a t ă o pildă: 
î m i amintesc cum, la mulţi ani 

după războiu, mă aflam în casa unui 
camarad mai vârstnic, pentru a în
tâlni un prieten comun. Ne lega pe 
toţi trei buna prietenie a tranşeelor 
ş i a necazurilor. 

Amicul care ne aduna pusese ca
păt studiilor odată cu terminarea 
liceului şi-şi îngropase idealul în
tr 'un módest post Ia prefectura ju
deţului. Doamne! Câtă sete de carte 

avea timpul suficient să-şi dea t o a 
tă contribuţia lor la munca de ri
dicare culturală a satelor. 

Para le l c u stăruinţa lor, se impu
ne ca şi autoritatea şcolară să lupte 
pentru depoliticianizarea cadrelor 
de conducere ale învăţământului. 

Numai aşa se va putea obţine r e 
zultatul scontat de legiuitor, prin r e 
organizarea examenului de defini
tivat. 

In numărul viitor ne vom ocupa 
de examenul de gradul I I şi de in
specţiile în urma cărora se acordă 
gradul I şi titlul de învăţător supe 
rior. 

NICU CĂPRIOARĂ 

N A Ţ I O N A L Ă 

FAŢĂ DE TINERET. 

fusese în sufletul său! Nu era de-
neam, nu era bogat şi nu făcea po
litică. De aceea avansările le obţinu
se cu atâtea greutăţi, că nu mai a-
vea energia să se bucure de ele. In 
schimb se bucura de toate mulţumi
rile vieţii de familie, alături de o 
soţie înţeleaptă şi plăcută şi de doi 
copii, c a două lumini. 

Feti ţa era o arătare primăvărate
că. Ochii ei senini exprimau numai 
frăgezime şi uimire. Moştenise delà , 
tatăl său setea de învăţătură şi delà 
mamă-sa o gingăşie a sufletului, ca
re te înviora. O ştiam de ,mică , de 
când era un boţ cu ochi, veşnic agi
tată, veşnic alergând de-a-buşelea 
şi agăţându-se de toate. Când o reve
deam acum, nu mă puteam opri să 
nu mă mir : „.Cum cresc copiii, ba— 
tă-i norocul!" Iat-o pe Corina cu 
gimnaziul isprăvit. „Ca mâni îţi bat 
peţitorii la. poartă, Sandule!". Sandu 
zâmbea. E l avea o răfuială cu viea
ţa. Nenorocul său nu trebuia să i asă 
şi-n calea copiilor. Orice s'ar î n t â m 
pla, copiii săi trebue să meargă lat 



Universitate. Atâţia au mers, — şi 
-ai lui să rămână mai prejos!? Pen
tru nimic în lume! 

P e Corina o va face profesoară şi 
pe Mircea inginer. — Mă cutremura 
gândul că fetiţa aceasta, de o puri-
tate îngerească, va fi aruncată în 
haosul vieţii unui oraş universitar. 
Părinţi i săi nu-mi împărtăşeau te
merea. Desigur că ei aveau dreptate, 
ca unii ce-şi cunoşteau mai bine co
pila. „Corina nu ne va face nici oda
tă nici o mâhnire", îmi spunea ma-
mă-sa, cu o siguranţă care-mi impu
nea. „Nu ne va face nici o mâhnire, 
pentrucă ne iubeşte prea mult. A-
proape toate necazurile pe care le 
pot aduce copiii părinţilor saui în
văţătorilor, vin din lipsa de dragoste 
a unora faţă de alţii". Intre o mamă 
înţeleaptă şi o carte de pedagogie, 
ascult mai bucuros pe mamă. 

De altfel, mama Corinei avea o 
pedagogie de tot simplă, ca să poată 
greşi. „I-am dat fetei mele toate bu
curiile pe care le-am avut eu când 
eram ca ea, adăugă dânsa, şi toate 
bucuri i le pe care le-am dorit atunci 
şi nu le-am avut şi experienţa vieţn 
mi-a dovedit că era mai bine dacă 
le aveam. 

Ceasurile lungi, pierdute împle
tind ciorapii, într 'o singurătate u c i 
gătoare, sunt şi astăzi un vis urât al 
vieţii mele. Corina nu cunoaşte a-
ceastă tortură a copilăriei; în schimb 
cunoaşte bucurii care mie mi-au fost 
cu totul interzise: patinează ca o nă
lucă şi înnoată ca o svârlugă; cântă, 
dansează, pictează. Nu va fi nici
odată o artistă, dar toate l e va face 
cu o plăcere care-i va umplea sufle
tul de mulţumire. 

învăţă bucătăria pe nesimţite, ală
turea de mine şi mi-e cea mai bună 
tovarăşă în grijile casei. 

Las-o o zi întreagă singură şi ea 
nu va sta o clipă de geaba. Asta-iil 
totul: să-ţi creşti astfel copilul, în
câ t să-şi poată cuprinde fiecare ceas 

al vieţii cu îndeletniciri utile şi p lă 
cute. Dacă şcoala nu-1 pregăteşte ast
fel, familia trebue să-1 pregătească" . 
Mama Corinei ştie mai bine decâ t 
deputaţii ca re vorbesc la re forma în 
văţământului, toate necazurile ş c o a 
lei. E a ştie că lipsa fundamentală a 
şcoalei este că nu creează pasiuni îa. 
sufletul copiilor pentru îndeletnici
rile practice, pentru cele art is t ice, 
pentru ştiinţă. Ceëa ce nu se face-
complet, acolo, face ea, cu iubire ş i 
cu înţelegere, cultivând în sufletele 
capiilor săi, mai presus de or ice , 
dragoste pentru o vieaţă imacula ta , 
credinţă creştină fără rătăciri pria, 
vechiful testament, dragoste pent ru 
literatură, pentru minunile ştiinţei, 
pentru natură. Aveam de ce să r e -
gret că nu sunt multe mame ca a 
Corinei şi că n'ave-m şcoli aşa cum, 
le voia aceasta femeie de bun simţr 
care să creeze în copii pasiunea 
muncii, a frumosului şi a trăirii d i a 
plin a plăceri lor vieţii, care sporesc 
robusteţea lor trupească şi sufle
tească. 

Cu Mircea lucrurile mergeau m a i 
greu. Iţi făcea impresia urnei coarde 
gata să plesnească în orice moment , 
atât era de plin de vieaţă. Ca şi î a 
fetiţă, părinţii aveau încredere î a 
băiat, dar şi ochiul atent. Nici nu 
ştii când pornesc băieţii alăturea d e 
drum, şi ce greu e să-i întorci pe c a 
lea cea bună! Nici un pocăit nu m a i 
revine cu sufletul întreg! Lui Sandu 
i-ar fii plăcut un copil aplecat cu ma i 
multă dragoste asupra cărţi lor, a şa 
cum fusese el. Dâr putea Mircea s ă 
răzbească cu învăţătura, când avea 
atâtea de învăţat, dar şi atâtea d e 
pus la cale? învăţa cât trebuia ca să. 
nu facă supărare părinţilor, cu ex 
cepţia matematicei, care-1 captivase, 
înco lo : cel mai abil deslegător de r e 
busuri; cel mai bun cunoscător d e 
mărci de automobile; .o agendă vie a 
tuturor întreceri lor sportive şi a 
campionatelor; un expert în aprecie— 



r e a stelelor de cinematograf. Ulti
m e l e dorinţe: un radio, o motocicle
t ă , o pereche de skiuri şi aşa mai de
par te . Băiatul acesta este nestatorni
c i a în fiinţă. In ultimii 5—6 ani a 
t ră i t cât n 'a trăit tatăl său în 40. 

L a 11 ani era au autentic căpitan 
d e haiduci şi la porunca sa erau toţi 
copi i i mahalalei; la 12 ani devorase 
t o t ce se putea găsi de Jules Verne 
î n româneşte; îşi" lărgise domeniul 
d e investigaţia până pe colinele din 
p r e a j m a oraşului şi plănuia o expe
diţie în Africa, bineînţeles fără şti
r e a părinţilor; la 13 ani avea o bo
ga tă colecţie de t imbre, cu care în
cepuse un comerţ activ; la 14 ani îşi 
t ransformase echipa de haiduci în 
echipă sportivă, cu care făcea faţă 
tu turor întreceri lor de cartier. L a 
aceas tă vârstă a comis, după păre
r e a sa, cea dintâi imfamie: a fumat. 
A aruncat ţigara după primul fum 
c a r e i-a înnecat răsuflarea şi zile în
tregi i-a fost greu sufletul de fapta a-
ceasta, care i-ar fi întristat peste mă-
sutră părinţii. Nu şi-a revenit până 
n u şi-a uşurat sufletul, mărturisin-
du-se cu lacrimi mamei sale. L a sfâr
şitul clasei a I V a fost la concursul 
ime r ime i : premiul I I , o diplomă şi 
un pachet de cărţi. Cu ele şi-a înte
meia t mica bibliotecă, la care râv
n e s c acum unele dintre colegele Co-
rinei . Din cl. V a început să fie mai 
atent la toate noutăţile politice pe 
c a r e le aducea tatăl său1. Colegii săi 
e rau deja împărţiţi pe chestiuni po
li t ice. Fireşte, toţi extremişti: unii 
de stânga, alţii de dreapta. Propa
ganda comunistă i-a repudiat totdea
una, căci nu se împăca cu cavaleris
mul şi curăţenia sa sufletească. Asta 
nu-1 împiedeca să nu admire inteli
genţa colegului său Rubinstein, care 
făcea apologia vieţii ruseşti şi pe 
ca re , fără nici o răutate, îl numea 
fcolşevic. 

Da r delicateţa sa sufletească îl fă
c e a foarte sensibil şi la brutalităţile 

acelor tineri care cred că devastările 
şi anarhia sunt expresia naţionalis
mului desăvârşit, şi... totuşi, de aici: 
au început neliniştile şi anumite p r e 
ocupări ale lui Mircea, care nu mai 
au nimic comun cu obligaţiile ş c o l ă 
reşti. 

F rământa rea tineretului r o m â 
nesc n'a rămas fără ecou în sufletul; 
său şi fără să-ţi poată aduce a l te 
argumente decât ale inimei şi ale i n 
stinctului, el s'a declarat partizan al 
lui „numerus clausus". Pun prinsoa
re, pe ce poftiţi, că mâine Mircea va. 
fi sufletul studenţimei româneşti . 

încolo , bun, drăguţ, afectuos, ata
şat familiei sale. Ordinea de prefe
rinţă în dragostea sa este: întâi ma
ma şi Corina, apoi tata. Amicul meu 
simte cum pierde terenul în ochii 
copilului: „Dracul ăsta de băiat nu 
va pieri în lume" îşi spunea el. Să fi 
avut Sandu numai jumătate din în
demânarea şi îndrăsneală lui fiu-
său, unde-ar fi ajuns! Sandu ştia^ 
precis că va veni în curând vremea 
când fiu-său îl va privi cu ochiul c o 
pilului bun, care-şi compătimeşte 
părintele pentru o vieaţă ratată ş i 
totuşi: umilinţa aceasta va fi supre
ma bucurie a sufletului său. 

Pr iveam cu nesaţ pe cei doi copii 
şi mă gândeam ce ciudat şi, în ace
laşi timp, ce mângâietor trebue să 
fie sentimentul transmutării tuturor" 
gândurilor, a simţjrilor şi a năzuin
ţelor, mai ales a năzuinţelor neînpli-
nite, din sufletele părinţilor într'ale-
copiilor. Făcl i i care se sting; făclii 
care s'aprind. 

In această stare de spirit m'a sur
prins şi ne-a surprins intrarea lui 
Trotuşanu, amicul aşteptat. Cu el a 
răbufnit în mijlocul nostnu tot tre
cutul, căci ne fusese în războiu uin 
camarad fără pereche. F iecare a -
veam a-i mulţumi câte ceva, dacă 
nu chiar vieaţa şi fiecare învăţasem 
delà el, până la ce limite ^îebănuite 
poate merge camaraderia. Pentru» 



plăcerea de a-1 face cât mai viui In 
mintea cititorilor, trebue să adaug 
că Dumnezeu îi pierduse măsura. 
Când a cuprins capul Corinei în pal
me, ca s'o sărute în creştet, am avut 
viziunea decapitării fetiţei, într 'atât 
dispăruse chipul ei bălaihi în labele 
sale păroase. 

In largul său pântece încăpea pe 
vremuri mâncare cui care s'ar fi os
pătat bine o familie grea. 

După masa delà popotă, dejunul 
săui continua acasă, cu o papară de 
12 ouă, cu un ceaun de mămăligă şi 
cu un cofăel de apă proaspătă. 

încolo , nici somn, nici odihnă, 
nic i lene şi o in imă într 'adevăr de 
aur. Mantaua sa era a noastră; pă
tura sa era a noastră; lucrurile sale 
erau ale noastre. Nu se poate să uit 
că într 'o noapte geroasă, când tre
muram ca vergeaua de criţă, mi-a 
pus pe umeri şi mantaua sa, el ră
mânând numai în veston. Spre sfâr
şitul iernii din 1917, când cel dintâi 
zăpor umflase apele Caşinului, el a 
făcut cea dintâi baie în apa care pen
tru noi n 'ar fi fost decât ascuţişuri 
de br ice. II iubeam şi-1 doream. 
Pentru nimic în lume n'aşi fi lipsit 
delà întâlnire, mai ales că erau atât 
de rare vederile noastre. 

In seara aceea ne-am lăsat cu toţi 
furaţi de amintirile războiului. Pen
tru Trotuşanu războiul, cu toate pe
ripeţiile sale, era viu de tot şi-1 evo
ca cu atâta putere, încât pe toţi1 ne 
scuturau fiorii groazei. Corina se 
făcuse mică lângă maicfi-sa; Mircea 
'era numai ochi şi urechi. 

Sorbea cu atâta nesaţ vorbele lui 
Trotuşanu, încât te întrebai dacă 
mai respiră. 

„Măi băieţi, adaugă într'un târziu 
Trotuşanu, toate vitejiile văzute şi 
trăi te de noi nu plătesc doi bani pe 
lângă a ta, Sandule. Ţi-aminteşti tu 
lupta delà Poiana Uzului? Ţi-amin
teşti tu nebunia cu care-ai înaintat? 
Ţi-aminteşti cum în elanul tău te-ai 

trezdlt tocmai în spatele armatei duş
mane? Vamint i ţ i voi retragerea în-
tregei divizii vrăjmaşe, cu sutele de 
morţi şi răniţi, cu prizonierii nău
ciţi de spaimă, cu arme aruncate, cu 
care răsturnate, cui tot aspectul j a ln i c 
al văii Uzului, vrednic de penelul u-
nui Vereşaghin? E i btiine, toată b i 
ruinţa aceea cu care ne-am mândri t 
toţi, ţie şi nuimai ţie ţi s'a datorat, 
Sandule. Fe r i ce de voi, copii, c 'aveţi 
un asemenea tată!" Emoţ ia lui Sandu 
e la culme. A noastră le fel. Copiii 
sunt în culmea fericirii. Corina plân
ge şi râde. „Tată, tu ai făcuit as ta?" 
izbucneşte Mircea. „De ce nil ne-ai 
spus şi nouă, tată?". 

Bietul Sandu, de unde să ştie e l 
că aceste fapte ale trecutului ar put-
tea interesa pe Mircea, intr 'al căru i 
suflet nu văzuse încă acea f lacără a 
simţirii româneşti, care-1 ardea pe él 
la 16 ani. Din seara aceea o' punte 
se aruncase între cele două suflete. 

Sandu preţuia cu toată inima cali
tăţile fiulufi său. De un lucru îi băga 
vină şi lui şi şcoalei 1: l-ar fi vrut ma i 
însufleţit pentru românism decât 
pentru sporturi. Iată că întâmplarea 
din seara în care i-a vizitat Tro tu -
şeanu, i 1-a arătat pe Mircea într 'o 
lumină nouă. Nu simţirea româ
nească îi lipsea lui Mircea, ci prile
juri pentru a o cultiva, pentru a o 
stimula, pentru a o face să vibreze 
cât mai intens. Aceste pri lejuri 
şcoala e datoare, mai mult decât or i 
cine, să le creeze. De . aceea eu a m 
socotit povestirea lui Trotuişanu 
drept o lecţie de educaţie atât de 
înălţătoare, cum nu priîmise Mircea 
nici una în cei şase ani de liceu. 

Ceea ce se petrecea cu Mircea, se 
petrece cu majoritatea copiilor po
porului românesc. 

Cei care am făcut războiul ne-am 
întors obosiţi; cei care nu l-au făcuit 
pe front, au avut de îndurat şi ei , 
destule mizerii. In orice caz şi undi 
şi alţii dintre cei ce-am cunoscut su-



fer inţa ne-am trezit după războiu 
inutili şi chiar incomozi, atunci când 
ni-1 reamintim. De aceea războiul a 
a juns odios pentru toţi. Dovadă: 
războiul recent n a inspirat încă ni
mănui vreo operă de artă, de o va
loare care să-i asigure veşnicia. Nu 
trebue să uităm însă că războiul n 'a 
fost un scop, ci um mijloc, pentru a 
real iza integritatea naţională. Dacă 
privam această mare problemă sub 
toate aspectele sale, nu se poate să 
nu vedem că mai avem mult de lu
c r u şi că fiecare generaţie, — dar 
c e a următoare mai ales, — trtebue 
angajată cu toată suma valorilor sale 
î n opera de consolidare şi de afir
mare a rasei româneşti prin orice 
l e i de propagandă constructivă. 

Am greşit că n 'am făcut din ma
rea jertfă, adusă pe altarul întregirii 
neamului , Purgatoriul vieţii româ
neşt i . Greşim a doua oară, lipsind 
generaţ ia următoare de tot ce poate 
fi îndemn nobil sfl învăţătură înţe
leaptă a acestei jertfe. Lupta înce
pută suib biciul mitralierelor şi scrâş
netul obuzelor, trebuie continuată în 
ordinea spirituală şî economică, pâ
n ă la desăvârşită biruinţă a sufletu
lui românesc. 

Din nefericire noi si când zic noi, 
înţeleg toată org. vieţii: de stat, i-am 
lipsit pe copii de un senz al vieţii, 
•care pe vremuri a făcut tăria noa
stră. Abandonat propriilor sale ini
ţiative ori exemplelor de import, o 
bună parte a tineretului românesc 
s'a lăsat antrenat în direcţia distrac
ţ i i lor dubioase, a sportului excesiv 
o r i a ideilor subversive. Dar i-am 
arătat noi alt drum? I-am arătat că 
vieata trebue să fie alta decât aceea 
înfăţişată zilniic de ziare în rubrica 
cr imelor , a furturilor si a fraudelor? 
D a r chiar conducătorii vieţii publi
c e , dat-au ei până acum un sinmir 
exemplu că sunt în stare să pună in
teresele educaţiei naţiunei române 
ma i presus decât ale partizanilor* po

litici? S'au întrunit vreodată şcoala, 
biserica şi familia î n aceeaşi hotă-
rîre nestrămutată de a se ocupa in
tens şi continuu de această proble
mă fundamentală a educatei genera
ţiei t inere? 

Singuraticele sforţări care se fac, 
nu sunt rezultatul muncii uneii1 colec
tivităţi organizate, ci izvorăsc din 
surplusul de nobleţă al unor incori
gibili idealişti. 

Şi cu toate acestea^ trebue să con
statăm că instinctul sănătos împin
ge pe mulţi dintre copiii noştri pe 
drumuri la al căror capăt se între
vede un nou ideal, capabil să re
dreseze neamul nostru şi să-1 aşeze 
în locul pe care astăzi, în Ţ a r a R o 
mânească, l iberă .şi întregită, l-au 
acaparat străinii. 

In tineretul nostru bun, aşa agitat 
şi dezorientat cum pare a fi, c loco
tesc energiile crieaţoare ale unui 
vuitor care, fiind lor, al tinerilor, 
ei trebue să se sbuciume să şi-1 facă 
cât mai bun. Dar fiecare instituţie 
de stat şi fiecare Român conştient, 
trebue să fie alăturea de ei. 

In primul rând biserica. E a tre
bue să le înţeleagă suferinţa şi să-i 
însoţească pe asprul lor drum, îm
blânzind pornirile prea pătimaşe şi 
binecuvântând toate silinţele nobile, 
pe care generaţia nouă le face, c a 
să-şi asigure o mai dreaptă împăr
ţire a bunurilor şi a grijilor vieţii. 
Şcoala, la rândul său, trebue să reia 
în toate manifestările, sale, vechiul 
cult al patriotismului, acest izvor 
fecund şi veşnic proaspăt, care a in
spirat neamul românesc în tot ce-a 
înfăptuit mare şi frumos. 

Fami l ia trebue să adâncească şi 
să desăvârşească în fiecare copil vir
tuţile care pot garanta proosperita-
tea naţională şi bună starea indivi
duală. 

Chintezenţă a virtuţilor, credinţa 
şi patriotismul sunt cele două can-



<lele al căror foc sacru trebue să-1 
aprindem în sufletele tinere. 

Acest ideal, naţional şi creştin, 
a re marele avantaj de a fi în tradi
ţia întregului popor românesc. Gra
ţ i e lui am cunoscut în trecutul nos
t ru o generoasă revărsare de idei, 
care au rodit toate faptele mar i care 
-stau la temelia României moderne. 
Generaţie după generaţie, înaintaşii 
noştri au sporit patrimoniul naţio
nal , susţinuţi delà leagăn până la 
mormânt de credinţa creştină şi de 
idealul libertăţii şi al întregirii na
ţionale. 

Astăzi, când atâtea intenţii de des
t rămare ne pândesc la hotare ş i 
înăuntrul ţării, idealul care a încă l 
zii sufletele părinţilor rămâne şi pen
tru copii singurul instrument al con
solidării şi al prosperităţii naţiona
le, la f lacăra căruia t rebuesc călite 
toate sufletele româneşti . 

P e acest drum părintesc, c a r e este 
cel al credinţei creştineşti şi al dra 
gostei pentru Ţa ră şfi Domnul său, 
t inereţea primăvăratică şl clocoti
toare, care ne urmează, nu poate cu
noaşte decât biruinţa. 

DIMITRIE GOGA 

C O M U N I T A T E A D E V I E A Ţ Ă A S A T U L U I *) 

DUPĂ W. LATTEN — 

Sociologul F . Tönnies în opera sa 
„Gemeinschaft u. Gesellschaft" („Co
munitate şi Societate") concepe sa
tul ca o formă tipică de comunitate. 
Datorită delimitării spaţiale şi a li
mitării raporturilor sociale pe care le 
poate avea, satul e comunitatea tu
turor oamenilor ce4 locuiesc şi care 
duc din generaţie în generaţie ace
laşi fel de vieaţă. 

Pentru a determina atitudinea ţă
ranului în şi faţă de comunitatea sa 
de vieaţă . satul — ne vom ocupa 
de influenţa factorilor economici-ra-
ţionali şi ai celor afectivi-iraţionali. 
Se vor atinge apoi şi procesele de 
integrare şi diferenţiere care se des
făşoară în interiorul satului. 

1. Influenţa unei viziuni economic-
rationale a vieţii joacă , în comporta
rea sătenilor, om rol mai mare decât 
manifestările simţirii sau ale vieţii 
afective. Lucrul acesta se observă 
mai ales la agricultori şi viticultori, 
reprezentanţii principali ai comuni
tăţii satului. In satele depărtate de 
zonele de circulaţie agricultorul este 
silit să ducă o existenţă redusă, l i

mitată la munca ogorului său. In a-
ceste sate agricultorul niu are t imp 
pentru societate sau pentru a merge 
la întruniri şi la cârciumi. Mai ales 
vara, ţăranul se pune în contact ou. 
„lumea mare*' numai prin c i t i rea 
vreunei gazete seara. 

Agricultorii au societăţi cooperat i 
ve, care sunt simple asociaţii de in
terese. Deşi agricultorul ştie că „spi
ritul" acestor asociaţii e venit din 
afară, el le păstrează şi se năzuieşte 
să le folosească pentru satisfacerea 
intereselor sale economice. In acea
stă concepţie economică „închisă" 
trebue văzută cauza lipsei de înţele
gere şi a împotrivirii multor ţărani 
faţă de organizarea şi inovaţiile so
ciale care depăşesc profitul lor ime
diat. După mărturisirea unuia: „Pen
tru banul tău doreşti să ai ceva"... 
Reorganizările din comunitatea sa-

*) Satul, una dintre cele mai inte
resante forme sociale, a format, în ulti
mele decenii, obiectul unor întinse stu
dii din partea sociologilor. Nu numai In 
ţară la noi — unde s'au făcut întinse 
şi importante cercetări monografice de 
către şcoala dlui Prof. D. Guşti şi a dis-



tului sunt în mare măsură în funcţie 
de scopurile economice, iar între 
formele de cooperare dintre săteni 
se înseriază claca, repararea drumu
ri lor, etc. 

In general agricultorul tinde să-şi 
păstreze independenţa economică şi 
să-şi cumpere maşini şi unelte pro
prii, chiar şi atunci când nu le folo
seşte întru totul. In privinţa aceasta 
e semnificativ cuvântul de ordine 
din Hunsrück (satul studiat de von 
W i e s e ) : „Mai bine al meu decât al 
nostru". Excepţ ie fac numai satele 
în c a r e ţăranii se asociază pentru a 
cumpăra o maşină de uz general. 
Această maşină nu este însă nicioda
t ă împrumutată celor neasociaţi la 
cumpărare . 

In concluzie, concepţia economic-
raţ ională a populaţiei săteşti tinde să 
izoleze pe locuitorii singuratici aî 
satului. Numai în cazul dreptului de 
uzufruct şi al ajutorului dat delà ve
cin la vecin întâlnim excepţii de la 
această normă. Atitudinea economi
c ă a săteanului nu ia însă forme de 
împotrivire ca la oraş, căci afaceri-

ttnşilor d-sale colaboratori —, ci şi în 
Apus şi mai ales în America unde „so
ciologia rurală" a luat o mare desvolta-
re. 

întrucât învăţătorii — în marea lor 
majoritate — trăesc în climatul de viaţă 
al satului, ei sunt datori să cunoască 
ştiinţific toate aspectele acestei vieţi pe 
care sunt chemaţi s'o înobileze şi s'o 
îndrepte pe căile progresului. 

In rândurile de faţă transcriem pe 
româneşte părţile esenţiale ale capito
lului final din lucrarea sociologului ger
man L. von Wiese: „Das Dorf als Sozia
les Gebilde" (München, Leipzig. Dun-
cker-Humblot. 1928), pentruca învăţăto
rii, care se vor ocupa de această proble
mă să aibă o indicaţie în plus. Capito
lul e sertis de ün colaborator al profeso
rului von Wiese, care a participat — îm
preună cu alţi cercetători — la călătoria 
de studii făcută într'un sat din apropie
re de Colonia (Köln) de către seminarul 
de sociologie al acestui profesor în cursul 
anul 1927. Rezultatele cercetărilor sunt' 
cuprinse în lucrarea citată D. T. 

le economice ale săteanului sunt mai 
puţin dependente de a celorlalţi s ă -
gului sau pieţei. Concurenţă în ade
văratul sens al cuvântului întâlnim, 
între ţărani atunci când e vorba de 
preţuire şi recunoaştere — aproape 
fiecare ţăran are ambiţia de a d e ţ i 
ne roadele cele mai alese în sat —-
şi prea puţin în domeniul strict e c o 
nomie. Tendinţa economică a ţăran--
lui merge în sensul dobândirii inde
pendenţei şi nu în direcţia luptei r e 
ciproce*) . 

Mai intensă este dependenţa şi l e 
gătura săteanului faţă de cămin, c a 
să. Ţăranul este legat de casă nu nu
mai prin generaţiile ce l-au premers,» 
ci şi economic, datorită faptului 
că rareori îi este dată posibilitatea.: 
să-şi întemeieze altă existenţă în sat. 
Casa este mai importantă decât agri
cultorul. De aci marea influenţă a: 
tradiţiei. 

Industrialismul a deşteptat în 
mulţi fii de ţărani dorinţa unor e x 
perienţe nouă. E i văd în munca in
dustrială posibilitatea unei vieţi m a i 
l ibere decât a părinţilor, legaţi 
toată ziua de munca în câmp sau 
vie. E i socotesc de asemenea că du
pă ce se vor angaja în fabrici, uzine 
sau mine, vor putea să se întoarcă 
la ţară. In acest fapt trebue să v e 
dem izvorul multor conflicte în t re 
generaţii. (La noi exodul populaţiei 
rurale spre oraşe a luat proporţii 
imense după marele răsboi) . 

2. Lunga izolare a satului e foarte 
importantă în formarea unei ordinî 
precise de vieaţă. Datele economice 
şi culturale, care se menţin aceleaşi 
de-a-lungul generaţiilor, uniformi-

* La ţăranul nostru simţul proprie
tăţii este foarte accentuat. In această, 
privinţă e semnificativă replica unui ţă
ran (care circulă şi azi în satul meu na
tal) la un proces, pe vremea vechei stă
pâniri, în care îşi apăra proprietatea 
spunând între altele: „Şi stelele caret-
răsar deasupra pământului meu, sunt 
ale mele"... 
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zează gândirea şi acţiunea oameni
lor. Vieaţa se ordonează în tiparele 
naturii şi ale tradiţiei. Acest ritm de 
•vieaţă naturală se transformă chiar 
Intr'um fel de constrângere socială, 
c a r e se opune influenţelor inovatoa
r e . De ex., dacă un ţăran se abate de 
la formele obişnuite de muncă, chiar 
obţinând rezultate bune, este luat în 
zeflemea. 

O opinie generală care se întâlneş
te aproape în toate satele e urmă
toarea: ţăranul nu trebue să-şi vân
dă ogorul. 

F o r ţ a ordonatoare cea mai puter
nică a satului este opinia publică. 
Aceasta e determinată de ceeace a 
rămas din vechime. Orice acţiune 
inovatoare şi orice s'ar abate delà 
ceeace este dat, formează obiectul 
unor consideraţiuni speciale. In sa
tele de agricultori de pildă, înoirile 
aduse în tehnica agricolă (cu privire 
la maşini şi forme de muncă) con
stitue obiectul de întreţinere al con
versaţi i lor din atelierele meseriaşi
lor şi din cârciumi. Aceste două 
locuri sunt deosebit de importante 
în formarea opiniei publice. Fiera-
rul şi atelierul tâmplarului sunt lo
curi de întâlnire frecventă a săteni
lor, c a r e vin pentru mici reparaţii , . 
comande, etc. Fi ind siliţi să aştepte, 
încing discuţie asupra noutăţilor teh
nice (care sunt apreciate şi bârfite 
în acelaşi t imp), asupra faptelor pe
trecute în sat (vinderea moşiei de 
către un ţăran sau zidirea unei case 
de către altul, etc.) . Omul pare a fi 
în sat supus judecăţii generale. In 
satele unde locuiesc lucrători indu
striali, raporturile acestora cu agri
cultorii ocupă mult opinia publico. 
In satele în care predomină agricul
torii, vieaţa e privită numai d ; n un
ghiul de vedere al ţăranilor. Munci
torii industriali sunt consideraţi 
drent leneşi si cheltuitori, pen-
trucă lucrează mai puţin decât agri
cultorii şi îşi cumpără mobile nouă 

şi pentrucă îmbracă hainele bune îr»-
zi de lucru şi merg în aceste zile şj t 
la birt. In schimb, în satele în carçp 
predomină lucrătorii, agricultorii 
sunt consideraţi ca demodaţi, sgâr— 
citi, nesociabili şi murdari. Faptul 
are repercusiuni şi în viaţa oficială;: 
în unele sate iau parte la conducere 
în mod foarte redus agricultorii, îifc.-
celelalte muncitorii industriali. 

Aspră şi neîndurătoare este opinia* 
publică a satului în materie' de m o 
rală. S'au referat cazuri în care fete 
cu reputaţie morală slabă şi bârf i te-
au fost scoase din sat. De a s e m e n e a 
şi ţăranii „îmbogăţiţi" în timpul răz 
boiului au o faimă proasta-şi sunt 
„înconjuraţi" şi evitaţi. Când j u d e 
cata satului s'a format în acest sens,, 
ea urmăreşte unele familii din g e n e 
raţie în generaţie; aparţinătorii eir 
fiind priviţi drept pungaşi. 

Măsura „consideraţiei" în sat o dă 
măr imea proprietăţii agricole şi suc 
cesul în munca economică. In satele 
cu proprietate agricolă relativ egalat 
succesul este hotărîtor în formarea , 
reputaţiei. In satele cu mari diferen
ţe în proprietate, cei bogaţi sunt în— 
tr 'o oarecare măsură izolaţi, însă-
datorită faptului că aceştia fac par te 
din comunitatea satului se poar tă 
prietenos cu ceilalţi locuitori. Aci" 
acţiunea de diferenţiere a inegalităţii 
economice este mascată de accentua-^--
rea egalităţii. 

Ţărani i care au succes în munca 
agricolă sunt uimaţi în sfaturi şi 
metode de lucru mai mult decât cei 
bogaţi — fată de care este desemna
tă o anumită opoziţie. 

Preotul se bucură în general de -
mai multă consideraţie decât învăţă
torul. Cel dintâ 5 este mai mult decât" 
conducătorul spiritual al satului; cel™ 
dm urmă apare multora ca 1 Tn f u n c 
ţionar aparţinător statului. î n v ă ţ ă t o 
rul se pe-ate întâlni cu locuitorii s a 
tului ne poeeasi treaptă chiar cu-
cuvenita ..reticentă" a celor din u r~ 



.ană în vreme ce preotul îşi păstrea
ză totdeauna distanţa (socială) pe 

"Care o implică demnitatea sa. 
Funcţ ionari i n'au nici o influenţă 

: î n afară de cercul oficialităţii. E i 
sunt prviţi mai de grabă ca străini 
decât ca reprezentanţi ai satului. 

In tratarea proceselor de diferen
ţ i e r e socială înăuntrul comunităţii 
satului trebue să se facă distincţie în
t r e „elita" persoanelor cu influenţă 
ş i „notabili". Cei dintâi nu formează 

o grupă, ci au ieşit independent unii 
<de alţii din rândul locuitorilor satu
lu i . Notabilii dimpotrivă, par a for
m a o grupă distinctă, izolată şi des
pr insă din comunitatea satului. învă
ţătorul de ex., se numără mai cu
rând printre notabil i ; însă influenţa 

•:sa e adesea redusă. Ţărani i înstăriţi 
f(cu succes în munca lor agricolă) se 

numără puţin printre notabili şi nu
mai în măsură în care au avut influ
enţă în sat. Preotul aparţine însă 
ambelor cercuri : şi notabili lor şi oa
menilor de acţiune şi influenţă ai sa
tului. 

Un fel deosebit de a se distinge de 
restul sătenilor mai posedă unii ţă
rani cu o mare experienţă spaţială. 
Uşurinţa de exprimare pe care au 
dobândit-o aceştia prin călătorii şi 
vieaţă în depărtări este întrebuinţată 
pentru a atrage atenţia asupra lor . 
De asemenea şi cei 1 ce au luat parte l a 
război par mai distinşi în exprimare 
decât cei ce n'au fost „departe î n 
lume"; însă se poate conchide c ă a-
ceştia s'au încorporat total în ordi
nea de vieaţă a satului. 

Trad. lib. de D. T. 

I N F L U E N Ţ A M E D I U L U I C O S M I C A S U P R A P S I H I C U L U I 

Orice organism vine înzestrat de 
l a natură cu o serie întreagă de tre
b u i n ţ e , tendinţe şi capacităţi care 
^constitue echipamentul său nativ. 
Manifestările psihice ale unui orga
nism nu pot fi concepute însă decât 
gândindu-ne la un raport: organism 
ş i mediu. Vieaţa, cu toate formele 
« i de manifestare, rezultă din inter
acţiunea dintre organism şi mediu. 
No i nu putem concepe vieaţa des
pr insă de mediu, ca existând oare
cum în sine. împrejurăr i le de mediu 
dau organismului posibilitatea de 
a-şi manifesta tendinţele şi trebuin
ţele, pe care le stimulează şi pe care 
l e poate influenţa. 

împrejurăr i le de mediu, care pot 
influenţa vieaţa psihică, sunt foarte 

n u m e r o a s e şi variate, şi în acelaşi 
t i m p foarte inegale în ceeace priveş
t e capacitatea lor de influenţă asupra 
psihicului. Famil ia , şcoala, factorii 

«economici, clima, anotimpul, altitu

dinea etc., sunt factori care pot să in 
fluenţeze manifestările psihice în-
tr 'o măsură mai mică sau mai mare . 

In mod general am putea împărţ i 
condiţiile de mediu în două mar i ca
tegorii: mediu cosmic (sau fizic) şi 
mediu social. Noi, în cele ce urmea
ză, ne vom ocupa numai cu o grupă 
restrânsă de factori din categoria 
mare a factorilor fizici sau cosmici . 
Anume vom încerca să arătăm în c e 
măsură vieaţa psihică poate fi influ
enţată de către climă, anotimp şi al
titudine. 

E . Huntington, autorul lucrăr i i 
Civilization and CUmate, pentru a a-
răta în ce măsură energia şi iniţia
tiva europeană sunt datorite condi
ţiilor stimulatoare ale climei, com
pară caracterul europeanului din 
ţările tropicale cu caracterul lui în 
zona temperată. In ţările tropicale, 
spune el, voinţa slabă este din neno
rocire o caracteristică pe care o pre-



zintă nu numai băştinaşii ci şi un 
m a r e număr din persoanele venite 
din Nord. Această lipsă de voinţă se 
manifestă în diferite feluri. In de
osebi nesârguinţa, iritabilitatea, abu
zul de alcool şi plăceri sexuale pot fi 
considerate ca tipice. 

Huntington arată influenţa climei 
asupra ridicării şi căderii naţiunilor. 
E l propune ipoteza schimbări lor cli
mater ice pulsatorii, după care ar 
exista nu numai cicluri mici, ca şi în 
perioadele de cinci ani, şi cicluri 
mari cauzând perioadele glaciale, ci 
şi cicluri intermediare de o lungime 
de mai multe secole. Clima oricărei 
regiuni tinde spre o extremă sau 
alta. Aceste schimbări influenţează 
progresul naţiunilor, cauzând decli
nul uneia sau ridicarea alteia. Clima 
Greciei, de exemplu, a fost aproape 
ideală cam pe la anul 400 I. H. însă 
a fost urmată de O! rapidă degenera
re delà 300 la 200 I . H. Malaria şi-a 
făcut apariţia. Ori se ştie că mala
ria este una din acele boli cronice 
devitalizatoare care subminează ini
ţiativa, pentru că cel care suferă de 
malarie, încă mulţi ani după ce boa
la a trecut, va prezenta o energie 
scăzută, în comparaţie cu starea sa 
dinainte de boală. Nu se poate a-
şţepta, prin urmare, mai multă ener
gie şi iniţiativă delà o naţiune în ca
re secole dearândul aproape jumă
tate din membri i fiecărei generaţii 
au fost devitalizaţi de această boală. 
Nu este pură întâmplare că introdu
cerea malariei coincide cu începutul 
declinului Greciei şi Romei . 

Pentru a ne putea da mai bine 
seama de intuienţa climei asupra or
ganismului h e b v e să ne gândim la 
variaţia în culoare şi statură pe care 
o prezintă popoarele între Equator 
şi Pol. Diferenţele psihice sunt mai 
greu de prins, însă pentru un cunos
cător sunt şi ele cel puţin tot atât de 
evidente. Locuitori i regiunilor cu 
climă caldă sunt în general nepăsă

tori, fără ambiţie, neinventivi, u ş u 
ratici, emotivi şi pasionali. Ga 
consecinţă a acestui fapt criminaá— 
tatea este, proporţional, m a i f r e c 
ventă în ţările cu climă caldă. M a k 
í.mintim á locuitorii regiunilor cm 
climă caldă sunt în general p réd i s -
puşi spre speculaţie filosofică şi r e 
ligie. Ca o dovadă toate religiile mar i 
îşi au originea în ţările cu c l imă : 
caldă : 

Trebuie să menţionăm că atât înt 
regiunile cu cl imă prea caldă cât ş i 
în celea cu climă prea rece, l o c u i t o 
rii tind să devină neproductivi. Cu 
cât o rasă este mai aproage de pol 
cu atât se va utiliza mai multă ener
gie vitală pentru a produce o r g a n i s 
mului căldura de care are nevoie,, 
şi prin urmare va rămâne mai p u ţ i 
nă energie pentru activităţile care 
duc la progres şi civilizaţie. In regiu
nile cu climă rece condiţiile de v i e a 
ţa sunt extrem de grele, deaceea t im
pul şi atenţia locuitorilor vor fi com
plet ocupate cu procurarea de hrană î 
şi adăpost. Cea mai potrivită c l imă 
pentru creaţie este clima temperată... 
Agresivitatea şi vitalitatea, spune-
Moss, sunt mai mari la naţiunile-
care trăesc într 'o temperatură m e 
die ce variază între 50 şi 70 grade-
F . ; aceste naţiuni au dus lumea sp re 
civilizaţie şi progres. 

Datele de mai sus au fost verif ica
te indirect prin cercetări le asupra 
raportului dintre anotimp şi eficien
ţa la diferite activităţi mintale. Aşa 
de ex. Dexter a făcut un studiu p r i 
vitor la efectul anotimpului asupra», 
exactităţii calculelor la funcţionarii 
de bancă. Gradul de eficienţă a fost 
calculat în erori. Concluzia la c a r e 
ajunge Dexter este că cele mai m u l 
te erori au fost comise de către func
ţionari în lunile Octomvrie, N o e m -
Vrie şi Decemvrie, şi cele mai puţine 
în Aprilie, Mai şi Septemvrie. Lunile-
de vară sunt deasemenea destul de» 
bogate in erori. Cercetări s imi la re 
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«.u fost făcute şi de alţi autori privi
t o r la alte domenii de activitatea. 
'Concluzia pe care o putem scoate 
ieste că în orice domeniu de activi
tate cele niai bune rezultate se obţin 

"in anotimpurile temperate. 
Din observarea locuitorilor din 

regiuni diferite ca altitudine, se pot 
s c o a t e deasemenea concluziuni foar-
4e interesante. Diferenţele sunt foar
t e evidente când comparăm omul 

-<le munte cu omul de şes. Vieaţa o-
mului delà munte este grea, mijloa
c e l e de comunicaţie reduse şi difi
c i l e . Cred că nu greşesc spunând că 
a m putea găsi prin Munţii Apuseni 
sute dacă nu mii de persoane care 
n ' au văzut încă tren. Venind în con
tact cu alţi oameni numai rareori , 

"munteanul a devenit tăcut şi intro
spectiv. E l este bănuitor cu străinii 
pen t ru că este neobişnuit cu ei. Are 
"puţini prieteni însă este extrem de 
"loial faţă de ei. In general este fixat 
î n ideile sale şi este prudent faţă de 
-orice fel de schimbare. Pentru a ne 
-convinge de acest lucru să ne gân-
xlim numai la reacţiunea stârnită de 
^schimbarea calendarului la oamenii 
<le munte. Mai adăugăm că bmul de 
la munte fiind mai mult singur are 
oportunităţi de autoanaliză şi gândi
r e . Singurătatea şi condiţiile grele 
de viaţă îl duc la o filosof ie stoică a 
'vieţii. Un frumos exemplu îl avem 
î n poezia populară Mioriţa. 

Omul delà şes, t răind în alte con
diţi i de vieaţă, va prezenta un carac
t e r diferit. In t imp ce munteanul 
vorbeşte mai puţin şi gândeşte mai 
mu l t , omul delà şes dimpotrivă se 
pa re că vorbeşte mai bucuros şi 

'^cumpăneşte mai puţin. Venind me-
-reu în contact cu alţi oameni, va avea 
m u l t e cunoştinţe însă puţini prieteni 
-devotaţi. Văzând mulţi străini nu e 
aaşa legat de obiceiuri şi este, după 

cum remarcă Moss, mai dispus de
cât munteanul să adopte ideile noi . 
E l are mai multe interese j şi ma i 
multe plăceri decât munteanul, ş i 
trăeşte o vieaţă mai confortabilă. 
Mediul în care trăeşte fiind mai Os
pitalier, împrejurări le mai puţin a-
ride, el va evolua spre o atitudine 
epicureiană faţă de vieaţă. 

Trebue să menţionăm însă faptul 
că influenţele descrise mai sus (cl i
mă, anotimp, altitudine), după toate 
probabilităţile n'au schimbat însăşi 
natura ereditară a individului res
pectiv. Omul delà munte este m a i 
taciturn, mai meditativ, mai prudent 
etc. pentru că împrejurări le de viea
ţă în care trăeşte îl duc la aceste ma
nifestări. Dacă copiii lui însă, a r 
creşte la şes, ei nu vor păstra calită
ţile locului de origină ci se v o r 
schimba conform noului mediu în 
care au ajuns. Influenţele pe care l e 
exercită mediul fizic asupra organis
mului aduc modificări somatice şi 
pot să producă modificări în con
duită, dar plasma germinativă rămâ
ne neinfluenţată. Din acest motiv 
modificările cauzate de factorii f i
zici (sau cosmici) nu sunt ereditare, 
nu se transmit la urmaşi. După unii 
autori (din şcoala neolamarkiană) 
modificările cauzate de influenţele 
de mediu ar putea deveni cu timpul 
ereditare. Majoritatea experimente
lor care s'au făcut în această direc
ţie, nu par să confirme însă această 
ipoteză. In tot cazul, chiar dacă a-
cest lucru ar fi posibil, ca influen
ţele de mediu să producă modificări 
care să devină ereditare, ar fi nece
sar ca influenţele respective să se 
exercite în mod continuu asupra u-
nui lung şir de generaţii. 

Dr. ALEXANDRU ROŞCA 
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In ştiinţele biologice, şi mai ales 
In psihologie, cuprinde tot mai mult 
t e r en ideea, că fiecare speţă animală 
trăieşte într 'o lume a sa specifică, 
Umweltul său (lume subiectivă îm-
"prejmuitoare), cum s a r exprima 
Oermani i . Acest Umwelt este strict 
condiţ ionat de structura organică a 
fiecărei speţe în parte. Altul e Um
weltul unei cârtiţe ce-şi construieşte 
^galeriile complicate sub pământ, al
tul Umweltul unui vultur ce domină 
cu ochiul suprafaţa pământului. Da r 
ch ia r în sînul aceleiaşi speţe, când 
a v e m de a face cu stadii metamor-
fice de evoluţie, unul şi acelaşi indi
vid duce existenţe fenomenale radi
c a l deosebite unele de altele. Câtă 
deosebire nu există între vieaţa u-
"nei omide şi vieaţa unui fluture, deşi 
I n fond e vorba de unul şi acelaşi in
divid. Omul, organism viu ca toate 
celelalte, nu scapă nici el de legea 
inexorabilă a Umweltului. Lumea 

pe care o percepem noi şi în care ac
ţ ionăm noi este- numai a noastră şi 
-numai noi o trăim în această formă 
fenomenală pe care o ştim cu toţii: 
-culori, sunete, mişcări şi aşa mai de
par te . Nu avem decât să încercăm a 
sie închipui diferenţa între lumea 
noas t r ă multicoloră şi lumea unei 
câ r t i ţ e , în care numai două calităţi 
luminoase sunt perceptibile, întune
r ic sau lumină, fără culori, fără o-
Liecte percepute vizual. Dar noi când 
vorb im de om, înţelegem în general 
-omul matur, şi foarte rar ne gândim 
l a copil, care trăieşte într 'o lume 
mult deosebită de a noastră. Fi ind 
Înt r 'un alt stadiu de evoluţie decât 
•omul matur, lumea copilului în mod 
t i r e s c conţine alte lucruri, cu alte 
semnificaţii ce de multe ori nici nu 
se apropie de ale noastre. Când un 
copi l mic se serveşte de un ceasor

n i c de buzunar ca de un ciocan pen
t r u a bate cuie, noi sau că ne amu

zăm sau că rămânem contrariaţ i , 
fără să ne gândim că pentru acel co 
pil ceasornicul ca instrument pentru 
evaluarea cantitativă a timpului nu 
poate exista. încă. Ori, când acelaşi 
copil întinde mâna după lună, ne a -
muzăm de asemenea de acest act 
ilogic, fără să ne gândim câtuşi de 
puţin că din punctul său de vedere, 
copilul acţionează foarte logic, ori
zontul lui fiind mult mai apropiat 
decât al nostru, care pentru a fi aşa 
cum e, a trebuit să fie completat, p e 
lângă percepţiile vizuale, cu o boga
tă experienţă chinestetică, de miş
cări. 

Pentru o preţuire justă şi o înţele
gere adecvată a lumii copilului,, c u 
scopul de a-i asigura o vieaţa opti
mală, datoria noastră de psihologi şi 
pedagogi este să cercetăm cat m a i 
amănunţit Umweltul copilului şi nu 
al copilului în genere, ci al copilului 
în diferite stadii de desvoltare, c u 
destul de frecventele abateri şi c a 
racteristice individuale. Numai p e 
această cale vom putea amenaja co 
pilului un mediu prielnic desvoltării 
sale şi-1 vom cruţa de o mulţ ime de 
turburări psihice, pe care nu r a r e 
ori le întâlnim în unele medii so
ciale şi mai ales la organismele ma i 
şubred înzestrate biologiceşte. 

In ştiinţele biologice, şi anume în 
ramura psihologiei şi a pedagogiei, e 
mai mult de făcut de-acum îna in te 
decât s'a făcut până acuma în acest 
sens. Totuşi Americanii şi Germani i 
lucrează cu asiduitate şi succes pen
tru a ne da o icoană fidelă a Umwel
tului copilăriei. 

Metodele de cercetare sunt ace 
leaşi ca în toate ştiinţele, xper imen-
tul şi observaţia. Cititorul familiari» 
zat într 'o măsură oarecare cu psiho
logia modernă, le cunoaşte în bună 
parte. 

In rândurile ce urmează voi s t ă -



rui asupra câtorva metode de obser
vaţie, care, după cunoştinţa mea, nu 
au fost uzilitate până acum la noi în 
ţară . 

Experimentul , pe lângă multiplele 
lui avantaje, are şi unele dezavan
ta je . Dintre acestea cel mai mare e 
c ă că poate produce între altele o, 
s tare de timiditate între subiect şi 
experimentator , care poate avea re
percusiuni nedorite asupra rezultate
lor experimentale. Subiectului i se 
creează o situaţie puţin naturală, ca
r e la rândul ei îi alterează felul o-
bişnuit de a fi. Fireşte însă un expe
r imentator dibaciu ştie să învingă a-
ceastă dificultate. Dar sunt domenii 
în vieaţa copilului care nu se pretea
ză uşor experimentului. Aceasta e 
•viaţa cu adevărat copilărească a co
pilului, în cercurile copilăreşti, cu 
reacţiunile spontane şi naturale faţă 
de situaţii concrete, oferite de me
diul ambiant. Ce-1 interesează pe co
pi l din mediul său ambiant, cum u-
tilizează, cum interpretează el acest 
mediu şi ce atitudini ia faţă de el, 
ia tă probleme care foarte greu se 
pot supune experimentului. De exem
plu, cum s'ar putea experimenta, ce 
înseamnă, pentru copilul delà oraş, 
strada cu toată bogăţia sau sărăcia 
ei de lucruri şi fiinţe? Este ea egală 
cu strada noastră a simplilor trecă
tori ori prezintă ea aspecte nebănui
te nouă, care însă pentru copiii ce-şi 
pe t rec ceasurile de j o c în ea sunt de 
însemnătate capitală? Ori, ce este 
cur tea şcoalei pentru copil, cum se 
comportă el faţă de diferitele situaţii 
ce i le prezintă această curte? Toate 
acestea sunt probleme inaccesibile 
experimentului. Numai observaţia 
n e poate da răspuns la ele. Dacă ne 
a r întreba cineva că ce importanţă 
pract ică au aceste probleme, noi 
l-am putea întreba, ca răspuns, câte 
c u r ţ i de şcoală în ţara românească 
sunt astfel asortate, ca să corespun
dă necesităţilor vieţii copilăreşti? 

Dar să revenim la observaţie. NUR 
ori ce fel de observaţie ne poate d u 
ce la cunoaşterea acestor categorii 
de probleme din Umweltul copii lor . 
Ca şi prin experiment, prin observa
ţie se poate crea o situaţie nena tu 
rală pentru copil, interpunându-se, 
între el şi lumea sa, persoana obser
vatorului, care poate vicia caracte
rul originar al reacţiunilor copilului. 
Observatorul, pentru a opera cu d e 
plin succes în aceste probleme, t re 
bue să observe fără ca să ştie c o p i 
lul sau copiii că sunt sub observaţie. 
Numai astfel vom putea obţinea r e 
zultate care ne redau sută la sută 
caracterele fundamentale din vieaţa. 
propriu zisă a copilului. 

Iată trei metode de observaţie po
trivite pentru adunarea materialului 
inaccesibil experimentului, chestio
narului, testului sau altor dispoziti
ve de cercetare: 1. Metoda observa
ţiei întinse (Dauerbeobachtung, pe-
nemţeşte) ; 2. Metoda timpului m o s 
tră (Time-sample, pe englezeşte) şi 
3. Metoda observaţiei la minut 
(Flash light, pe englezeşte). 

Metoda observaţiei întinse sau 
Dauerbeobachtung, cum i se spune 
îrt l imba germană, constă în obser
varea subiectului sau subiecţilor 
timp nelimitat şi pentru o durată cât 
mai întinsă. Cum s a r aplica concret 
această metodă? Să presupunem că 
cineva şi-a propus să studieze sem
nificaţia străzii pentru copil. Pentru 
aceasta îşi va alege într 'un cart ier 
oarecare al oraşului (având în ve
dere, fireşte, şi starea socială a car 
tierului respectiv ş i trăgând conclu
zii în consecinţă) o stradă unde obiş-
nuesc să se joace mai mulţi copii. In 
fiecare zi va petrece mai multe 
ore (2 sau 3 ) în strada ce şi-a ales 
pentru observaţie, necăutând câtuşi 
de puţin să intre în relaţii cu copiii 
ce umblă pe acolo, şi rămânând pen
tru ei nu numai strein, dar pe cât 
posibil şi neobservat, sau cel mul t 



ca un trecător oarecare. Altfel ar 
putea deştepta suspiciunea copiilor. 
Va face observaţii la ore diferite 
din zi, stabilind care sunt orele în 
care se j oacă şi se întàlnsc mai mulţi 
copii pe stradă. îşi va nota zi de zi 
ce fac, cum se joacă , unde se joacă , 
câţi iau parte ş. a., m. d. Va nota ne
condiţionat şi vârsta copiilor ce cad 
sub observaţia sa. Un ochiu de psi
holog experimentat în materie poate 
cu mare aproximaţie să-ţi spună 
vârsta în ani a unui copil. Şi orice 
observator, după oarecare antrena
ment, va ajunge la aceasta. Observa
torul mai trebue să fie familiar cu 
diferitele jocur i copilăreşti, să cu
noască limbajul copiilor, pentru a 
nu avea dificultăţi la notări. Acest 
fel de observaţie se poate extinde 
pe O durată de timp de o lună sau 
două, după cum observatorul socoa-
te necesar. Un dezavantaj al-acestei 
metode e greutatea observatorului 
de a se menţinea necunoscut prin
tre copii. Pr in vizite prea dese poate 
deştepta suspiciunile lor şi aceasta 
nu este în interesul studiului între
prins. Acest neajuns se poate lecui 
în parte prin metoda timpului mos
tră. 

Timpul mostră (time-saple). Se 
procedează astfel: la o oră din zi, 
totdeauna aceeaşi, observatorul tre
ce prin sectorul său de observaţie 
şi-şi face observaţiile timp de două
zeci de minute de exemplu. In fie
care zi observaţia are aceeaşi dura
tă şi se extinde de asemenea timp de 
o lună sau două, după necesităţi. Ob
servatorul are mai multe şanse cu 
această metodă să nu fie luat îh 
seamă de copii şi să nu deştepte sus
piciuni. Toa tă cercetarea poate avea 
strict caracterul unei plimbări. Ob
servatorul notează exact aceleaşi lu
cruri pe care le-ar nota prin metoda 
observaţiei îndelungate. Natural re
zultatele sunt mai puţin extinse de
cât cele obţinute prin metoda obser

vaţiei întinse. Această metodă s e 
numeşte „timpul mostră" pentru c ă 
din timpul petrecut de copil în sec
torul nostru de observaţie noi ex
tragem zilnic numai o mostră, dit», 
care apoi prin sumaţie şi e laborare 
statistică vom căuta să ne făurim o> 
imagine globală despre vieaţa copi 
lului în direcţia cercetată de noi. 
. Observaţia la minut (flash light> 

se numeşte astfel, pentru că seamă
nă cu fotografiile la minut. Observa
torul trece odată sau de mai mul te 
ori la zi prin sectorul său de obser 
vaţie şi-şi notează tot ce vede î » 
treacăt. E l se confundă cu un s im
plu trecător şi petrecerea sa pe te
renul de observaţie nici nu durează 
mai mult decât a unui simplu t r ecă 
tor pe stradă. Este exclus ca copiii 
să-1 mai poată bănui de un eventual ' 
spion al jocur i lor lor. 

Dar observaţia se face aşa c u m 
am spus mai sus, adică în durate de 
timp limitate, nu numai pentru a nr* 
deştepta suspiciunile subiecţilor o b 
servaţiei noastre, ci pentru că a c e 
ste fracţiuni de timp, luate în f i e ca re 
zi în mod egal, permit o precisă şî 
temeinică elaborare statistică. Şi l i t 
acest fel de cercetare tocmai rezulta
tul statistic este interesant. E l ne v à 
da cea mai cuprinzătoare imagine 
despre Umweltul copilului privit sul» 
un anumit aspect. 1 

Pentru aceste feluri de observaţie? 
cele mai potrivite locuri sunt s t r ă 
zile (fie la sat fie la oraş) , parcuri le, 
curţile şcolare/ locuri speciale d e 
joacă ale copiilor etc. Fireşte un în 
văţător care ar vrea să aplice írt 
curtea şcoalei una din aceste meto
de (observaţia îndelungată sau în
tinsă s'ar potrivi mai bine pentru a-
cest scop) nu ar mai putea îndeplini 
condiţia de â, rămânea necunoscut 
elevilor. Dar ,în caz că poale păstra 
discreţia necesară, fără un amestec 
care ar provoca turburări în rmilor-
cul copiilor, în stare să le 'denature-



z e felul de a fi, — rezultatele obţi
nute ar fi nu de puţin preţ. 

Pentru a da cititorului posibilita
tea de apreciere adecvată a rezulta
telor obţinute, voii încerca într 'un 

alt articol o fundamentare mai vas
tă a noţiunii de Umwelt, în lumina 
cercetări lor biologice de azi. 

M. BENIUC 

F I Ş A I N D I V I D U A L Ă 

IN FAŢA PROBLEMEI 

Aşa dar, după cum am mai spus: 
î n alte ţări, de unde ne-a venit şi 
nouă curentul individualizării învă
ţământului, s'a început prin creiarea 
unei atmosfere prielnice, în conti
nuare a luat naştere o literatură ca
r e s'a ocupat de problemă sub toate 
aspectele ei, s'au făcut numeroase 
experimentări , s'a dat învăţătorilor 
o mai bună pregătire în sensul aces
ta şi punerea în aplicare a ideiéi a 
fost c a o urmare logică, ca o necesi
tate care s'a impus în mod firesc. 
Noi însă, după cum zice D-l Gabrea 
în lucrarea d-sale, Individualizarea 
învăţământului : „ca neam, trăim 
psichologia omului întârziat, care se 
s imte necontenit obligat să se gră
bească din dorinţa de-a sosi pe cei 
car i l-au întrecut. Noi nu ne mergem 
pe cărarea noastră drumul liniştit, 
c u m şi-1 merg neamurile cari nu se 
văd întrecute de altele. Da r numai 
pr in grabă şi măsuri superficiale 
nu ne putem situa în locul pe care-1 
dorim". 

In ceeace priveşte atmosfera, nu 
putem să zicem că nu s'a făcut ni
m i c şi la noi. Dar nu s f a făcut tot 
ceeace e nevoe, tot ceeace ar fi tre
buit şi-ar fi putut să se facă. Din pri
c ina aceasta, pot zice, că puţini vor 
fi învăţătorii cari vor complecta fi
şe le din convingere sau din dragoste, 
ma i mulţi cari le vor complecta con
strânşi de legea actuală a învăţămân
tului pr imar şi vor fi destui şi de 
aceia cari nu le vor complecta de
loc . 

Posibilităţile noastre nu sunt favo
rabile individualizării învăţământu
lui. I a pofteşte d-ta şi fă clase para
lele cu copii dotaţi şi supiradotaţi, să 
vezi cum îţi aprinzi pae în cap şi-ţi 
faci de lucru. Să vezi cum ţi-ar sosi 
scrisorile, mai ales din partea poli-
ticianilor, cari îşi vor recomanda ru
bedeniile! Şi pofteşte de te împotri
veşte şi nu îndeplini dorinţa vreunui 
unchiu deputat, să vezi cum o să-şi 
rupă papucii „ca să te aranjeze". L a 
noi nu-i lucru aşa de uşor de-a t e 
apuca serios de treabă. Care e sco
pul către care tinde individualizarea 
învăţământului? Orientarea profe
sională, adică fiecare la locul lui. Ce 
vrei ceva mai ideal din punct de ve
dere social? Căci, după cum se fac 
fel de fel de statistici şi cam în cele 
mai multe cazuri noi suntem coada 
sau pe aproape de ea, bunăoară în 
ceeace priveşte ştiinţa de carte, în
trebuinţarea săpunului, consumarea 
zahărului, etc., când s'ar face o sta
tistică în care să se arate în care ţ a ră 
se ridică pleava mai sus, să vezi cum 
a m fi noi fruntea, premiul I cu cu
nună! 

Aşa dar, ceva atmosferă s'a făcut, 
deci nu putem să zicem că n 'am pus 
temelia individualizării învăţămân
tului. Un pas mai departe, dar câ t 
de repede, să nu rămânem în urma: 
cunoaşterea individualităţii elevilor. 
Fişa . S e impune. Observăm elevii 
după cum ne permit împrejurăr i le şi 
greutăţile şi răspundem la în t rebăr i 
după cum ne pricepem. Şi pe u r -



.fna?... Avem noi institute de educa
ţ i e . ca în alte ţări — unde sa tri
mi tem copiii dotaţi? Dacă-i vor tri-

jmi t e părinţii la vreo şcoală secunda
ră, b ine ; dacă nu, vor rămâne acasă 

-<cu toată fişa noastră. 
Ar trebui ceva. înainte de-a se 

3?une problema individualizării învă
ţământului, să se pună problema 
cunoaşterii individualităţii noastre 
ca popor. Să ne cunoaştem realită
ţ i le şi posibilităţile noastre ca .să pu-
?tem lucra temeinic, nu să vorbim de 
individualizarea învăţământului, ca 

-să ne aflam şi noi în treabă. Nu gă
seş t i aproape o singură carte de pe
dagogie apărută în ultimul timp, care 
să nu vorbească de ceeace se face în 

-Austria, în Germania, în America şi 
.să nu pomenească că la noi nu se 
face nimic. Desigur că exemplele bu-
î i e t rebuesc apreciate şi imitate, dar 
să nu uităm că Austriacii, Germanii 
sau Americanii lucrează după reali
tăţile lor. Unde ai văzut d-̂ ta R o m â n 
să scoată panglici pe nas, să alerge 
p e sârmă vârît în sac, să mănânce 
.grămezi de ouă răscoapte sau să bea 
.zeci de sticle de bere pe nerăsuflate. 
Românul , într 'o măsură mai mare 
^sâu mai mică le admiră dexterităţi
le , dar nu le invidiază situaţia. Tot 
aşa, mai acum câţiva ani ne venise 
î n ţa ră concursurile de frumuseţe. 
T e cruceai când citeai în ziare se
rioase de fel de fel de „mis", te uitai 
nedumerit la pagini pline de foto
grafi i de domnişoare cu ochii asvâr-
Tiţi înspre unul din cele patru puncte 
cardinale şi şi mai tare te cruceai 
c â n d vedeai în comisii jur i i cum 
li se mai ziceau oameni în toată 
firea, oameni bătrâni şi la locul lor. 
Zi să ferească Dumnezeu! Aşa-i însă 
c ă n 'a prins şi că astăzi nu se mai 
aude nimic de-aşa ceva, în ţara ro-
•mânească? Aşa-i Românul şi e bine, 
•dar ar fi şi mai bine dacă i-ar da 

TDumnezeu totdeauna mintea cea de 
p e urmă. 

Aşa cu şcoala şi cu educaţia. După. 
ani de muncă şi de studii, se c reează , 
un curent în străinătate. îndată i s e 
prezintă învăţătorului român, ca şi 
cum i s'ar prezenta un obiect de co
merţ. Ăsta-i bun, ăsta-i cel mai b u n ! 
Şi de unde să ştie el care-i cel mai 
bun, dacă nu-i pregătit? Şi ce p o a t e 
să facă dacă sistemul nu se potr iveş
te reali tăţi lor noastre? Auzi ce z i ce 
D-l Gabrea: „La Daltön, în Sta te le 
Unite, clase, programe şi manua le , 
în sensul obişnuit al cuvântului, i r a 
se întrebuinţează. Nici orarii. Şeoar-
la are numeroase săli unde învăţă
torii îşi aşteaptă elevii. Aceştia l u r 
crează ce vor şi când vor". Nu>mi 
place să fac pe moş loan Roată, dar 
nu prea înţeleg. S e poate să fie îm 
firea copilului atâta maturitate ca 
să ştie el ce să lucreze şi când să l u 
creze? Se poate ca un copil de şcoa
lă pr imară să nu fie sburdalnic? Or i , 
dacă sunt lăsaţi să sburde, cum poa-
te trăi învăţătorul în haosul, în scan
dalul acela şi la ce rezultat se poa te 
ajunge? I a r dacă sunt atât de disci
plinaţi încât fiecare se duce la l ocu l 
lui, în linişte şi se aşează Ia lucru, a-
tunci aceia nu sunt copii, sunt p i 
tici şi să mă ferească Dumnezeu s ä 
am în clasă astfel de elevi. Noi iu 
bim copiii, adevăraţii copii, cari fac 
gălăgie până la venirea învăţătorului 
povestindu-şi tot felul de întâmplăr i , 
adevăraţii copii cari-ţi răspund îo ţ î , 
odată, la câte-o întrebare; iubim c o 
piii cari , primăvara, când deabia în
cepe a se sbici pământul, cu câte-o 
minge ascunsă în sân, deabia aşteap
tă recreaţia. 

Am citit odată, într 'o revistă, c ă 
un Român s'a dus la un prieten al 
Iui din America. Nu-mi mai amin
tesc anume, în care oraş. Ajuns l a 
adresă, omul nostru sună şi p â n ă 
să-i se deschidă, s'a întors să priveas
că strada. In acel moment însă, u şa 
s'a dat în lături, fără să se audă v r e o 
cheie răsucindu-se, nimic. Aşteaptă. 



să vadă persoana care i-a deschis şi 
fiare să-1 întrebe ce pofteşte, dar nu 
şe arătă nimeni. Crezând că stă în 
dosul uşii, înainta în interior, făcând 
câ ţ iva paşi. Cât ai clipi din. ochi, ci
n e v a nevăzut îi înhaţă pălăria din 
c a p şi pardesiul din spate şi i le aşe-
ză. frumos în euer. 

Omului începuse să-i fie frică. Mai 
îna in ta câţiva paşi, în neştire. De
odată se auzi un zornet de fiare şi 
dintr 'un perete înainta o tavă pe ca
r e sta scris: „Cartea Dvs. de vizită!" 
î n t â i se uită nedumerit, apoi se-sco
toci prin buzunare repede, găsi una, 
o puse pe tavă şi tava dispăru în pe
rete . Se uita mereu, în toate părţile 
şi-şi blestema în gând ceasul care 
I-a înderrnat să intre într 'oi astfel de 
casă . In acel moment, o uşă s'a dat 
larg într 'o parte, poftindu-1 să intre. 
După câţiva paşi, se afla în camera 
unui copil care plângea, în leagăn. 
S e apropie de el fericit c 'a întâlnit o 
"vietate. Se auzi însă, iarăş un zornet 
de fiare, aşternutul copilului care 
€ r a ud se răsuci şi veni altul, în loc, 
jnoà le şi uscat; ia r dintr 'o parte, o 
sticlă cu lapte, în vârf c'un biberon, 
s e aplecă până la gura copilului care 
începu să sugă. îndată apăru şi stă
pâna casei, care invită musafirul pe 
un scaun. Se aşeză şi d-ei şi servi un 
cea i fără să se mişte delà loc , numai 
tot răsucind la butoane. 

Aşa, un fel de „pune-te masă, scoa" 
lă-te masă". In fine, am citit de 
nîult povestea asta şi nu ştiu în ce 
măsură-i adevărată, dar ştiu că m'a 
impresionat mult toată întâmplarea, 
şi mai ales mărturisirea delà urmă, 
tinde vizitatorul acesta spunea sin-

, c e r că-1 cuprinsese un dor nebun 
de-ó servitoare care sparge farfurii, 
(de-iUn. fecior care se, împiedecă de 
covoare, de-o bucătăreasă care arde 
friptura, încât îi venea să răcnească 
c a iui scăpat de Ia balamuc. L-am 
crezut şi l-am înţeles. N'are nici un 
irdst să răpeşti unei mame suprema 

fericire şi să te simţi ca într 'o casă 
vrăji tă. Poate că Americanilor le 
p lace . Nu zic asta ca vulpea ca re 
n 'ajungea la struguri. Sunt convinsă 
că nu-i în firea noastră. Mama r o 
mâncă n 'ar da un cântec de leagăn, 
pentru toată maşinăria aceea oare-âr 
scăpa-o de multă oboseală, iar fata 
prinsă în horă n 'ar da busuiocul de 
după ureche pentru o plimbare cu, 
maşina cea mai luxoasă. 

Să se pună problema proastei stări 
materiale a învăţătorului român ş i 
să nu se t reacă delà ea până nu ser 
rezolvă. Să se ceară şi să se obţină 
o mai bună pregătire pentru învă
ţători. Să se rezolve problema pro
gramei analitice prea încărcate şi-a. 
claselor suprapopulate. In condiţiu-
nile în care ne găsim în cele 30 de 
ore pe săptămână, deabia dacă apu 
căm să însăilăm materialul ce-1 a -
vem de predat*, ia r de studiul indi
vidualităţii copilului, în mod temei 
nic şi serios, nu poate să fie vorba. 
Studiul individualităţii cere t imp şi 
pregătire. In sprijinul acestei idei 
cred că n i s'a impus în programul 
nostru de învăţământ orele de „cer
cetarea prezentării elevilor" şi de 
„comunitate de muncă". Orele de-
cercetare se scurg în convorbiri , 
dar în cele de .comunitate ne-ar t r e 
bui mult material didaclic şi mult 
material de lucru. _ Ne-ar trebui, 
înainte de-a vorbi de streinătăţi, . că 
avem cel puţin în centrele mai în
semnate un cinematograf al şcolii şi 
un film oficial în care copiii să vadă, 
să cunoască frumuseţile si bogăţiile 
ţarii noastre, să înveţe să le respecte 
şi să le iubească din toată inima. Să 
se rezolve problema organelor de 
control ca să nu ne mai vie în c lasă 
un liberal sau un naţionai-ţărănist,. 
ci un organ de control pregtăfit pen
tru aceasta. Vezi, cum pun eu ţara 
la cale fără să mă întrebe nimeni t 
Cred însă ca pentru asta nu-i nici o 
supărare. Vorba ţiganului din poveş -



i£e: „N'are tetea că ţi-ar da, ia ' mai 
ce re şi-altceva"... Ne-ar trebui insti
tute de educaţie unde să putem tri
mite copiii talentaţi, fără mij loace, 
dacă ne apucăm serios de studiul in
dividualităţii. „N'are tetea"..., 
. Suntem în faţa problemei. Şă' ve
dem dar, ce putem să facem, căci 
t rebue să facem ceva. Să lăsăm la o 
parte maimuţăreala şi spoiala. Căci 
ca să credem că putem, aşa dintr'o 
dată să aducem la noi în ţară siste
mele de educaţie din Fran ţa sau Ger
mania, ca pe-o cutie de pudră Coty, 
trebue să fii delà Ghiajna, vorba u-
nei profesoare de-a noastră. F işa in
dividuală este impusă astăzi în şcoa
l a pr imară şi complectarea ei este o 
condiţ ie pentru învăţătorii cari se 
prezintă la examene. Lăsând la o 
parte puţina atmosferă care s'a fă
cut pentru sprijinul ideiei individua
lizării învăţământului, putem să zi
cem că noi începem cu fişa şi desi
gur că tot cu fişa vom şi termina, 
pentrucă mai departe nu ne merge 
Căruţa. Scopul cel mare, orientarea 
profesională, se va ridica întocmai 
ca un val de fum care se va împrăş
tia şi se va pierde în necunoscut. 

"Şi ajung iarăş la ce-am mai zis, că, 

din toate datele adunate nu ne v o m 
alege decât cu un interes crescut a l 
învăţătorului pentru vieaţa sufleteas
că a elevului său. Nici nu trebue s ä 
stăm noi prea mult asupra unei i d e ţ 
s'o, studiem atâta dacă-i bună - sau 
rea, şă ne punem serios şi temeinic 
pe treabă că te pomeneşti că t o c m a i 
când am lucra mai bine, în s t ră ină
tate începe alt curent, şi atunci, c e 
ne facem? Să răspundem la, în ţ rebăf 
rile din fişe ca să nu se zică c u m v a 
că la noi nu se face, individualizarea 
învăţământului.. Ş e poate controla . 
I a du-te d-ta la toate şcolile p r imare 
din ţara românească, şă vezi çe t e 
ancuri de fişe ai să găseşti prin toate 
sertarele.. Dar , pentrucă această ide ie 
a orientării profesionale, e atât d e 
frumoasă, să ne silim, pe cât putem, 
să deşteptăm în copii; conştiinţa va1-
lorii lor, să-i îndreptăm, cu sfatul, 
pe cât e posibil, pe calea pe ca re a r 
putea să fie mai fericiţi, pentrucă, 
măca r într 'un procent cât de rniç 
însemnări le din fişe să nu r ă m â n ă 
literă moartă şi pentrucă t ruda,noa
stră să nu ne fie chiar degeaba. 

(Va urma) 

VALERIA MARCH LS 
* învăţătoare ' , ; 

SCOALĂ DE COPII MICI IN REGIUNILE DE LIMBĂ 
MINORITARĂ*) 

Sunt însă pentru grădinile de copii 
de cari vorbim şi alte câteva mijloa
ce, cu un caracter special. E l e vor 
forma obiectul atenţiei noastre azi. 

^Astfel: 1. limba de predare, limba 
ţomânească, constitue cel dintâiu 
element caracteristic. E a este l imbă 
nouă pentru copii. Obiect de studiu 
şi totodată formă în care are a se 
îmbrăca toată vieaţa sufletească a 
copiilor de l imbă minoritară, în in
stituţia de care vorbim, 

*) Vezi: Satul şi Şcoala No. 3—4 din 
a., c. 

In ce priveşte chestiunea aceas ta 
a l imbii , a învăţării ei, este nevoie 
să f ixăm uh principiu: că a învăţa Q 
limbă nouă nu înseamnă numai « 
acumula un cuantum de cuvinte, « 
îndopa copilul cu un cât mai bogat 
vocabular; ci de a-l face 'să-şi însu
şească şi modul de gândire, de jude
care în această Umbă. Că nu e vorba, 
de o înzestrare a memoriei crude a 
copiilor cu orice fel de cuvinte r o 
mâneşti , ci e vorba de o deprindere 
ce trebuie să devină organică, p e n -



t r u a se putea exprima ei, în orice 
moment , în chip corect, fără inter, 
venţia, nici cel puţin ca ajutor, a 
Kmbii de origină a lor. In temeiul a-
cestui principiu, atunci când predăm, 
când vorbim despre un lucru, de
spre o întâmplare, nu ne vom pre
ocupa de felul în care a r putea sput-
me copilul, aceeaşi noţiune, acea în
tâmplare , în l imba lui de acasă. Cât 
mai puţine traduceri, deci, dintr'o 
Mmbă în alta. Ci element verbal ro
mânesc viu, ieşit din observarea rea
la à lucrurilor, a acţiunilor săvârşite 
de copil, a însuşiri lor acestor lu
crur i , din punerea în activitate, Za 
o r i c e pas, a simţurilor, alăturare 
de care organul vorbirii va sta în 
necontenită veghere, ca să nu-i scape 
nimic neetichetat cu vorba sau cu 
propoziţia respectivă, în româneşte. 

O altă recomandaţie de făcut este: 
ca ceeace se predă să fie, câ t mai 
p rec i s , pentruca odată cu noţiunea, 
c u imaginea psihică, clară, să se în
t ipă rească în minte tot aşa de precis 
şi forma verbală: cuvântul. 

C e exerciţ iu minunat se poate face 
l a şcoală şi se face cu privire la mă
su ra rea puterii cu care şi-au însuşit 
cop i i i şi noţiunile şi cuvintele, dacă, 
1n anumite răstimpuri, conducătoa
rea , adunând grămadă multe obiecte 
diferite, din cele instruite, ar cere ca 
s ă numească repede, câ t mai repede* 
obiectul pe care-I ridică şi invers! 
Se i a de pildă oul din grămadă şi se 
cere a i se spune numele, numărul , 
apoi forma, culoarea. S e spune apoi 
un cuvânt oarecare, şi copilul tre-
bu i e să ridice obiectul corespunzător;. 
Ros t i r ea să fie clară, precisă şi din 
pa r t ea învăţătoarei şi din partea ca
p i i lo r . 

2. D e aici, din acest postulat, de
d u c e m că : învăţătoare la asemenea 
scoa le , cu putere de influenţare asu
p r a creieri i unui suflet nou, nu pot 
fi decât persoane ca r i cunosc bine, 
temeinic, etat, precis, limba de pre

dare. Nu ne trebuesc învăţătoare? 
eare să vorbească copiilor cu: „ S p u 
ne Iu mama, lu bunica", „Am să te-
spun la fratele meu", Strigă lu M ă 
ria, să vină la noi" ; „Dă-i la Nico— 
lae acest lucru"; Spune lu dânsa" a— 
dică în expresiuni de jargon, de stal— 
cire a l imbii . Nu sunt creatoare d e 
l imbă românească, asemenea î n v ă ţ ă 
toare, oricâte diplome de şcoală n o r 
mală ar prezenta. Aceste diplome r ă 
mân fără valoare, dacă titularele Ion 
nu dau dovada printr 'o utilizare-
justă a l imbii române, că ştiu să res— 
pecte cel dintâiu bun sufletesc aP 
nostru: l imba cea curată. Păcatul u -
nor asemenea greşeli e cu atât m a i 
de evidenţiat, cu cât ştim că aseme
nea expresiuni de jargon, sunt lăsa
te a se întări şi înmulţi în presa z i l 
n ică şi în publicaţiuni ce inundă p i a 
ţa sub formă de foiletoane sau de-
broşuri ieftine, b a chiar romane. S a 
ne trezim! Să cetim l imba frumoasă 
a clasicilor noştr i ; să o răspândim' 
tot aşa de corect şi pe stradă, în a— 
dunări, în şcoală şi în conversaţ ia 
noastră, pretutindeni, ca să ne c u 
răţim vorbirea de atâtea buruieni 
străine, precum am început a ne cu
raţi şi în alte domenii ale vieţii noa
stre româneşti , de influenţele şi de-
produsele altor neamuri . Când au 
fost vremuri grele, vijelioase, pe c a 
pul neamului nostru, obidit, apăsat, 
jefuit, de nu-i mai rămăsese a p r o a 
pe nimic din agoniseală, două lu
cruri nu s'au putut lua: l imba şi su
fletul ce via printrînsa. A trăit el, 

„ neamul, povestea filozofului grec* 
antic Bias , care, neluând nimic din 
averea lui, când au năvălit duşmanii" 
în ţară, a răspuns unuia ce 1-a î n 
trebat de ce n'a luat nimic cu fel: 
„Mi-am luat cu mine sufletul şi a -
cesta mi-e cea mai mare avuţie!" 

Nu ne trebuiesc cu atât mai mult 
şi chiar deloc învăţătoare cari , deşi 
au diplome de şcoală normală îrt 
mână, nu şi-au însuşit temeinic l i m -



b a română, ci predau în şcoalele de 
copii mici în forme ca acestea: 

„Am un case mititiche, 
„Din micuţe-i sobe, 
„Fumul se ridiche, 
„Are un grădiniţe, 
„Cu trei copăcei, 
„Şi un mic portiţe, 
„La intrarea eal" 
„Ste pe scheun, 
„Cu ochi mari albastru, 
„O miche guriţe, 

„Tot e mititel 
„La căsuţa me". 

Sau ca aceea, care, povestind du
p ă un tablou, despre 2 c o p i f rătăciţi 
în pădure, se exprimă astfel: 

„Iul icico şi Ionocico a mers în pe-
dure. N'a putut manince nimeni. A 
betut uşa" (A bătut la uşă) . 

, Dragă baba, noi suntem foarte 
foame (Ni-i foarte foame) . 

„A dat baba colacă" . 
„—. Tu, Iulicico şi Ioncico, acuma 

duce. B a b a a vrut să pune în cuptor. 
Iul ic ico şi Ionc ico a mers acase. Ma
m a şi tată a fost foarte bucurate" 
e tc . 

Este nevoie prin urmare, de o se-
lecţioiMre a elementelor ce merg în 
aceste regiuni. Este nevoie si c\f un 
control des. Mai este nevoie de o fi
x a r e la post obligatorie pentru cel 
puţin 3 ani, a învăţătoarelor din ase
menea locuri. Da r este nevoie .ca şi 
Statul să poarte mai multă grijă, 
sub orice formă, de elementele di
dactice ce au curajul, însufleţirea de 
a merge în asemenea regiuni. Gri jă 
pentru instituţie şi personal. Nu e 
mult când se dă 5 0 % din salariu în 
plus. Aceşti 5 0 % să se calculeze însă 
la totalul salariului, pentru învăţă
toarele provizorii şi definitive. In 
loc , adică, de 2000 lei, să fie 3000, 
pentru titularele provizorii şi c i rca 
3900 pentru definitive. Sacrificiul 
Statului să fie în raport direct cu 
sacrificiul învăţătoarelor. Aceeaşi 

condiţie şi pentru comitetele şcolare, 
ca să dea toate mij loacele băneştii 
pentru buna întreţinere a şcoalelor . 

3. L a şcoalele de copii mic i din 
regiunile minoritare, o condiţiune 
specială de lucru o constitue meto
da de predare. E specială nu atât din 
punct de vedere al felului ei , că , a-
dică, altele ar fi elementele de pre
dare, cât, că unele din aceste e le
mente, etape, trepte constituţiile ale 
metodei, trebuiesc intensificate în 
graiul lor de aplicare, după alte n o r 
me decât la şcoalele cu copii români . 

Metoda va fi ditectă, pentru ca 
elevul să fie în nemij loci tă apropie
re cu obiectul de tratat, înregistrând 
imediat cuvântul ce exprimă nume
le, însuşirile, părţile acelui obiect. 
Aceasta-i calea naturală, prin ca re 
s'a învăţat limba maternă de către 
copil şi prin care se va învăţa, deşi 
mai încet şi luptând cu greutăţi mai 
multe, limba română, în şcoalele de 
cari vorbim. 

Dacă n 'ar fi acele greutăţi, cum 
sunt: mediul familial şi cel social, şi 
dacă punerea copilului în contact cu 
şcoala s'ar face mai de timpuriu* de 
pe la 2 ani 1 ) şi ar fi continuă, atunci 
metoda nu ar pune-o în situaţie pe 
învăţătoare ca, în unele împrejurăr i , 
să facă uz şi de limba maternă a co
pilului. Una din aceste împrejurăr i 
este aceea când educatoare şi copil 
se întâlnesc pentru prima dată şa 
când se fac începuturile şcolarităţii . 
Acel raport de cunoştinţă, de reco
mandare, de apropiere nu se poate 
exprima decât într 'una din l imbile: 
cea română, a învăţătoarei sau cea 
maternă, a copilului. Cine va des
chide conversaţia? învăţătoarea va 
căuta să-1 întrebe: „Cum te cheamă? 
Vrei să te Joci cu copiii? Mai ai fraţi? 
etc. şi-1 va invita cu: vino încoa
c e " ; cu „ele tucă" (bulg.) „ghelbur 

*) Când vor lua fiinţă şi cămine de 
copii după cum (prevede şi legea Inv. 

public şi cea a înv. particular. 



d a " ( t u r c ) ; „komm her" (germ.) 
»,gyere ide 1 '! (ung.) „stai aici!" Ne
cesi tatea unei asemenea conversaţii 
g va sili pe aceasta, pe învăţătoare" 
ş ă facă uz, fie că ştie mai dinainte, 
f ie că îşi va însuşi elementele nece
sare , din l imba maternă a copilului, 
.până când se va face o apropiere 
intre ei şi până ce copilul se va de
sprinde să răspundă întrebărilor de 
rigoare: „Cum te chiamă? Ce este 
acesta, aceasta? şi cu formulări de 
prqpoziţii ca: „Pe mine mă chiamă... 
Aceasta este...." Că aşa s'a procedat, 
.că aşa e şi firesc, o dovedeşte expe
r ienţa tuturor învăţătoarelor ce sunt 
sau au fost în localităţi cu minori
tari . Dar numai atât pentru învăţă
mântul din clasă în l imba copilului. 
Nimic mai mult sau nimic prea 
•mult! 

Totuşi, învăţarea în oarecare mă
sură a limbii mediului ambiant, în 
l imitele acestui strict necesar, îi va 
ma i folosi învăţătoarei, pentru a lua 
contact cu mamele copiilor, câsti-
.gându-le la început, prin acest sin
gur mij loc, simpatie. Simpatia se va 
câştiga şi prin bunătate. Pr in bună
tate se deschid sufletele şi se înfră
ţesc în chip instinctiv. Ii va folosi 
l imba populaţiei şi mai apoi, pentru 
atunci când, de comun acord cu 
•colegele şi colegii din învăţământul 
primar, va lucra la predarea limbii 
r omâne la cursul de adulte, deştep
tând interesul pentru l imba .noastră 
vorbită şi scrisă şi mai târziu pen
tru literatura noastră. Va veni tim
pul bibliotecilor. întrevedem acel 
t imp în care foştii elevi ai şcoalelor 
de copii mici şi ai cursului primar, 
buni cunoscători ai limbii române, 
cu gustul deşteptat pentru lectura 

i n româneşte, îmboldiţi şi de dorinţa 
părinţi lor lor, fraţilor, pe . ca r i i-am 
-cultivat în spiritul limbii noastre, 
aşa cum am arătat mai sus, vor cer
ceta bibliotecile şcoalelor sau ale so
cietăţi lor culturale româneşti ; vor 

urmări cu interes ce este românesc. 
4. Metoda de predare va trebui să 

facă uz la aceste scoale de copii mi
noritari de cât mai dese repetiţii a 
cunoştinţelor ce se învaţă. Dacă re
petiţia este mama studiilor în gene
re, la şcoalele de copii mici minori
tari, ea este un factor de mâna în
tâia. E a leagă* temeinic cuvântul de 
imaginea psihică, ea încheagă cu
vânt de cuvânt, ea dă putinţa unei 
profunde înrădăcinări a materialu
lui lexical şi tot ea înlesneşte dexte
ritatea întrepătrunderii în variate 
chipuri a elementelor psihice şi a 
unor formaţiuni de variate asocia-
ţiuni de cuvinte. E a va fortifica ace
le centre de asociaţiuni de gândire Şi 
vorbire, de cari s a făcut menţiune 
într o conferinţă anterioară. De aceea 
sunt atât de necesare exerciţiile de 
conversaţie, înaintea fiecărei lecţii 
noui, asupra celor mai vechi. To t 
de aceea şi exerciţiile de conversaţii 
aplicative, multe, după orice fel de 
lecţie nouă, de orice fel ar fi acea
sta: de-intuiţie, de desen, modelaj; 
j oc , gimnastică, etc. 

5. Un alt factor dé seamă, legat de 
metoda de predare, directă, este vot-
birea în cor, este rostirea de totali
tatea copiilor a unui cuvânt, a unei 
propoziţii ce li s'a dat ca lucru nou. 
Acest fel de rostire cu acea muzica
litate sau, mai bine zis, acea sonori
tate, pe aduce temeinice consolidări 
a cuvintelor sau propoziţiilor învă
ţate, şi constituesc acel element psi
hologic, de antrenament la lucru 
pentru unii din copii, mai nou ve
niţi ori mai puţin îndrăzneţi. Este o 
activitate a colectivităţii, ce dă sti
mulent de muncă individului care 
n'ar îndrăzni să facă singur, când e 
provocat; intră în j o c , în acest fel 
de vorbire, simţul de imitaţie şi de 
acest lucru trebuie să se ţină seamă 
mult. Vorbirea în cor, în felul indi
cat de mine, nu trebuie neglijată. 
E a poate constitui chiar un exerci-



ţ i u pregătitor de cânt. Rostirea în-
t r ' un acelaşi ton, uneori mai sus, ^al-
:leori mai jos , uniformizează vocile, 
fixează accentul natural al cuvântu
lui, deprinde copilul cu ritmul. Se 
utilizează în clasa I primară, la de
prinderea literelor, la citit chiar, ca 
mi j loc de stimulare şi de control. 

Muzica însăşi a fost în primele 
t impuri , vorbire în cor ; deci e ceva 
foarte firesc, să se întrebuinţeze în 
forma indicată mai sus un aseme
nea fel de vorbire*) . 

Neutilizând în măsură cât mai 
mare repetiţia ca şi vorbirea în cor 
şi mai ales pe cea dintâi,.învăţămân
tul , limbii ar fi superficial, oricât de 
bună metodista ar fi învăţătoarea. 
Cuvintele câştigate de copil, prin 
•slabele lor rădăcini, prinse numai în 
ore le de lecţiuni, ar fi uşor smulse 
de vântul ce necontenit, în restul 
timpului, bate de acasă, de pe drum, 
din mediul satului, sub forma de 
conversaţii în l imba maternă a lui. 
Pot cita ca o exemplificare a celor 
spuse despre insuficienţa repetării, 
acele multe cazuri de scoale, de co
pii mici şi primare, unde întrebările 
cele mai frecvente, mai fireşti, pe 
cari le pui, ca să te apropii şi tu, 
organ de control, de copil, p recum: 
„Cum te chiamă pe tine? îţi aduc 
răspuns ca acesta: „Pe tine te chia
mă (sau chiar „cearnă") Raduly Ia-
noş, Borodi Ştefan, Stoicei Coliu 
sau Schäfer Iohann". E i nu vorbesc 
în persoana I, cum le ceri, ci în per
soana a I I . 

*) Atrag atenţiunea că nu în cor în 
sensul acelei procedări prin care se la-

: să capiii, să răspundă în chip colectiv, 
pe întrecere, într'o larmă neplăcută,, ă-
supra unei chestiuni noui, în faţa căreia 
ei se găsesc pentru primadată, şi ca să 
judece şi să formuleze răspunsul potrivit. 
E o procedare ce se transformă de cele 
măi multe ori - în desordine ; este prilej, 

.pentru unii, cei mai vioi, de a răspunde 
jindisciplinat, fer pentru alţia,, de a se 
.sustrage delà efortul de gândire cerut 
şi aşteptat de învăţătoare. Şuintem îm
potriva unui asemenea libertinaj. 

L a o asemenea şcoală, dovedeşti 
imediat că învăţătura copiilor n a e 
ceva organic, ci o mecanizare fără 
nici o urmă trainică pentru l imba 
română; că învăţătorul nu s'a pre
ocupat prin repeţire de aprofunda
rea cunoştinţelor. 

6. Ca o încheiete a seriei mijloa
celor menţionate, găsesc a releva 
frumoasele rezultate ajunse de mul
te învăţătoare, în ce priveşte sporul 
în l imba română, prin acel îndemn 
necontenit, prin acea încurajare a-
demenitoare, date copiilor, ca s ă 
vorbească în clasă, în recreaţie, p e 
stradă, chiar acasă, întru cât se v a 
putea, numai româneşte. îndemn şi 
încurajare necontenit supraveghea
te în executarea lor de ochiul veghe
tor al învăţătoarei şi puternic susţi
nute de simpatia pe care şi-a câş t i 
gat-o dânsa din partea copiilor. T o a 
tă admiraţia pentru acestea! 

7. Dacă mai adăugăm la cele spu
se şi faptul că cele mai multe caută 
să ia contact cu mamele copiilor, că , 
în plimbările prin sat, întâlnindu-se 
cu copii, le vorbesc câte ceva, î i 
„agrăeşte"; că tocmai pentru fortifi
carea rezultatelor în l imba română 
şi pentru a creia o< opinie tot mai fa
vorabilă şcoalei, din partea părinţi
lor, organizează frumoase serbări 

şcolare şi naţionale, ca o urmare fi
rească a muncii pë care o depune 
zilnic, în conformitate cu programa, 
atunci soocotim că învăţătoarea a 
ştiut prinde secretul deschiderii su
fletelor celor mai aprige, că a ajuns 
să învingă piedicile cele mai grele, 
ori din ce parte i s'ar pune în ca lea 
sa. 

In asemenea scoale, controlul e 
făcut de însăşi satisfacţia tuturor ce 
lor din ju r : învăţătoare, copii, pă
rinţi, Comună. Directori i , şcol i lor 
pr imare de stat despre cari se spu
nea uneori cu drept cuvânt . . c ă 
sunt ostili şcoalelor de copii mici — 
vor respecta o asemenea muncă, i a r 



cu ocazia alcătuirei bugetelor ei nu 
vor mai pune piedicele de cari se 
plâng multe conducătoare. Organele 
de control, ele însele, convinse de 
rezultatele pozitive, ce găsesc l a 
şcoală, nu vor putea face altfel decât 
să scr ie în procesele verbale, cu 
toată obiectivitatea, mulţumirea lor, 
deplină, după care umblă însetoşa-
te, ca s'o afle şi s'o comunice auto
rităţilor superioare. F i e ca aseme
nea rezultate să se culeagă de fieca
re şcoală de copii mici! F i e ca ope
ra de apropiere a populaţiei cu lim
bă minoritară, de interesul statului 
nostru, care Stat doreşte armonia 
între cetăţeni, susţinută fiind şi de 
unitatea de l imbă, să se îndeplineas
că spre binele general! 

Fie ca, în viitorul congres, să pu
tem auzi pe cineva din învăţătoare, 
ca o expresiune a dorinţii tuturor a-
celora car i lucraţi în mijlocul popu-

C H E S T I U N I D I D A C T I C E 

MUZEUL ŞCOLAR 

• Muzeul şcolar cuprinde obiecte ce 
stau în serviciul învăţământului teo
retic şi e l nu poate lipsi de pe lângă 
nici o şcoală pr imară. Necesitatea 
muzeului este impusă de principiul 
intuiţiei ce stă la baza legii psiholo
gice: nimic nu e în suflet, ce n'a tre
cut prin simţuri şi cu cât o idee a 
itecut prin mai multe simţuri, devi
ne mai durabilă în sufletul copilului. 
Această lege trebue observată inte
gral în învăţământul primar, căci 
drumul către abstracţiuni începe de 
la concret. 

Cel mai bogat şi mai real muzeu 
este natura. Muzeul organizat l a 
şcoală înlocuieşte natura, când tim
pul ni-e prea scurt sau anotimpul 
impropriu pentru excursiuni, iar 
materia curentă de învăţământ cere 
intuirea obiectului. 

Din aceste consideraţiuni, în f i in 
ţarea muzeului şcolar şi folosirea lui? 
ar trebui să aibă loc de frunte în-
programa analitică a şcolii normale^ 
Vom arăta pe scurt cum se în f i in 
ţează şi organizează un muzeu ş c o 
lar. 

Un edificiu şcolar ar trebui să a i 
bă neapărat o sală pentru muzeu. In 
lipsa acestei săli, muzeul se poate-
aranja în cancelaria şcoalei. O b i e c 
tele de muzeu se păstrează în dula
puri. Un muzeu existent în oraşuF 
din apropiere arată cum să fie fă
cute dulapurile. 

începuturile unui muzeu se fac cur 
copiii de şcoală. Ga să-i pregătim 
sufleteşte pentru acest scop, vom 
face o excursiune cu ei la un muzeu-
din oraşul cel mai apropiat. După a -
ceasta vom lua cu ei hotărîrea sa» 

laţiilor minori tare: „Am făcut mat ' 
mult decât a crezut şi sperat confe
renţiarul din 1935 asupra chestiei 
limbii române, în congresul dim 
1935" şi să ne afirme: „Am creiat u a 
mediu foarte favorabil, în comunele 
minoritare, pentru tot ce este româ
nesc! Am făcut ca, odată cu î n z e s 
trarea copiilor cu deprinderile m o 
rale, religioase, cerute de scopul e— 
ducativ al şcoalei, odată cu întărirea 
puterilor fizice şi a celor intelectua
le, exercitate prin multe ocupaţiuni, 
să-şi însuşească deplin; în urma p u 
terilor de înţelegere, simţire şi ac
ţionare, acea curată dragoste de-
ţară şi de rege. Acea dragoste sim
bolizată pentru sufletele lor inocen
te, prin tabloul M. Sale şi prin trico
lorul, cărora li se închină ei, în fie
care zi, aşa cum din datorie c r e ş t i 
nească, se închină lui Dumnezeu! 

P. R. PETRESCU 
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înfi inţăm un muzeu şi la şcoala noa
stră, care să fie al nostru. Obiectele 
le procurăm pe două căi : o parte, 
c e a mai mare, o colecţionăm cu ele
vii din mediul înconjurător, iar altă 
parte o confecţionăm noi, fie cu ele
vii în atelier, fie Îâ maeştrii din sat. 

înainte de a ne apuca de un mu
zeu, să ne gândim cum îl organizăm, 
cum grupăm obiectele din el. L e 
v ö m grupa în felul următor: 

1. Muzeul de ştiinţe naturale. 
2. Muzeul de fizică. 
3. Muzeul etnografic-cultural. 
Vom trata pe rând pe fiecare din

t r e acestea. 
1. Muzeul de ştiinţe naturale. Aici 

v o m colecţiona obiecte din cele 3 do
menii ale naturii: domeniul zoologic, 
domeniul botanic şi domeniul geo
logie. 

Din domeniul zoologic vom colec
ţiona animale mărunte, caracteristi
c e din localitate şi jur , pe care le 
v o m împăia sau pune in spirt. Pen
t r u împăiatul animalelor, aici la Si
biu am organizat un curs de împăiat 
pentru învăţători pe cari i-a instruit 
un coleg al lor care a luat parte la 
un astfel de curs organizat de stat. 
Cheltuelile s'au purtat de Comitetul 
şcolar judeţean. 

Se pot împăia: 0 grupă de păsări 
cântăreţe, folositoare; o grupă de 
păsări răpitoare sau stricătoare; a-
poi mamife re mai mărunte grupate 
c a mai sus. 

In spirt: Şerpii ţinutului,* grupaţi 
în şerpi veninoşi şi şerpi neveninoşi. 
Reptile, peşti, moluşte, etc. 
_ Insectar: Insectele principale ale 

ţinutului, folositoare şi vătămătoare. 
Acestea se vor grupa în insecte care 
fac rău animalelor, cerealelor, pomi
lor, arborilor. Insecte folositoare (cu 
produsele lor ) . 

Ierbar. Din domeniul botanic vom 
aşeza. în ierbar tot ce este caracteris
t ic locului şi de care vom avea ne
voie în sprijinul învăţământului. 

Cereale din diferite epoci ale c r e ş 
terii, exemplare sănătoase, e x e m p l a 
re vătămate de insecte şi exemplarer 
bolnave de diferite boale criptoga--
mice. Bureţ i veninoşi, bureţi bumu 
de mâncare . (Aceştia să se facă m a i 
bine din plastilină sau lut şi vops i ţ i ) -
Muşchi, lichenii. Plante niedicinalev, 
plante veninoase; acestea după i m 
portanţa lor, cu frunze, flori, fructer-
presâte, rădăcină. F lor i de grădină,, 
asemenea. Seminţe de diferite p l a n 
te; grăunţe de cereale: seci, norma— 
le, selecţionate. (Acestea pentru?» 
cursul supraprimar) . Seminţele s e 
vor păstra în sticluţe de c i rca % dL-
(se găsesc în comerţ)-. 

Crenguţe de pomi cu frunze şi 
flori, sănătoase şi bolnave ( c r y p t o 
game-insecte). To t la fel arborii l o 
cului. Bucăţ i de trunchi de copaci* 
(esenţă nobilă, esenţă ordinară) t ă 
iate orizontal, vertical, obl ic . 

Notez că filele ierbarului să fie nu^~ 
merotate şi cuprinse într 'un i ndex 
alfabetic după numele plantelor, c a 
să poată fi căutate uşor la caz de™ 
nevoie. 

Din domeniul geologic: Pietrele şjr ; 

rocile caracterist ice locului; m i n e 
reuri şi metale. Feluri le pământului 
( în sticluţe, pentru materia de învă— 
ţământ a cursului supraprimar) . F e 
lurite formaţiuni geologice. 

îngrăşăminte artificiale (chimice)*-
pentru cultura pământului. Acestea 
se vor păstra tot în sticluţe şi se v o r 
aşeza aici, căci stau în strânsă legă— 
tură cu pământul şi plantele. T o a t e 
sticluţele vor fi etichetate. 

Muzeul de ştiinţe naturale poate fî 5 , 

împărţit în 2 grupuri: 1. grupul c l a 
selor I — I V pr imare şi 2. grupul c l a 
selor V, VI , V I I supraprimare. 

Toate obiectele acestui muzeu v o r 
purta în catalog data ş i looul proicer 
nienţei, numirea populară şi ştiinţi— 
fică. , 

Muzeul de fizică. Aici intră t oa t e -
aparaţele care demonstrează legile fi— 



"zice şi dintre care unele pot fi făcute 
c u elevii în atelier sau la maeştrii 
Jdin sat, iar altele se procură din co
merţ . 
! Amintesc câteva: Clopotul cufun-
«dător, perpendiculul, cumpăna de 
âpă ; pârghia cu braţe egale (cumpă-
î i a ) , pârghia cu braţe neegale (zeci
malul) , scripetele, planul înclinat, şu~ 
îrubul; vasele comunicatoare, vasele 
capilare, pompa, barometrul ; inelul 

-Cu glob, termometrul, locomotiva; 
^oglinda, lentila convexă şi concavă, 
p r i sma triunghiulară; potcoava mag-

inetică, compasul (busola) ; câteva a-
para te în legătură cu electricitatea. 

To t aici se pot adăuga şi obiectele 
c e formează materialul intuitiv geo
met r ic , ca: suprafeţe de diferite for-
ţne geometrice, tăiate din scândură 
teàu carton, apoi corpurile geometri
c e făcute din carton sau lemn. Me
trul, kg-ul, litrul. 
- ! Poate tot aici ar fi locul să amin
tesc şi câteva aparate pedologice in
dispensabile pe care să le aibă scoa

rţa pr imară în serviciul învăţămân
tului. După progresele pedagogice 
Ştiinţifice de azi, nici nu se poate în
chipui un învăţământ pedagogic fă
cut fără ajutorul unor aparate. 
- Intre acestea, cel mai important îl 
găsesc cântarul zecimal cu capacita
tea până la 100 kg. Cu ajutorul lui 
Vom cântări copîTi clasei noastre de 
2 ori lunar. Vom găsi că unii copii 
Staţionează în greutate, alţii chiar 
scad. In felul acesta vom înţelege de 
c e unii copii slăbesc la carte, se în-
ră iesc . In organismul lor, se petrece 
ceva anormal, sufer de ceva fără să 
•ştie nici ei. P e aceştia îi vom trata 
c a pe copiii suferinzi şi îi vom arăta 
medicului. F ă r ă de această cântărire 
î a c e m multe greşeli în educaţia co
pi i lor . 

Al doilea măsurător pedologie ar 
î i un metru de pânză (panglică) de 

-Care folosesc croitorii. Cu acesta mă
surăm circumferinţa toracică cu plă

mânii plini de aer şi goliţi de aer^ 
circumferinţa craniană şi distanţa 
între umeri. 

Alt măsurător este auxonometrul 
lui Godin. Acesta este un antropo-
metru asemănător aceluia ou care se 
măsoară recruţii la recrutare. .Se 
poate face în atelierul şcolar. Cu 
ergograţul, care de asemeni se poate 
face în atelierul şcolar, măsurăm ti
purile de oboseală. Cu spirometrul 
măsurăm capacitatea vitală şi cu di-
namometrul forţa muschiulară. 

Aceste 6 aparate, care afară de 
cântar, nici nu costă prea mult, ne 
vor ajuta mult în raţionalizarea acti
vităţii noastre pedagogice. într'un r e 
gistru vom purta notiţe de fiecare 
măsurătoare şi ne vom sfătui cu pă
rinţii şi cu medicul pentru îndrepta* 
rea stări lor anormale ce se ivesc là 
copiii ce ne sunt încredinţaţi să-i 
creştem. 

Muzeul etnografic-ouliufal., 
Acest muzeu nu stă în strânsă le

gal ură cu învăţământul primar, deşi 
serveşte şi acestuia, ci are mai ales 
scopul de a aduna şi păstra la un loc 
întreg produsul de creaţie spirituală 
a populaţiei din localitate, ca acest 
produs să nu piară, cum se întâmplă 
deobicei la noi Români i aproape 
peste tot. 

P e acest tărâm stăm între cele din 
urmă popoare şi lipsa de respect a 
noastră pentru lucrurile vechi este 
de-a-dreptul revoltătoare. L a noi, a-
bia dacă s'a colecţionat câte ceva la 
muzeele din centrele orăşeneşti. A 
pietrit şi va pieri o comoară preţioa
să de lucruri de artă, ce nu mai poa
te fi reconstituită în vremile nevro
zei şi vitezei de azi! Poate e momen
tul suprem să ne gândim la înjghe
barea de muzee săteşti şi cred că-mi 
fac o datorie de dascăl, dacă apelez 
la spiritul de iniţiativă al harnicilor 
noştri învăţători, ca să lege de nu
mele lor această operă naţionala. 

Un muzeu etnografic este lucru 



m a r e pentru un popor din punct de 
vedere istoric-cultural; el este cartea 
vie şi instructivă a vieţii lui evoluti
ve. Muzeul leagă prezentul cu trecu
tul. Popoarele care au muzeele lor 
istarico-culturale sunt ferite de mul
te rătăciri . 

învăţătorul care va înfiinţa nnu-
zeul etnografic în satul său, va în
făptui o operă dintre cele mai mă
reţe ce cade între îndatoririle sale de 
om de cultură al satului. înfiinţarea 
unui muzeu etnografic dealtfel nici 
nu este un lucru aşa de greu, cum 
s'ar închipui. Cât învăţătorul şi în
văţătoarea, cât elevii, pot aduna lu
crur i de o surprinzătoare valoare, 
dupăce sătenii au fost şi ei pregătiţi 
printr 'o conferinţă. Sătenii au însă 
orgoliul lor justificat: vor să ştie că 
obiectul dat pentru muzeu va purta 
numele lor. Aceasta să li-se anticipe
ze, pa. fiind, chiar o condiţie la ca
talogarea muzeului. 

Am spus că înfiinţarea unui mu
zeu nu este lucru greu. Această afir
maţie se sprijină pe împrejurarea că, 
muzeul etnografic cuprinde de obi
cei obiecte vechi, scoase din uz, deci 
ţăranul şi aşa nu le mai foloseşte ci 
stau aruncate prin toate colţurile în
tunecoase, până le vine cândva rân
dul să fie aruncate la foc sau la gu*-
noi. Ce păcat facem că nu ne inte
resăm de acest lucru! Cel ce scrie 
aceste rânduri a făcut înainte de răz
boi un început de muzeu. Elevii se 
întreceau, aducând mai mult decât 
se aştepta. Din cele aduse s'a ales ce 
s'a crezut vrednic de păstrare. A 
venit apoi războiul din 1914 care a 
pus capăt acelui început. 

Ce se poate colecţiona pentru mu^ 
zeul etnografic-cultural al unui sat? 

Cărţi vechi, calendare, documente 
vechi de orice natură, însemnări de 
spre evenimente şi întâmplări d i » , 
sat. Cusături şi ţesături, dacă nu se; 
pot întregi, chiar bucăţi mai mic i -
Vase vechi, bani vechi, icoane, cruci t 
portretele oamenilor vrednici din 
trecutul satului; tipuri de • o a m e n i 
din trecut. Fotografii de biserici», 
şcoli şi alte aşezăminte cul turale -
vechi şi nouă. Case particulare, de
pendinţe vechi şi nouă. Diferite u -
nelte casnice, gospodăreşti şi indus
triale de odinioară şi de acum (aces
tea din urmă confecţionate în m i 
niatură de maeştrii din sat) . Obiec te 
ornamentate, încrestate. Case vechi 
în miniatură ou aranjamentul lor in
terior; păpuşi cu porturi vechi băr 
băteşti şi femeeşti, mire, mireasă, da
tini în îmbrăcămintea lor. P e i s a g è 
cu frumuseţi şi curiozităţi naturales 
formaţiuni geologice, cari formează 
caracteristica locală. 

Deci muzeul va cuprinde tot c e 
ilustrează vieaţa interioară şi e x t e 
r ioară din cursul vremii a localităţii . 

î ş i închipue cineva ce frumuseţe 
ar fi un astfel de muzeu într'un sa t? 
Cine înfăptueşte pe lângă munca sa 
din şcoală o astfel de operă, este de-
ajuns ca să se imortalizeze în vieaţa 
satului său. 

Un muzeu se cataloghează, descri-
indu-se obiectul, arătându-se la c e 
s'a întrebuinţat şi cum s'a întrebuin
ţat, vechimea obiectului, data c â n d 
s'a procurat, preţul dacă s j i , cumpă
rat, cine 1-a dăruit sau vândut şi s e 
grupează după categoria obiectelor.. 

Lămurir i mai largi se pot cere d e 
la directorul unui muzeu din oraşul l 
apropiat. , 

' NIC. BEMBEA : 



L E C Ţ I E D E I N T U I Ţ I E 

CLASA II. 

Subiectul lecţiei: Câinele. 

Introducere. Să văd şcolarii cei 
jmari cum se mai poartă! Dar cu: în
v ă ţ ă t u r a cum merge anul acesta? 

\dop i i , atunci când şcolarului 1 îi place 
~ssl înveţe, nici o lecţie nu este grea. 

Staţi aşa, ca să-mi arătaţi că vă 
j> lace să învăţaţi! 

Acum, fiecare copil să se gândea
s c ă şi să spuie ce animale a văzut el. 
C a r e dintre aceste animale cresc mai 
:mult în oraş? Care aveţi acasă câini? 
D a r care dintre voi s'a juca t cu câi-
j i e l e ? Când e câinele mai drăgălaş şi 
vă puteţi juca mai bine cu el? (când 

« mic) . Cum îi zicem câinelui când 
« mai mic? Şi când e mic de tot cum 

-îl numim? Cine a văzut căţeluşi, ce 
aie poate spune despre ei? Cum vă 

j u c a ţ i cu căţeluşii? De ce puteţi să-i 
purtaţ i în braţe? Arătaţi, cât sunt de 
in ie i căţeluşii! Când sunt mari, cum 
v ă jucaţi cu ei? DeXie nu-i mai luaţi 
Än braţe? 

Predare. Arătaţi toţi, până unde 
v ă vine câinele când stă lângă voi! 

r D e ce n'aţi arătat toţi la fel? (unii 
sunt mai mici, alţii mar i ) . Priviţi 
a ic i ! Dacă aţi sta lângă câinii aceş

t i a , ce aţi băga de seamă? (sunt cât 
n o i ) . Ce-i face să fie atât de înalţi? 
^picioarele) . Cunoaşte vreunul din 
"voi felul acesta de câini? (de vână
toa re ) . Sunt câinii şi mai mari şi mai 
voinic i decât aceştia. Sunt aşa de 
vo in ic i că pot aduce în dinţi oamenii 
pe care-i găsesc îngheţaţi în zăpada. 
X.a noi nu cresc câini de aceştia, dar 
a v e m şi noi câini aşa de voinici că 
s e iau la harţă cu fratele lor din pă-
«luWe. Care-i fratele din pădure a 
«âinelui? Şi care câini îşi măsoară 

"puterile cu lupii? (Se arată chipul 
c â i n i l o r ciobăneşt i) . 

Câinii pe care-i cresc părinţii vo

ştri cum se numesc? (de casă) . Dan 
cei mici pe care-i cresc unii oameni 
mai! mult de dragul lor? (câini de 
lux) . 

Să spuie unul din voi felurile de 
câini despre care am vorbit. Când 
spunem felurile câinilor, ce băgăm 
de seamă? (E i poartă numele după 
serviciul pe care îl fac stăpânului). 
Voi ştiţi ce îi mai învaţă oamenii pe 
câini? (poliţişti, duc scrisori, pache
tele din târg le duc acasă, în alte 
părţi îi înhamă la sănii, îi folosesc 
în războiu, etc.) . Voi, ce-i învăţaţi? 

Câinii învaţă repede şi fac b ine şî 
cu bucurie serviciul pentru stăpân. 
Ce fel de animale sunt ei? 

Câinii de de ce-i c resc oa
menii? Atunci de ce nu cresc toţi 
oamenii din oraşe câini? (se plăteşte 
pentru ei, unii n'au unde să-ii ţ ie, 
alţii n'au nevoie de e i ) . 

Unde stau şi ziua şi noaptea câinii 
de casă? Dar acum când este frig şi , 
iarna când e şi mai frig, unde stau 
câiniii? Dar nouă, dacă am sta iarna 
într 'un coteţ ca al lor, ce ni s'ar în-, 
tâmpla? Câinii, de ce nu îngheaţă 
oare? Da, au blana care le ţine cald 
şi corpul lor are mai mare căldură 
ca al nostru. Cine a netezit părul câi
nelui, ne poate spune cum 1-a siiniţit 
sub degete? Ce mai puteţi spune de
spre părul câinelui? (des, lucios 
când e curat, neted, creţ, de diferite 
culori, etc.) 

Cine a văzut cuim doarme câinele 
când afară e frig? De ce oare? Care 
părţi ale corpului le apără de M g 
atunci când doarme ghem sau co 
vrig? (pântecele, botul) . D e ce? Vara , 
aţi văzut cum doarme câinele? Şi 
unde îşi caută locul de dormit? Când 
căldura este mare, ştiţi ce fac unii 
câini? (îşi fac o groapă în pământ) . 
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C a r e e sapa câinelui? Unde a re ghia-
ne? Să arate cineva picioarele câine
lui! Cum sunt aşezate? Ce au picioa
re le în partea de jos? ( labe) . Cum se 
« h i a m ă partea aceasta din faţă, a 
trupuluii? (piept). Să arate cftnevaj 
-ghiarele câinelui? Cu/m sunt ghiare-
l e , dacă poate săpa pământul cu ele? 
C a r e parte a corpului o vâră în groa
p ă ? (capul) . 

Priviţi cu toţii capul câinelui! Spu-
j i e ţ i , cum este capul acestui animal! 
:Să arate cineva ce vedem când ne 
=uităm la capul câinelui! Unde sunt 
«aşezate urechile? Ce formă au ure
c h i l e ? Cum au alţi câini urechile? 
D e ce a lăsat Dumnezeu câinelui uv-
r ech i ? Cum aude câinele? D e unde 
ştiţi că are câinele auz bun? (aude şi 
«când doarme — şi când e în casă şi 
c ineva intră în curte, începe să la
t r e ) . Şi când vine stăpânul acasă, câi-
mele aude sgomotul, atunci de ce nu 
latră? Ce ajută pe câine să-şi cunoa
s c ă stăpânul? E l are mirosul aşa de 
fbun că ştie din casă — dacă la poar
tă e stăpânul sau cineva strein. Şi ce 
f a c e câinele atunci când îşi simte 
stăpânul? (îi iese înainte, sare pe el, 
l a t r ă ) . Şi ce mai face încă? (dă tare 
-din coadă) . Cu coada câinelui au 
oinii copii de lucrul Ce aveţi de zis? 

De ce se bucură câinele mult, când 
i ş i vede stăpânul? (îl iubeşte) . Când 
s tăpânul vine acasă supărat, ce face 
câ inele? (Se fereşte din calea lui) . 
C u m de ştie câinele când stăpânul e 
supărat sau vesel? (pricepe repede, 
-e deştept). Ce face câinele atunci 
-când înţelege că stăpânul e supărat 
p e el? (pleacă cu botul în pământ şi 
•cu coada între pic ioare) . E l recu
noaşte că e vinovat. Sunt şi unii şco
l a r i care pleacă delà şcoală aşa cum 
se depărtează câinele când e vinovat. 

•Ştiţi voi care şcolari pleacă în felul 
a c e s t a delà şcoală şi când? 

: . . Pauză. ' : 

Nu mi-aţi spus nimic de ochii câi
nelui! Ce putem vedea dacă ne ui
tăm bine în ei? (că e deştept). C u m 
ştim noi când ne roagă să-1 i er tăm? 
Când e vinovat, cum îşi ţine ochi i? 
D a r când e furios, cum ştim? Vedeţi, 
copii, câinele vorbeşte cu ochii. 

După ce-1 mai cunoaştem când e 
bucuros sau necăji t? (şi după c u m 
la t ră) . 

Când latră câinele, ce putem ve 
dea bine la el? ( l imba şi dinţi i) . Voi 
aţi băgat de seamă cum îşi foloseşte 
câinele l imba lui (se spală, bea a p ă ) . 

Dar cum sunt dinţii câinelui, c ine 
ştie mai bine? (cei pe care i-a muş
ca t ) . P e cine muşcă câinele? (pe ce i 
pe care îl necăjesc, pe cei streini şi 
răi la in imă) . 

Cărui animal îi scutură bine bla
na câteodată? (pisicii). De ce? 

Când unii oameni trăiesc rău, c e 
zicem despre ei? (trăiesc ca şi pisica 
cu câinele) . Dar câinii cum trăiesc 
între ei? ( rău) . Cine a văzut vreoda
tă câini, certându-se între ei? Sunt 
aşa de furioşi, că nici omul nu-i poa
te despărţi. De aci şi vorbele: „ S e 
mănâncă ca câini i" despre oamenii 
care trăiesc în duşmănie. 

Cum se numesc dinţii câinelui? Şi 
cum sunt colţii câinelui? (tari şi as
cuţiţi). Nu pe toată lumea a muş
cat-o câinele, cum de ştim cum sunt 
colţii lui? (roade oase). 

Ce-i mai place mult să mănânce? 
(ca rne) . Ce mai capătă el de m â n 
care delà stăpânul lui? 

V'aţi uitat vreodată cum mănân
că? Ce-aţi băgat de seamă? (e l acom 
la mâncare , îşi arată colţii către cei
lalţi şi nu alege; mănâncă tot ce-i 
dai) . Când nu capătă mâncare , c e 
face? Oricum l-ar hrăni stăpânul, 
câinele TIU pleacă delà casa lui. D a r 
când capătă mâi multă carne, o a s e 
sau nu e prea flămând, a văzut cine
va ce face câinele? (îngroapă h r a n a 



în pământ ca să aibă în zilele când 
i-e foame) . 

Pauză. 
Recapitulare. Să vedem acum ce

a r a învăţat astăzi. Ce este câinele? 
C u m sunt câinii în privinţa mărimii? 
Ce fel de animal este câinele? (de
ştept, credincios stăpânului). Çuon a 
lăsat Dumnezeu să tie câinele? (cap, 
trup, picioare, coadă) . De ce i-a lă
sat b lană caldă? Dar ca să se apere 
de duşmani, ce i-a lăsat? Ca să poa
tă sluji b ine pe stăpân, cu ce 1-a dă
ruit Dumnezeu? (auz şi miros bun) . 
Şi cu ce încă? (cu deşteptăciune). 

Cum răsplăteşte el pe stăpân pen
tru gri ja ce i-o poartă? (cu credinţa 
lui). 

Aplicare. Câţi ani trăieşte un câi
ne, şjtie vreunul? Ce fac unii oameni 
atunci când câinii îmbătrânesc? 
Cum se poartă şi unii copii cu câinii? 
Sunt copii răi şi fac un păcat mare 
când se poartă astfel. 

E drept că sunt şi unii câini răi. 
Ştiţi voi ce fac? (mănâncă ouă, pui, 
găini, muşcă pe furiş). 

De multe ori, copii, noi oamenii 
suntem vinovaţi. 

Nu facem cuibul găinilor destul 
de sus, puii mici delà cloşcă care 
m o r — îi lăsăm prin curte neîngro
paţi, lăsăm câinii flămânzi. 

In oraşe, de ce nu e voie să umble 
câinii singuri pe stradă? (să nu muş
t e pe cineva, s ă ^ u fie bolnav) . 

Voi, cărora vă place mult să yă 

jucaţ i cu câinii, să ştiţi: Să nu vă 
apropiaţi de un câine strein, că nu 
ştiţi ce obiceiuri are; şi nici de câi
nele vostru să nu vă apropiaţi prea 
tare. Să nu-1 lăsaţi să vă sufle în 
gură şi mai ales să vă lingă. Să vă 
spălaţi totdeauna bine pe mâini du-
pace aţi pus mâna pe ei. 

Câinii se îmbolnăvesc de o boala 
grozavă. Voi aţi auzit? ( turbarea) . 
Şi cu două săptămâni înainte de a 
se vedea c ă e bolnav, poate să ne dea 
nouă boala. 

Pr in urmare, copii, nu putem şti 
care câine e-bolnav, aşa că trebue-
să ne ferim. Dacă totuşi s'a întâm
plat să muşte pe cineva, ştiţi ce t r e 
bue să facă? (să meargă la institutul' 
Pasteur ca să-1 injecteze, să nu ca 
pete şi el boala) . 

E u ştiu atâtea despre câini şi c red 
că şi voi ştiţi. Fi indcă n'am vreme 
să vă ascult pe toţi, vă rog să-mi 
scrieţi în caietele voastre. 

In partea de sus a feţei să dese
naţi câinele vostru şi alături să 
scrieţi ce v'a rămas mai bine în 
minte despre câine, din lecţiia de azi. 
(Li se arată cum să împartă faţa ca
ietului). 

Dedesubt să scrieţi întâmplarea pe 
care o ştiţi şi D-ra învăţătoare a r e 
să-mi dea caietele voastre să văd ş î 
eui cum aţi desenat şi să citesc ce-aţi" 
scris. 

(Lecţie făcută la. 30 Octomvrie 1935).. 
ANA C. IENCIGA. 

R u g a m 

a c h i t a ţ i a b o n a m e n t u l 



L E C Ţ I I P R A C T I C E 

CLASA III. 
ARITMETICĂ: Milionul, aplicare. 

CLASA II. 
CITIRE: De ascultat: Mânie copilărească. De predat: Ciobanul şi morarul. 

(Clasa I I şi I I I se găsesc în aceeaşi 
sală. Activitatea acestor două clase 
î n timp de o ofă. (Li se hotăreşte 
copii lor de clasa I I . ocupaţia indi
rec tă ) . 

Copii, când am fost în clasă la voi, 
am văzut că vă place mult să citiţi: 
Până vorbesc cu cl. I I I , voi să citiţi 
în gând lecţia. E u am să vă ascult şi 
avem să însemnăm în tabloul de pe 
perete cine a citit lecţia mai frumos 
dintre toţi. 

Scoateţi cărţi le şi citiţi în linişte. 

Clasa I I I . Vreau să văd întâi cât 
de frumos ştiţi să staţi la lecţie de 
când sunteţi în clasa I I I . Foar te bine 
vă stă aşa! Spuneţi-mi care dintre 
lecţiile din anul acesta vă plac mai 
mult? 

E u v'am auzit într 'o zi la o lecţie 
de Aritmetică. Care e cel mai mare 
număr despre care aţi învăţat? Câte 
hârtii de câte o mie trebue să strân
gă cineva ca să aibă un milion? 
(1000) Şi dacă ar vrea să le aşeze 
una peste alta, cât de mare ar fi pa
chetul de 1,000.000 din hârtii de câte 
o 1000? (30 cm.) L i se arată înălţi
mea pachetului pe o linie. Da r ni
menea nu face un pachet atât de 
mare. De ce? Dacă pune câte o sută 
de mii la un loc, câte pachete de câte 
100.000 poiate face dintr'un milion? 

In ce ar putea duce suma de 
1 . 0 O O . 0 O O , în hârtii de câte o l o o o ? 
(în geanta mea pentru cărţi b ine 
umflată _ ar încăpea 1,000.000 le i ) . 

Cum se numesc oamenii care au 
banii lor cu milioanele? Şi celor ca
re au bani şi mai mulţi decât milio
nari i , voi ştiţi cum li se zice? 

Poate ştiţi şi unde se găsesc c e i 
mai mulţi miliardari (în A m e r i c a ) . 
Copii, decât într 'o ţară să fie mul ţ i 
miliardari, mai bine să fie bani m a i 
puţini, dar toţi să aibă cu ce trăi. 

Când D-ra înv. a făcut lecţie c u 
voi, v'a adus doi saci mici cu bani . 
iCe fel de monede se găseau în e i ? 
(de 10 le i ) . Ce sumă era în fiecare: 
săculeţ? (15.000). Cât de greu e r a > 
fiecare săculeţ? (7 Kg. şi 1 / 2 ) . F a c e ţ i 
socoteala în gând cât cântăreşte n u 
mai o 1000 lei. (V2 Kg.) . Dacă am a -
vea 100.000 lei în monede de 10 le i 
în ce le-am putea pune? (într'ur* 
sac ) . Cât de greu ar fi sacul, toţi c o 
piii să socotească! (50 Kg.) . Un m i 
lion în monede de câte 10 lei, îrr 
câţi sacii ar încăpea? (10 sac i ) . Ş i câ t 
ar cântări toţi sacii aceştia la urr 
loc? (500 Kg.) . Cu ce s'ar putea t ran
sporta suma aceasta de 1,000.000 Iei?* 
(un camion încărcat b ine ) . 

Şi cum i-ar putea duce o a m e n i i 
până la camion? Câţi oameni a r s u 
fla din greu cu sacii în spate până lat 
camion? (10 oameni voinic i ) . 

înţelegeţi acum, mai bine, c o p i i r 

de ce s'au făcut bani din hârtie. Mai 
înainte erau şi hârtii de câte 5.000* 
lei. 

Pauză. r 

Copii, scoateţi caietele de clasă ş i 
până fac eu lecţie cu cl. I I , voi s ă 
răspundeţi în scris la aceste două 
întrebări: 

1. Ce-ar putea face astăzi un o m 
care ar avea 1.000.000 lei? 

2. Ce-aş face eu, dacă aş avea a-
ceşti bani? 



Ascultare. Acum, copiii de cl. I I 
pentru lecţie! 

Cine vrea să ci tească? 1 ) în toarcem 
cărţ i le . Spuneţi, cum s'au supărat 
copii i despre care am citit? Dar voi, 
cum vă supăraţi? Gândiţi-vă şi-mi 
spuneţi pentru ce v'aţi supărat? Cum 
s e supără dar, toţi copiii? (foarte u-
ş o r ) . Pentru ce se supără ei? (pen
tru n imica toată) . Cine ar putea spu
ne , de ce? Cât timp ţine supărarea 
copii lor? Ce s'ar întâmpla dacă su
părarea ar ţine mult? (n 'ar mai fi 
vesel i ) . Şi ce s'ar mai întâmpla încă? 
(nu s'ar mai j uca ) . 

De ce voia să se întoarcă iar copi
lul pe care tatăl îl ducea în spate? 
( S ă se j o a c e ) . Tatăl care a venit să 
i a copilul ce i-a spus celuilalt copil? 
Gândiţi-vă bine de tot la vorbele a-
cestea şi spuneţi ce aveţi de zis? 
Pent ru greşelile copiilor, cine sunt 
făcuţi vinovaţi? Cum îi învaţă tot
deauna părinţii pe copii să se poar
te? Voi, care iubiţi pe părinţii voştri, 
spuneţi ce simţiţi atunci când cineva 
î i vorbeşte de rău? Dar când îi vor
beş te de rău pentru purtarea voa
stră? Spuneţi-mi acum, ce gând v'a 
"venit în minte? 

Introducere. Din vieaţa cui a fost 
în tâmplarea pe care am citit-o? Voi, 
copiii , ce veţi fi peste câţiva ani? 
Ce-aţi vrea voi să fiţi atunci când 
veţi fi mar i? Ce alte ocupaţiuni au 
oameni i delà oraşe? Dar oamenii de 
la ţară ce fac, ca să poată trăi? (plu
gari , morari , ciobani, etc.) . 

Predare. Voi aţi citit astăzi o în
tâmplare din vieaţa copii lor; eu am 
să vă citesc o întâmplare din vieaţa 
oameni lor mari . 

Să ascultaţi b ine 2 ) , ca să ştiţi s'o 
povestiţi. Să luaţi seama şi la vorbe
le pe care nu le înţelegeţi, ca să mă 
întrebaţi . 

*) Copiii cei slabi vor citi neapărat. 
*) Copiii ascultă Iară a urmări în 

cărţi. 

Se lămuresc vorbele neînţelese — 
remarcate de copii . cu ajutorul ce
lorlalţi copii şi li se cere să le folo
sească în propoziţiuni, ca să ne con
vingem că le-au înţeles. 

Exemplu: hoinăresc. Când au 
şcolarii mai multă vreme să hoină
rească? P e unde hoinăresc şcolari i 
din oraşe? In timpul şcoalei, că ro r 
copii le place să hoinărească? Din
tre animalele pe care voi le cunoaş
teţi bine, căruia îi place să fie din 
vreme în vreme hoinar? Dar oame
nii mari când zic despre ei că hoi
năresc? 

Povestesc copiii cuprinsul bucăţi i 
şi în timpul acesta dacă mai sunt ex
presii sau vorbe nouă pe care copiii 
nu le-au reţinut, le explicăm. In fe
lul acesta copiii fac delà început a ci
tire logică. 

Se citeşte lecţia nouă de cel puţin 
două ori. Intonaţia nepotrivită a co
pilului sau poticneala la unele vorbe 
sunt semne că mai e nevoie de lă
murire şi întrerupem lectura. A 
doua lectură trebue făcută neîntre
rupt şi cu grija sporită pentru o into
naţie cât mai potrivită, pentru res
pectarea punctuaţiei şi pentru c a 
nici un copil să nu rămâie fără să fi 
citit. In predare citesc întâi copiii 
cei mai buni. După citirea neîntre
ruptă a lecţiei nouă, copiii ajutaţi 
numai la nevoie . povestesc scurf 
de tot cuprinsul bucăţii. 

încheiere. Ce au făcut ciobanul şi 
morarul despre care am citit? (şi-au 
schimbat meseri i le) . 

Ce gândea fiecare despre meseria 
celuilalt? (că e mai uşoară) . Pentru 
cine e uşor să scr ie şi să citească'? 
Pentru cine dar o meserie este uşoa
ră? (pentru cel care a învăţat-o) 

Cum s'au hotărît ciobanul şi mo
rarul pentru schimbul pe care l-au 
făcut? (repede de tot) . Cu care vor
be din carte ni se spune cât de repe-



-de au făcut schimbul? (ce le trăsi 
neşte prin gând?). Şi proverbul ce 
spune că face graba'/ (strică treaba). 
Cu ce s'a ales fiecare după urma 
schimbului făcut? (ciobanul cu moa
ra sfărâmată şi morarul cu oile mân
cate de lup). 

De ce oare este pusă în cartea 
voastră întâmplarea aceasta? (să nu 
ne schimbăm meseri i le) . Şi care oa
men i umblă să-Hşi schimbe meseria? 
(cei la care nu le place să munceas
c ă ) . 

Morarul, la ce s'a gândit când a 
făcut schimb cu ciobanul? Numai la 
ce e plăcut şi uşor în meseria cioba
nului . L a grijile ciobanului, la neca
zurile lui nu s'a dus de loc cu min
tea. O meserie nu trebue judecată 
numai după ce are ea mai uşor şi 

.mai plăcut. Când putem judeca bine 

cât de grea sau uşoară e o meserie? 
(când şi noi o cunoaştem). 

Pr in urmare altceva ce-a vrut sa 
mai ştiţi voi? (o meserie trebue în
văţată. 

Voi ştiţi când se poate învăţa ori
ce mai uşor? (când eşti copi l) . C a 
săni meargă bine, ca să fie mulţumii, 
cum trebue să fie fiecare meseriaş? 
(priceput în meseria lui). Ca să fie 
tot mai priceput, ce gândiţi că t re
bue să facă? Vă spun eu. Să înveţe 
meşteşugul nu numai cât e la şcoală 
sau la meşter, ci toată vieaţa t rebue 
să înveţe ca să fie din ce în ce mai 
pricepui. 

Copii, lecţia aceasta s'o mai citi ţ i 
şi acasă iar în caiet să desenaţi după 
voia voastră: păţania morarului sau 
a ciobanului. 

ANA C. IENCICA 

E D U C A Ţ I A 

Nu mă gândesc să fac un tratat 
*de educaţie. Dorinţa mea este de-a 
pune în faţa cititorilor câteva pro
b l e m e de actualitate; deci numai 
sugestii, nu soluţii. P resa şi întâm

p lă r i l e cotidiane oglindesc în mod 
r e a l situaţia tristă la care a ajuns 
moral i tatea societăţii în genere şi a 
tineretului în special. Toa te crizele: 
financiară, economică, politică au 
aceeaşi cauza, o intensă criză mo
rală. 

In Occident, unde vieaţa socială 
este temeinic stabilită cu tradiţiile şi 
datorii le ei, cetăţenii au o conştiinţă 
civică puternic desvoltată, dându->şi 
seama de răspunderile ce le au. Aco
lo însă şi biserica exercită o înrâur-
r i re copleşitoare, înfrânând porni
ri le şi păstrând mai ales în clasa 

"burgheză — vieaţa familiară l a ade
vărata ei înălţime. 

L a noi încă nu se înţelege că pu
n e r e a unui stat Mi stă în t a l e r i de 

S O C I A L Ă 

argint, nici într 'o adunare haotică, 
de oameni inerţi. Această putere s e 
sprijină pe forţa morală a f iecărui 
cetăţean, pe spiritul de jertfă, r es 
pect, dreptate şi muncă ce t rebue 
să însufleţească pe fiecare din noi. 

E un adevăr trist că nu s'a făcut 
nimic pentru susţinerea acestei for 
ţe morale; dimpotrivă, s'a făcut to
tul pentru anihilarea ei, otrăvind 
mentalitatea cetăţenilor cu un poli
ticianism nenorocit . Generaţii le de 
copii au crescut în credinţa Că riii 
meritele te ajută să ajungi cevà, c î 
protecţia, înlătutrându-se astfel con
curenţa c rea toa re de valori. Lupta 
de idei a dispărut, făcând loc celei 
de interese^ 

Poa te nici odată societatea nu s'a 
înfăţişat sub o fjoaimă mai brutafe; 
n 'a fost mai dispreţuitoare de çè este 
bine şi frumos, n 'a fost mai l ipsi tă 
de eleganţă sufletească şi afte î n s u 
şiri mora le , ca cea de azi. 



D e sus până jos , numai preocu
p ă r i materiale, personale, ambiţii 
înguste care pironesc pe loc o ţară 
tânără . Omul moral , omul complect 
a făcut loc omului politic, comercial , 
ad ică omului cu intenţii limitate. 

F inan ţa a devenit monarhia secre
t ă a societăţii. Banul , această nobilă 
forţă, a izolat omul, a distrus soli
daritatea şi afecţiunea, a trivializat 
relaţiile, întinzând peste tot perspec
t iva interesului palpabil pecuniar. 

Vieaţa în spirit a devenit un ana
cronism, vieaţa în senzaţie o teroare 
delicioasă. 

Această decadenţă socială se simte 
ş i în artă, prin pierderea gustului de 
J rumos şi victoria urîtului. 

Avem o arhitectură modernă biza
r ă , masivă ou obezitate. O muzică 
stridentă, rece , ca un obiect de cu
riozitate, inspirată din împerechie-
r i l e de sunete barbare , hămăiturile 
saxofoanelor de jazz, or i masivită
ţ i l e sonore ale fanfarelor. Apoi cu
bismul, dadaismul, expre- şi impre
sionismul şi alte „ isme" în pictură, 
toa te dibuiri delirante ale prostului 
gust. 

în t reaga morală modernă constă 
numai din expediente minciuni 
pioase . în contrazicere cu adevă
rul moral . P lăcerea fiind epidermi
că , omul modern se îndepărtează de 
suflet. 

Imoral i ta tea se prezintă ca un fla
ge l social care ameninţă situaţia in
dividului în societate, compromite 
însăşi existenţa familiei. 

Opinia publică este indiferentă 
căc i e inconştientă de urmări le ei. 
C o n c e p e şi cri t ică enorm, dar pur 
platonic , fără o afirmare în practi
ca. Exis tă un soiu de abulie socială, 
funcţiile active ale indivizilor sunt 
panalizate, fiind lipsite de unicul sti
mulent , educaţie socială. 

Astfel ne dăm seama de insucce
su l ăsociaţiiloir care luptând pentru 

o nouă morală se izbesc fatal de r u 
tină şi întâmpină conspiraţia t â l h a 
rilor, luptând pentru un crez nou», 
îndură ura celor întârziaţi în hăţişul, 
erorilor, luptând pentru cei tineri, , 
bătrânii îşi fortifică cetăţile egois
mului. 

Căci trăim o epocă în care Româ
nia cea vie se despică în două, d e s 
parte Oiamenii cu trecut, de alta, o a 
menii cari vor să aibă un viitor. A— 
ceşt ia din u rmă sunt tineri, cari nus 
sunt nici buni, nici răi, şi cari se î n 
dreaptă către ţelul impus de mersul 
culturii. Ei . trebuesc ajutaţi de cei . 
maturi pentru a preschimba o n e c e 
sitate, într 'o conştientă misiune sp i 
rituală. In acest senz rolul unei edu
caţii sociale se aseamănă cu acel a ï 
oamenilor delà munte, care se o f e r ă 
călăuze noi lor veniţi. Să le arate că~ 
aici e prăpastie, dincoace e sorb de 
ape, dincolo sub stratul de iarbă? 
mătăsoasă, e mlaştină adâncă; aten
ţie! sub smeuriş pândeşte ursul, d u 
pă stâncă e vipera, numai pe aici e-
poteca sigură, până în vârf. 

Astfel se va cristaliza tumultul de* 
aspiraţii pe care îl trăeşte t inere tul 
nostru. 

Ne întrebăm însă cum societatea», 
actuală va putea călăuzi şi forma un; 
tineret demn şi conştient, când î i o-
feră această atmosferă otrăvitoare? ? 
Când familia, cea dintâi şcoală, îi; 
creşte în maxima: minimum de efort' 
şi maximum de plăceri, formân-
du-le un ideal de aventură prin c i t i 
tul cărţ i lor necontrolate nedându-şr 
seama că a şti e una şi a pricepe e 
alta, şi că pentru a pricepe proble
mele complexe ale vieţii, t rebue sa 
avem maturitatea judecăţii , care vi
ne cu anii. 

I a r împrejurul acestui tineret,, 
maturii solemni şi ipocriţi le servesc 
maxima de conducere în vieaţă, a-
cel oribil : „Trebue să ştii să te în
vârteşti" _ produs specific al tim— 



pului care fiind repetat pe toate to
nurile, a ajuns să se conjuge la toa
te persoanele. Astfel la fiecare pas 
în vieaţă se face apologia îndrăsnelii 
şi a lipsei de modestie, oferind spec
tacolul tuturor scăderilor morale. 

Măsurând primejdia acestui me-
jned iu dizolvant, credem că numai 
puterea exemplelor vii, puterea unei 
opinM publice sănătoase, care ar re
acţ iona împotriva tuturor germeni
l o r de dezagregare a unei societăţi, 
pot fi mij loace de îndreptare. F ă r ă 
.aceasta totul rămâne literatură. A-
ceastă opinie publică trebue creată 
p r i n taţi factorii de cultură: şcoală, 
b iser ică şi familie. Un prim pas îl 
f ace ştiinţa nouă a educaţiei care se 
c rează sub ochii noştri şi se bazează 
pe cunoaşterea copilului în realita
tea lui concretă, fizică şi morală . 
Pen t ru aceasta e nevoe de o strânsă 
colaborare între familie şi şcoală, 
căc i cere interes şi competenţă. 

Astfel generaţiile viitoare îşi vor 
croi un drum în viaţă care îi va sa
tisface şi pe ei în aspiraţiile spre fe
ricire, dar care i-ar învăţa că aceste 
aspiraţii legitime nu se pot realiza 
Î ă r ă respectarea legilor morale, care 
garantează şi altora aceleaşi drep
tur i . 

' Trebue deci să M se imprime în 
suflete o solidă concepţie etică a 
vieţii . 

Pe de altă parte când şcoala va 
putea selecta capacităţile şi or ienta 
p e fiecare către profesiunea pentru 
-care are aptitudini — ne va scăpa de 
multe spaime ieşite din „dovlecii" 
zâmbitori, cu mustaţă a politiciani-
l o r de ocazie, cari graţie unei ama
b i l e nulităţi au ajuns membri ai gu-
-verneloir. 

In viitor trebue să realizăm acest 
"dicton german „Fre ie bahn den 
tüchtigen" — drum liber celor cápa-
M i . Şcoala va sădi în copii spiritul 

de solidaritate, disciplină şi ordine. 
Insă pentru ca un sistem educator 
să reuşească, are nevoe de ambian ţa 
socială favorabilă, adică în vieaţa so 
cială adultă trebue să se statorni
cească simţul responsabilităţii şi da
toriei. O societate democratică, idea
lă le presupune. Zie ideală pentraică 
există două feluri de-a face demo
craţ ie: există aşa numita „democra
ţie a invidiei", care constă în c o b o -
r î rea a tot ce e bun şi a tăia tot c e 
t rece peste tipul mediocru. Şi es te 
democraţia care o putem cuprinde 
în formula de „aristocratizare a 
mulţimii". 

Evident democraţia noas t ră ex i s 
tentă nu are nevoe de aristocratiza-
rea mulţimii, ci numai de instincte
le animale din om; pentru ea nu coït-
tează votul universal decât ca suflet 
cantitativ, nu calitativ. Astfel se c r e 
de că un om cult este cel ca re pose
dă multe cunoştinţe pe cari le ser
veşte la orice ocazie. Cu cât acest de
bit verbal e mai variat, stima pentru 
autor e mai mare. 

Pr in cultură însă se înţelege capa
citatea de muncă, forţa de creş tere 
şi putere morala. Nu e vorba de c u 
noştinţe multe, cât de acel rezidiu, a-
c e a atitudine sufletească ce r ă m â n e 
în urma Tor. 

Pentru a ajunge la acea ar is tocra
tizare a mulţimii e nevoe de fortifi
carea: familiei, a patriotismului ş i 
religiozităţii. 

I a r pentru o educaţie socială avem 
nevoe de colaborarea factorilor: fa
milie, mediu social, şcoala şi cultura 
subordonate poruncilor dreptului ş i 
moralităţii. Generaţiile nouă t r e 
buesc crescute cu metode nouă, su
flet şi viziuni nouă. 

MARIA MIHON 
înv. 

Câmpeni — Turda 



PĂRERI ASUPRA REORGANIZĂRII ÎNVĂŢĂMÂNTULUI 
NORMAL 

Nod, cari am trecut prin şcoala nor
mală, suntem în măsură, cred, i acum 
4upăce ne-am, integrat în mişcarea de 
desţelenire a ogorului cultural al sate
lor noastre, şi după câţiva ani de expe
rienţă didactică, să constatăm lipsurile 
pregătirii noastre. 

1. Im situaţia actuală, nu există legă
turi sufleteşti între învăţătorii şi foştii 
lor îndrumători. Intre şcoala normală 
şi cea primară, există,, parcă, un perete 
gros, care desparte două camere, fără 
portiţă de comunicare. 

Ne trebue o şcoală normală ca un 
cuib cald şi cu mai multă ardoare de 
muncă, de unde să se difuzeze mereu lu
mină şi îndemnuri părinteşti, delà pro
fesori la foştii lor elevii. Este prea trist 
cazul unui profesor de istorie delà o 
şcoală normală, pe care-1 stăpânea do
rul de politică şi'n timpul orelor de cla
să şi spunea elevilor: „luaţi şi citiţi bu
cata următoare, cădi eu mă ocup cu un 
articol de fond la un ziar"... Ce să mai 
zic, că astăzi, cei mai mulţi dintre pro
fesorii noştri ne ocolesc, dacă nu sun
tem agenţii electorali ai dânşilor. De re
crutarea corpului profesoral al şcoalelor 
normale, depinde în cea mai largă mă
sură, formarea tânărului învăţător şi, 
implicit şi problema învăţământului 
primar. 

2. Profesorul nostru de literatură, ne 
spunea odată în cl. Vl-a: „voi aţi deveni 
tuni îndrumători spirituali în masa ig
norantă a păturei săteşti, dacă aţi mai 
sta încă 2 ani pe băncile şcoalea"... De
sigur, îtn dorul nostru după libertate şi 
a posedării unei diplome, întâmpinam 
c« vădită nemulţumire asemenea propu
nere. Dar când ne-am lovit în vieaţa 
deda sate, cu nevoi atât de multiple, am 
reflectat mereu la cuvintele profesorului 
nostru şi am regretat că nu s'au înde
plinit. Este bun, prin urmare, sistemul 
şcoalei normale cu 8 clase, de unde în

văţătorii să iasă cu o temeinică cultural 
profesională. 

3. Se neglijează mult în şcoala norma
lă, laturea formării practice ,a învăţăto
rilor. Şi prea puţin se învaţă din eeea-
ce nevoile vieţii săteşti reclamă impe
rious. Căci, nu înţeleg un învăţător nu^ 
mai în clasă, între cei 4 pereţi ai şcoa
lei, cari în faţa ţăranului nu spun a-
proape nimic. Indeplinindu-şi numai a*-
ceastă lăture a activităţii sale, oricât de-
conştiincios, ar fi numai un bun func
ţionar, nici de cum un misionar cultu
ral, după cum reflectează dil Gh. D. Mu* 
gur, în Cartea misionarului. 

Viaţa socială a satului românesc 
post-belic impune numeroase probleme-
în rezolvarea cărora învăţătorul nu. 
poate să fie nepăsător. Ţăranul nostru, 
în mare parte, trăeşte încă în primitivi
tate. El este condus de sentiment şi in^ 
stinct. Cu greu îl poţi mişca într'o ac
ţiune chiar pentru luminarea sa. Numai 
exemplul îl mişcă. Pentru el vorbele-
n'au niciun sens. II impresionează ceaa-
ce vede. O grădină de pomi fructiferi,, 
altoiţi după cele mai nouă metode; o stu
pină raţională ce aduce belşug în casai 
omului; o întrebuinţare raţională a, 
câmpului de experienţă, etc., ar fi exem
ple palpabile pentru ei. 

Iată tocmai ceeace nu se face decâfc 
foarte puţin —- sau aproape de loc —-
în şcoala normală. Ne dospeam cu ma
nualul în mână, dar nam văzut sau 
experimentat nimic. 

Până să vie agronomul, învăţătorul! 
—• care este în cel mai strâns şi imediat 
contact spiritual cu ţăranul este in
dispensabil, învăţătorul care trăeşte nu
mai ca intelectual, este, pur şi simplu, 
un izolat în satul său, deoarece criteriul 
de judecată al satului este munca. .In 
silinţele de răspândire a educaţiei şf 
culturii, nu intră numai grija de carte», 
de poezia ei, ci şi o susţinută preocupa-



re de tot ce-i trebue vieţii şi cadrului 
ei". (Gh. D. Mugur şi V. Voiculescu — 
Cartea misionarului). . 

Să mai vorbim de rolul economic şi 
sanitar #1 învăţătorului? De medicină 
veterinară? Lucruri şi noţiuni ce, la ieşi
rea din şcoala normală, îi sunt străine. 
Eu cred, că în aceste chestiuni, învăţă
torul poate deveni un auxiliar indispen
sabil. Sociologia, de importanţă capitală, 
pentru învăţător, nu se face aproape de 
loc în şcoala normală. Aşa era, cel pu
ţin, pe vremea mea. Şi sunt toate aces
tea mai necesare, —• dacă nu atât cel 
puţin — ca toată teorema lui Pitagora 
şi nesfârşitele măceluri dintre popoarele 
lumii, cu care se torturează capul nor-
malistului. 

4. Am lăsat, anume la urmă, chestiu
nea cea mai arzătoare şi de care învă
ţătorul — proaspăt — se loveşte cu a-
mărăciune: chestiunea administraţiei şi 
contabilităţii şcolare. Desigur, aceste lu
cruri se pot învăţa prin experienţă, an 
de an. 

Dar e detestabil, totuşi, oa un învă
ţător să nu fie în stare să facă un ra
port ori o adresă, să întocmească un bu
get sau un cont de gestiune, ci să aler
ge buimăcit,, când în dreapta, când în 

stânga, pe la colegii mai experimentaţi. 
Nu vreau să insist asupra altor la

cune — şi sunt încă —. de care suferă 
şcoala normală, pe care, însă,, am con
vingerea, că învăţătorul, punând delà el 
multă ambiţie şi perseverenţă, prin cul
tura sa personală, le poate înlătura. 
, Printr'o pregătire temeinică a învă

ţătorului, începând din şcoala normală, 
şi printr'o iniţiere a sa în toate proble
mele vieţii sociale a satului, diferitele 
examene dezastruoase, la cari asistăm 
cu mâhnire,, s'ar înlătura delà sine. De 
altfel, criteriul acelor examene este ne
logic, prin faptul, că nu se ţine absolut 
seamă de aportul cultural al învăţătoru
lui în satul unde funcţionează, pre
cum nici de realizările sale practice. 
Printr'o situare a învăţătorului la locul 
ce ,i-se cuvine în viaţa socială şi naţio
nală a statului nostru, contându-se pe 
e'anul şi puterea lui de muncă,.nu nu
mai când ii se cer sacrificii, dar şi când. 
e vorba de-o mai omenească salarizare», 
în raport cu alte categorii de salariaţi ai 
statului, fie sigur oricine, că farul Ro
mâniei nouă se va aprinde şi va străluci 
cu mai multă putere! 

GAVRIL FLORUŢIU 
Tria, jud. Sălaj. 

I A S N A I A P O L I A N A . 

Comemorarea unui sfert de veac delà 
moartea romancierului Leon Tolstoi a 
fost sărbătorită de întreaga lume civili
zată. Marele romancier a fost însă şi un 
bun pedagog, un pedagog democrat, dar 
democrat în sensul nobil al cuvântului, 
în sensul creştin, căci a iubit cu ardoa
re pe cei umiliţi şi voia să contribue la 
educarea poporului. 

Chiar în acel timp se introducea în 
Rusia învăţământul primar obligatoriu. 
In mod paradoxal, combate introducerea 
învăţământului primar obligatoriu,, 
fiindcă nu era o necesitate a~ sufletului 
rusesc, ci o imitare a Apusului. In în

văţământul primar se propunea după. 
metoda euristică şi în parte se propunea 
metoda intuiţioniistă. Tolstoi era nemul
ţumit. Voàa o şcoală în care să nu dom
nească teroarea şi obligaţia, ci dragostea 
şi libertatea. 

După ce a gustat din plin paharul 
vieţii, în manifestările ei zglobiii şi ju
venile, decepţionat şi scârbit de vieaţa 
urbană şi de artistocraţie, Tolstoi se 
.căsătoreşte şi se retrage la moşia sa din 
Iasnaia Poliana, ca să trăiască în liber
tate,, în intimitate patriarhală cu. cerul 
şi pământul. 



Aci a întemeiat o şcoală, după princi
piile sale liberale. „Şcoala era plasată 
înţr'un edificiu de piatră, cu două etaje. 
Două încăperi erau rezervate băieţilor, 
două profesorilor; o altă încăpere servea 
pentru cabinet de lucru". Materiile de 
învăţământ erau următoarele: 

Lectură mecanică şi progresivă; scrie
re,, caligrafie, gramatică, istoria sacră, 
istoria Rusiei, desen, desen liniar, cânt, 
matematici, conversaţiuni despre ştiin
ţele naturale şi instrucţie religioasă. 

Şcoala era condusă de Leon Tolstoi. 
Mai erau însă .şi alţi patru profesori: 
doi mai bătrâni în spiritul lui Tolstoi 
şi doi mai tineri, cari nu voiau să uite 
că sunt la o „şcoală" (în sensul obişnuit 
al cuvântului,, cu note şi pedepse). In 
afară de aceşti patru profesori mai ve
nea şi preotul, spre a face instrucţia re
ligioasă (de două ori pe săptămână) E-
levii erau din Iasnaia Poliana şi din sa
tele vecine. 

Iată amintirile unui fost elev, despre 
primele zile de şcoală (amintirile lui 
Morosov) care a fost foarte impresionat 
de faptul că profesorul s'a adresat fie
căruia, i-a surâs,, l-ia întrebat ce face, de 
unde este, ce ocupaţie au părinţii, etc. 
„încântarea noastră nu avea margini. 
Ne povestirăm unul altuia mereu delà 
început şi oa şi cum nu a,r fi fost fiecare 
din noi de faţă, cum a ieşit el din clasă, 
ce ne-a spus, cum a zâmbit". 

La şcoală, elevii veneau fără nimic. 
„Niciunul nu aduce nimic cu el, nici 

«arte, nici caiet: niciodată nu se dau 
lecţii acasă. Şi băiatul nu numai că nu 
poartă nimic în mână, dar n'are de pur
ta" nimic nici în cap. Ceea ce a făcut 
ieri ,nu e obligat să-1 preocupe azi". Pu
tea veni oricând la şcoală, nu-1 certa ni
meni. Cum se făceau lecţiile în această 
şcoală aşa de minunată? Vom încerca 
să arătăm felul cum se propunea fieca
re materie (metodica tolstoiană). 

Mai întâi menţionez că Tolstoi des
criind şcoala din Iasnaia Poliana, nu 
pretindea să dea un model util şi bun 

de imitat, ci vrea să ne-o arate aşa cum 
a fost". 

Şi mai întâi .care era scopul acestei 
scoale? 

„Sunt convins că şcoala nu trebue să 
intervină în educaţie, afacere pur fami
liară; că şcoala nu trebue nici să pedep
sească, nici să recompenseze căci nu are 
dreptul; cea mai bună poliţie şi admi
nistraţie a ei este să lase elevilor liber
tatea absolută, de-a învăţa îşi de-a trăi 
între ei după bunul lor plac". 

Eeşi în teorie Tolstoi era 'duşmanul 
pedepselor, totuşi a fost obligat să le a-
plice. Un elev striga în tot timpul lecţii-
lor şi prin aceasta supăra pe ceilalţi 
elevi. In plus, lovea şi pe vecinul său. 
Nevoind să tacă mici la insistenţa pro
fesorului,, l-ia obligat să plece. Un alt 
caz, mai grav, pe care a trebuit să-1 pe
depsească, a fost dispariţia unei butelii 
de Leyda şi a câtorva aparate de fizică. 
Tolstoi a chemat la sine pe cei mai buni 
elevi şi le-a spus ce s'a întâmplat. Toţi 
roşeau şi îngălbeneau. Tolstoi nu bănuia 
însă nici pe unul (deşi Fedka,, cel mai 
bun elev, a început să plângă). Ii cunoş
tea bine, şi nu putea presupune că vre
unul dintre ei ar fi capabil să fure. Du
pă anchete îndelungate, a ajuns să des
copere pe vinovaţi. Erau doi: un băieţaş 
şi o fetiţă. Cum era să-i pedepsească? 
Conform obiceiurilor democratice, a ce
rut opinia massei. Elevii propuneau pe
depse drastice, dar în cele din urmă 
s'au mulţumit cu aceea,, dê a li se pune 
în spate o mică tăbliţă albă de lemn, pe 
care era scris cuvântul odios „tâlhar". 
Copiii au cerut să-i plimbe pe sărmanii 
delicvenţi prin tot satul cu această in
scripţie. Delicvenţii plângeau amarnic. 
Tolstoi i-a iertat. 

In recreaţii, copiii ,sunt „în plină li
bertate, în aer liber, se stabilesc între 
elevi şi profesori raporturi nouă în care 
domneşte francheţa, cea mai mare sim
plicitate şi încrederea". Iată o întâm
plare povestită de Morosov: „Odată, pe 
când mai mulţi şcolari şedeau pe balco
nul casei şi când Tolstoi, spre a le arăta 



"puterea lentilei de cristal,, de ia concen-
-tra razele solare, a ars pantalonul unuia 
•diintre ei. Acesta nu se sfieşte să-i spu-
aiă: „Mai bine ţi-ai fi ars proprii tăi 
pantalonii. Uite,, pantalonul meu are o 
.gaură. Se vede genunchiul. Ştie Dumne
zeu cât are să mă oerte acasă". Tolstoi 
însuşi, se juca cu copiii. Intr'o zi de iar-

=siă, după ce ninsese mult, Ie-,a spus co
piilor: „Acum aruncaţi-mă în zăpadă, 
încercaţi să mă trântiţi!" 

Copiii nu s'au sfiit, şi Lau trântit. 
Dacă era aşa de amabil cu băieţii, 

•vă'puteţi închipui cu câtă jale. iau pri-
=jnit aceştia plecarea lui în Apus, la 
"Studii. * 

Dar, după ce am ocolit şcoala, să in-
-irăm în ea, să vedem ce se învăţa. Să 
începem cu limba maternă, un studiu 
rímportant pentru şcoala primară. înce
pem cu cetirea. 

„înainte, la începuturile şcoalei, di
viziunea nu exista de loc între lectura 
mecanică şi progresivă: elevii nu citeau 
decât ceea ce puteau înţelege: opere 

-speciale, cuvinte şi fraze scrise cu creta 
pe pereţi, apoi poveştile lui Kudiakov, 
şi Afanassiev. Credeam că pentru a în
văţa să citească, trebue să aibă gust de 
lectură şi pentru a avea gust de lectură, 
să înţăleagă şi să iubească ceea ce ci
teau. Dar această părere, deşi clară şi 
rezonabilă, - nu era fără greşeli. Mai în
tâi, pentru a trece delà lectura de pe 
perete, la lectura din cărţi, trebue ca 

^fiecare elev să înveţe lectura mecanică, 
dintr'o carte oarecare. Fiindcă elevii e-
rau puţin numeroşi şi materiile concen
trate, lucrul era tocă posibil şi am reu
şit, fără multe dificultăţi să-i duc de
là lectura de pe perete, la lectura din 
cărţi, dar cu elevii cei noui, acest fapt 
devine imposibil. Cei noui erau în im
posibilitate de-a citi Siau de-a înţelege 
-poveştile: acest efort simultanizat, dă 

-vieaţă cuvintelor şi înviorează textul. 
Alt inconvenient: aceste poveşti întreru-
-peau lectura progresivă şi cu unele cărţi 
-naţionale, militare, — Puşchin, Gogol, 

Karamzin,, cei înaintaţi citind pe Puş
chin, ca şi cei noui basme, nu puteau în
ţelege din lectura individuală, cât înţe
legeau din cea colectivă. Atribuind atunci 
difcultatea numai ignoranţei mecanis
mului lecturii,, am inventat o metodă 
mecanică, lectura pentru lectură, profe
sorul citind alternativ <iu elevul: afa
cerea n'a mers de loc şi aceiaşi diiicul-
tate se 'ntâlneta şi la citirea lui Robin
son". 

După experienţe de doi ani, am 
observat că are un rol foarte important 
citirea cu voce tare. Prin cititul cu voce 
tare,, putea să înveţe pe băieţi să pro
nunţe corect şi să accentueze. Elevii ci
teau pe rând, iar după ce termina unul 
de citit, oel care urmează să citească, 
făcea critică, aşa că elevii criticându-se 
reciproc, căutau să se corijeze. Lectura 
în comun se făcea din cărţi de basme 
(Robinson, Fabricantul de cosciuguri, de 
Puşchin, Noaptea de Crăciun de Gogol, 
etc.). Pentru a putea ridica nivelul cultu
ral al poporului, Tolstoi crede că avem 
nevoie mai întâi de cărţi bune. 

La caligrafie era aceiaşi metodă a 
corectării reciproce, scrisul, spune Tols
toi,, l-au învăţtat foarte repede, tot prin 
metoda controlării reciproce. Un băiat 
dicta celuilalt. Tolstoi le spunea un cu
vânt, sau două, şi băieţii trebuiau să. 
scrie în căitul lor, câte o propoziţie, for
mată prin unirea acestor cuvinte. De e-
xemplu, a scris pe tablă cuvintele: „Ni-
colae, pădure, învăţare'v Fiilejcaije elev, 
trebuia să facă o propoziţie în care să in
tre toate aceste 3 cuvinte. Unul a făcut 
propoziţia „Dacă Nicolae nlar fi fost 
să taie pădurea,, ar fi venit să înveţe". 

Băieţii făceau şi compoziţii. Începăto
rilor li se cerea să povestească în scris, 
o povestire biblică, iar înaintaţilor li se 
dădeau diverse teme. 

Istoria era predată aşa fel ca elevul 
s'o trăiască. Lecţia introductivă, o în
cepea cu definirea istoriei Dar cum o 
definea? Pornea delà aceia că ei sunt din 
satul Iasnaia Poiana, în gubernia Tuia, 



că toate formează o ţară mare, în frun
tea, căreia D-zeu a pus pe Ţar, care în
grijeşte de toţi, apoi că cine au fost 
părinţii şi moşii Ţarului, ce oameni e-
rau atunci), iar la urmă Leon Tolstoi, 
povesti despre războiu şi greutăţile lui, 
povesti cum a luptat el cu Turcii, câte 
a văzut atunci, câte lucruri îngrozitoare 
răniţi, morţii, bolnavi, şi cum doctorii 
tăiau cu fierăstrăul picioarele răniţilor, 
mâinile şi cum au scos un ochiu la u-
nul. Nu era nici unul dintre şcolari care 
sub impresia înfricoşătoare a povestirii 
tui Leon Tolstoi Nicolaievici să nu se 
fi strâns ca un ghem". 

Metoda istoriei (naţionale era între
buinţată şi pentru istoria sacră. La isto
ria sacă, se studiau povestirii din Vechiul 
Testament. Tolstoi crede că ar fi fost 
mult mai potrivit din Noul Testament. 
Găseşte că unele povestiri dim Vechiul 
Testament nu sunt potrivite pentru su
fletul copiilor. De ex. cazul Lot, îl cre
de prea tragic, prea înfiorător. Obser
vă că „,După Biblie, înţelegeau totul, 
voiau să meargă mai departe, tot mai 
departe. Şi cu cât mergeau mai departe 
se deschideau pentru ei noui perspective". 

Condamnă însă faptul că povestirile bi
blice, se scriu de autori, în felul lor. Cre
de, că ar fi mult mai bine dacă s'ar cită 
din Biblie şi atunci şi influenţa lor ar 
fi mai mare, dată fiind şi autoritatea 
Sf. Scripturi. 

Geografia se preda ca o povestire cu
rioasă despre ţări îndepărtate. începea, 
totdeauna sau cu regiunile ecuatoriale 
sau cu cele polare, cari prin aspectele 
lor cu totul neobişnuite, stârneau cu
riozitatea elevilor, apoi le spunea des
pre diverşi călători în zonele ecuatoria
le, întâmplări de ale lor, etc. 

Desenul şi cântul se predau numai 
facultativ. Gimnastica era obligatorie. 

Şcoala delà Iasnaia-Poliana a ge
nialului Tolstois rămâne în istoria pe-, 
dagogiei, o încercare de educaţie fără 
sancţiuni, pe oare a vrut s'o realizeze un •• 
îndrăgostit de frumos şi de bine,, un pan
teist, aşa cum urmăreşte aceeaşi reali
zare, astăzi, Rabindranath Tagore. Am
bele şcoli pe care utilitariştii le vor cla
sa drept utopii, rămân încercări de ca
nalizare prin libertate, spre bine şi a-
devăr1). 

IOSIF NAGHIU 

Pagina literară. 

C U M P O T R I V E Ş T E D U M N E Z E U 

POVESTE. 

A fost odată, de mult nu prea, 
Da, fost-a pe când Domnul mergea, 
Prin lumea rea, tare haină, 
S'asculte-a ei aspră taină, 
Să cate dup'atâta umblet, 
Să vază om cum milă'n suflet! 
Păşea 'ncet, însoţit de marele-i sfet

nic, Sân' Petru. Pleca urechea ici-colo, 
bătea la porţi, ciocănea pe la uşi, sta de 
vorbă cu făptura lui. 

Se abate el întâi şi'ntâi pe la o bi
serică, de, ca pe la casa lui. Când acolo 

*) Lucrări consult.: Narly: Tolstoi ca 
educator; Leon Tolstoi: L'école de Ias-
naia Poliana. 

ce să vază? Pustiu. Doar popa şi cântă
reţul sporodeau de zor, pentru ei, pentru 
pereţi şi pentru sfinţii de pe ei. Ba nu, 
iată că vine o fată. Aprinde un muc de 
lumânare 'ntr'un sfeşnic şi se roagă: 

— Dă-mi, Doamne, noroc. Scapă-mă de 
sărăcie, că tare amară-i la gust şi greu. 
de dus anii d'arându'! 

împăratul lumii o'nseamnă 'n suflet. 
Zise însă către tovarăşul de drum: 

—•• Vezi, Petre, numai nevoia şi lipsa, 
mai îndreaptă paşii omului spre lăcaşul 
meu! 

Şe opresc apoi la un han. Aci petrece
re şi chef mare: 

Beau şi chiueau, la ei nu gândeau. 



Din clocotul veseliei ridică însă unul 
paharul: 

—• Ia veniţi mai aproape, moşicilor! 
Poate v'o dori şi sufeltul vostru un strop 
de udătură. Să mai prindeţi puteri. Nu 
se cunoaşte de unde dau. Mi-a idiat Dum
nezeu destul. 

Şi apoi: 
— Gare n'a mai băut, mă? Ascultă, 

norod! Să vie fiecare cu ulcica lui, s'o 
umple şi s'o dea de duşcă! 

El sta lângă vadra plină, în care 
turna mereu din butoiul dealături. Era 
ziua lui şi ţinea s'o facă lată. Mulţimea 
bea şi râdea de bunătatea lui. Numai 
cei doi uncheşi gustau îşi preagustau vi
nul cu binecuvântări: 

— Dă-ii Doamne minte şi strânsură 
la chimir! 

— Aşa e Petre! Asta-i trebue„ că no
roc a avut cu carul. A moştenit din 
două părţi avere şi tnu ştie cum s'o mai 
cheltuească. 

—• Fă-1 să n'ajungă, să cunoască să
răcia! 

— Bine, Petre! Are să ia de soţie pe 
fata cea săracă, pe care am văzut-o la 
biserică. Ea are să-1 adune de pe dru
muri şi să-i înnoade băerile pungii. Are 
să-1 facă să păstreze;, să nu dea ochi cu 
lipsa, ce a ros-o pe ea! 

— Bine faci, Doamne! 
Merg ei, merg,, până dau d'un om u-

rît la 'nfăţişare, să nu te'ntâlneşti ou el 
singur pe cărare şi să nu-1 visezi noap
tea. Zorea 'ntr'o căruţă cu cai în fuga 
mare. Cum îi ajunge, opreşte şi zice 
către ei: 

—• Hai,, sui sus, bătrâneţe. Calea pe 
jos i-a tinereţii. Ea merge cu ochii după 
flori, ascultă un cântec de pasăre, se 
gândeşte la o dragoste, cântă o doină 
şi mersul sporeşte. Omului slab şi a-
mărît îi pare însă atât de lungă şi de 
grea! 

—• Aşa e! Aşa e, rostesc cei doi şi se 
drăgaiţă de loitre, se caţără 'ncet,, şi se 
lasă'n droşca românului. 

Pe drum intră'n vorbă cu el: 
— însurat eşti tinere? -, 

— De unde aracul? 
— Da ce? 
— Păi cine să mă ia? Fug fetele dow

nline mai rău ca de el, de ucigăUl mâ,-
nia Domnului. 

— Păi c% numai chipu 'are căţare'ţ^-
lume? 

— Numa', tată! 
Cei doi călători oftară. La q răşpâftr-

te se dau jos. Unul din ei bate pe, u-
măr pe omul cu inima bună, dar cu 'nfă-
ţişarea celui din scrioşituri: 

— Să-ţi dea Dumnezeu o fată frumoa
să, cum să nu fie alta sub't soare 1 

— He, un' te-aude Bunu'? 
— Am auzit şi are să fie aşa,! I-a v$-

nit, ca din slăvi, răspunsul ăsta, pe c â n i . 
dăduse bice cailor şi 'ncepuse să huruer^ 
bnşca. 

Ş̂ -mi merg ei şi-mi merg, pân'ajung 
apriape de palatul împărătesc al ace
lui ţinut. Cum îi zăreşte un crainic, îi-
cercetează: 

— De unde sunteţi, taică? 
— Din împărăţia Binelului! 
— Atunci, din altă ţară, nu? 
— Dintr'uooia de departe tare! 
— Dacăii p'aşa, uite ce e! împăra

tul a dat poruncă,, să vie la el să-i în 
trebe de sfat pe toţi bătrânii, din h o 
tarele ţării lui şi din afar' de ele. Fa
ceţi bine şi-ţi vedea un pic chipul. , 

Şi-i duce'n sala tronului. Cum dă~ 
ochi cu ei, tresare stăpânitorul acelui-
colţ de lume: 

— Pare ca n'aţi fi supuşi d-ai mei? 
— Supuşii tăi sânt împodobiţi în 

rele. împărăţia noastră e binele şi mila. 
— Dac'aşa stau lucrurile, fie-vă milă 

de bătrâneţile mele şi faceţi-mi un binett 
— Dece nu? Spune numai păsu'ce te-

apasă! 
— Să vedeţi cum stau- lucrurile. Eu 

îmi simţ sfârşitu' vieţii! Am o singură 
fată şi acea nemăritată. I s'a năzărit în 
să, dintr'un vis, să nu ia de bărbat de
cât pe omul, care o avea inima cea mai 
bună din lume, dar care o fi mai zdro
bită, mai sângerândă. 

— Atâta numai? Asta e lucru uşorB" 



<Grăi cel mai bătrân din cei doi moşnegi. 
—' Aşa? Poate că Dumnezeu v'a tri

mis , să-mi alinaţi chinurile! De ani de 
aile mă svârcolesc în aşteptare' asta. N'a 
rămas vrăjitor, n'a lipsit băitrân, cari să 

ÍDU fie chemaţi,, ispitiţi. Zadarnic însă. 
— Fii pe pace, împărate! 0 să ţi-se 

""împlinească dorul. Să vedem numai 
pe fecioară! 

Când a fost adusă ea, odată s'a lumi-
tiat sala mare a palatului, întunecat de 
amărăciunea tatălui. 

Aşa mândreţe de făptură omenească 
n u zăriseră ei pan' atunci: 

— Ştii ce,. Petre? vorbi Domnul. Pen
tru frumuseţe' asta numai urîtul, care 
Tie-a dus cu caleaşca, e potrivit. 

—• Vai, Domne! oftă sân Petru. N'o 
ifi păcat? 

— Nu, Tată! Bunătăţii şi chinului i-
nimii acelui om, se cade o aşa răsplată. 

— Bine, dar cum o să se mângâe ea 
•cu pocitul? 

— Are să-i pătrunză sufletul şi are 
să fie roaba lui! 

Şi, după ce-au sfârşit sfatul, se 'n-
dreapta Atotputernicul către 'mpărat şi 
«ătre fica lui: 

—• Ce-aţi dorit, aţi găsit: inima cea 
mai bună de pe lume, dar maii îndu
rerată. Numai că ea e 'n chipul cel mai 
urît de pe lume! 

Tatăl tresări şi se strâmbă,, se cutre
mură, aproape să cază ca trăznit. Co
mpila oftă uşurată însă: 

—• Ce-mi pasă mie de 'nfăţişarea fe
tei. Eu inimă bună şi 'ndurerată cat. 
'Şi asta, de bună seamă că, numai în-
tr'una slută pot s'o aflu. 

împăratul împărăţiilor ridică mâinile, 
făcu semnul dăruirii harului său şi pieri 
«apoi, ca o părere. 

Porunca, ce a dat domnitorul,, către 
.urîciunea supuşilor săi, i-a adus ginere-
:le mult dorit. Şi aşa s'a 'mplin.it vrerea 
milostivului Părinte. 

Şi-au purces ei iarăşi la drum lung 
şi fără hodină. Hai şi hai. De dimineaţa 

Iflpâna seara, tot pe ponoare 'nsorite, pe 

câmpuri scăldate 'n lumină şi'n căldu
ră. Erau obosiţi şi aprinşi la trupuri. 

La un loc stau de-o poiană frumoasă, 
în mijlocul căreia, subt un stejar bă
trân, cu frunză deasă, la umbră răcoroa
să, dormea tologit un om. Cereştii că
lători se apropie de el, îl strigă, îl miş
că: 

— Ascultă,, om bun! 
— Care nu-mi dă pace? 
— Nişte bieţi drumeţi însetaţi! 
— Şi ce-o să vă fac eu? 
— N'ai cumva vreun pic de apă? 
—• Dac' aşi avea, aşi bea şi eu. D'aia 

dorm, să uit de focu' ce mă arde la fi
caţi! 

— Şi nu-i prin împrejurimi vreo 
fântână, vreun izvor, vreun pârâiaş., vre
un lac măcar? 

— De fost, e, da' cin' să se ducă, să 
ia. Din parte-mi poate să fie pe toate căi
le, că nu mi'oiu rupe picioarele după 
ea! 

—• Măi, că tare leneş mai stă să fie, 
Doamne mare, rumânul ăsta! 

— Mare, Petre! Şi-i merge bine. Ii 
ară douăsprezece pluguri şi-i umblă 
moara cu două. pietre pentru valea 'n-
treagă! 

Şi se duc mai departe. Zăresc o fată, 
prăşind p'o holdă. Zorea de tot, cântând 
cât o ţinea gura: 

— Foicica foi şi-o fragă! 
Dragă mi-i mândruţa, dragă! 
Când trece pe drum în sus,, 
Torcând fir de in pe fus, 
Mi se face jos că-i pică: 
— Vino, neică,, de-1 ridică! 
Eu dau fuga, ca un câine, 
Şi mi-o strâng de deget bine. 
Şi, când scârţăe fântâna, 
O văd că-mi face cu mâna, 
S&4 salt un pic ciutura. 

Drumeţii stau şi-ascultă: 
— Vrednică fată, Doamne! 
— Şi bună. Petre! 
— Şi bună, Doamne? 
— Cearcă,, Petre! 

http://'mplin.it


Ajutorul cerescului Tată se apropie 
de ea: 

—• Noroc şi spor, fată mare! îi zice el. 
— I Şi delà Domnul binecuvântare! 

răspunde ea. 
—• N'îi avea, tată, o gură de apă« că 

ni s'au uscat gâturile şi stăm să cădem 
din picioare de căldură! 

— Cum nu? E, delà Dumnezeu! 
Şi se repede la un mărăcine, îi dă ra

murile ghimpoase la o parte şi scoate un 
nlcior. II ridică'n sus, îl clatină: 

—• E mai mult de jumate. 
Varsă din el puţin, îl duce la gură: 
— Da' s'a cam încălzit. Mă repez s'a-

duc alta proaspătă! 
— Prea te osteneşti, o fi departe? 
— De unde! Numa' colea! Trag doar 

0 fuguliţă! 
— Vezi, Petre? Nu ţii-am spus eu? îl 

mustră dulceag Tatăl. 
—• Văz, Doamne! Mai sunt şi suflete 

bune pe lumea asta plină de răutăţi. 
—• Mai sunt, mai sunt, fiule! De n'ar 

fi, s'flr şterge ea de pe faţa pământului! 
N'a apucat să sfârşească vorba şi hop! 

fata cu ulciorul. Era 'mbujorată la faţă 
de alergătură,, dar i se'nseninase de bu
curia, că poate să facă un bine. Prinde 
vasul întâi slăvitul Părinte. II ridică'n 
mâini, ü duce la buze şi bea. Şi, din ce 
bea, din ce lucea soarele mai tare, ardea, 
semn c'o să schimbe vremea. . 

— Aşa, Petre! să se reverse mila ce
rului! Bunătatea inimii fetei acesteia 
descue lacătele blestemelor! 

Şi şi-au întors paşii să plece. Fata, 
mulţumită tare, se puse din nou pe lu
cru şi pe cântec. Săpa de foc, pe când 
glasul se'nnălţa 'n zări, plutea până de
parte: 

— Dă Doamne — o ploiţă, 
Să curgă gârliţă, 

1 Pământu' să'nnbie, 
Porumbu' să'nvie, 
Iarba să îmi crească, 
Lumii să priească. 
Şi mai ad-o, Bune, 
Ca'n timpuri străbune, • . 

Credinţă în inimi 
Şi lipsă de patimi. 
La copilaşi minte, 
Să le dai. Părinte, 
Şi la oameni mari 
Braţe iuţi şi tari, . .. 
Ca şi vijelia, 
Să birue glia,, >s 

Şi dă, mai dă, Tată, 
Norocel la fată, 
Să se ia de luat 
Sărac cu bogat, "Î 
Leneş cu bărbat, 
Frumos cu ciumat! 

—' Auzi, Petre? 
— Auẑ  Prea Bunule! 
— In sufletul copilei acesteia e ceva», 

din mine. Mi-a ghicit parcă părerile şfe. 
poruncile. 

— Noroceşte-o şi pe ea, Doamne! 
—'S'o norocesc Petre! Uite are să ia» 

pe leneşul acela, care trândăveşte l a u m 
bră, fript de sete. 

— Cum aşa, Părinte? Ăsta e n o r o c ? 
— Noroc, fiule. In dragostea e i d ' a » 

face bine, nu poate să ia soţ mai nime
rit ca p'ăsta! 

Se opreşte ş i strigă la ea: 
— Ştii, ce, fată mare? 
—' Ştiu, Tată, de mi-i spune! 
— Uite, colo, ân poiană e un o m m a i 

mort de sete. Dă4 şi lui puţină apă; 
— Vai de mine! Cum se poate, să f i a 

aşa de aproape de mine şi să fie a ş a d e 
'msetat?! M'odu duce bucuros. 

Şi saltă 'ntr'un picior la fântână şi 
apoi la leneş. Ş i bunătatea ei, repetată.-
mereu, i-a aprins inima şi a luat-o de--
nevastă. S'au împlinit şi cu asta vorbele 
cântecului şi legile firei, ca să î a săra
cul pe bogat, urîtul pe frumos ş i lene
şul pe cel vrednic, că aşa vrea ş i a ş a : 
potriveşte Dumnezeu1). 

MIHAIL LUNGIANU 

l ) Din volumul „Dumnezeu prvntra-
oameni",, care va ieşi în editura ^Cu
rierul Judiciar". 



P A G I N A J U R I D I C A 

ÎNVĂŢĂTOR. — TRANSFERARE. — 
Ordine de preferinţă. (Art. 118, 119, 124, 
125 şi 126 ii. înv. primar; Art. 237 şi 243 
regulamentul acestei legi). 

a) Potrivit >disp. art. 124 şi 125 din le-
..gea învăţământului primar, cererile de 
transferare ale membrilor corpului didac
tic primar trebue să fie adresate auto
rităţii şcolare până la 1 Aprilie, iar art. 
297 din regulamentul legii prevede că 

• cererile trebue să fie însoţite de actele 
. prin care să se dovedească interesele ce 
au în localitatea unde cer transferarea; 
nici un text de lege sau regulament nu 

•obligă însă pe solicitant să compiecteze 
•cererea sa şi cu datele de natură oficia
lă, cum ar fi nota în grad, sau vechi
mea în învăţământ şi nici să anexeze 
acte doveditoare ale acestor date, întru
cât aceste elemente fiind de natură ofi
cială, autoritatea şcolară este obligată 
să le cunoască, fie din actul ce posedă, 
fie din statul personal care se află în 
•mâna sa. 

bj Deşi aliniatul 3 al art. 126, atunci 
când vorbeşte de categoriile de învăţă
tori cari se pot transfera în comunele 
urbane, spune că în aceste locuri se pot 
transfera 'şi învăţătorii deifinitivi,\ în 

-eoni. cu disp. art. 118 şi 119 alin. ultim, 
prin aceasta legiuitorul nu a înţeles că 
în ce priveşte această categorie să dic
teze norme ' diferite de transferare, de
oarece din însăşi litera art. 118 şi 119 
se vede că nu cuprinde în această pri
vinţă dispoziţiuni complecte, ci numai 
indicaţiuni sumare, rostul fiind acela de 
a preciza ce însemnează învăţători de
finitivi şi înaintaţi de gradul II şi mo
dul cum se pot obţine aceste titluri, tri
miţând în ce priveşte procedura de ur

amat la disp. art. 126. 
Deci fie că este vorba de o transfe

rare delà sat la oraş sau delà oraş la o-
raş şi orice grad în învăţământ ar avea 
<€ël ce solicită transferarea, aplicabile 
-sunt numai disp. art. 126 cu ordinea de 

•preferinţă acolo indicată. 

c) Deşi art. 126 prevede că pentru oa 
un învăţător să poată fi transferat, tre
bue să aibă recomandarea inspectorului 
şcolar respectiv, bazată pe statul său 
personal, totuşi întrucât darea acestui 
aviz fiind o obligaţiune legală pusă de 
legiuitor în sarcina inspectorului u r 
mează că inspectorul este obligat să-şi 
dea avizul într'un fel sau altul, fie că 
Ministerul va face sau nu transferarea, 
lipsa avizului dat de inspector nu poate 
împiedeca instanţa de judecată să obli
ge Ministerul să transfere pe învăţă
torul îndreptăţit, cu atât mai mult cu 
cât în cazul când cererea solicitantului 
îndeplineşte toate cerinţele legii, avizul 
nu poate fi decât favorabil. 

Curtea de Casaţie, Secţia III, 11 Fe
bruarie 1932. iDec. Nr. 1213 din 11 Octom-
vrie 1932. Pand. Săpt. Nr. 7 din 26 Fe
bruarie 1933. 

OBSERVAŢIE. — înalta Curte se 
pronunţă pentru prima dată într'o spe
ţă de natura aceasta, stabilind că disp. 
art. 118 şi 119 urmează să fie interpre
tate în conformitate cu principiile puse 
de art. 126 din legea înv. primar, care 
singur stabileşte normele după care se 
fac transferările' în învăţământul pri
mar. 

In ce priveşte transferare în învăţă
mântul primar,, a se vedea: Cas. Ill, 9 
Oct. 1931, în Pand. Săpt. 1932 p. 196; 
Cas. III, 14 Oct 1932 în Pand. Săpt. 
1932 p. 44; Cas. III, 2 Noemvrie 1932 în 
Paud. Săpt. 1932 p. 159 şi Cas. III, 10 
Februarie 1932 în Pand. Săpt. 1932 p. 
455; vezi de asemenea: Cas. III, 20 Ian. 
1930 în Pand. Săpt. 1931 p. 367 şi Cas. 
III, 1 Iulie 1931 în Pand. Săpt. 1931 p. 
491. 

(iurisprudenţa priveşte art. legii din 
1924). 

ÎNVĂŢĂTOR. — TRANSFERARE. Ac
ţiune in Contencios. (Art. 4 Legea Cont. 
Ad-ţiv). Acţiune in contencios. Befuzul 
autorităţii de a satisface favorabil o ce
rere. Termen (Art. i Legea Cont. Ad-tiw). 



Potrivit dispoziţiunilor art. 4 din Le
gea Cont. Aditiv acţiunile în contencios 
administrativ se pot introduce oricând 
in afară de 2 derogări, şi anume: 

a) Când este vorba de înlocuire, mu
tare sau punere în retragere în contra 
legii funcţionarilor inamovibili, legal 
numiţi (şi numai aceştia) în care caz ce
rerea se face în termen de 30 zile libere 
delà publicarea lor în „Monitorul Ofi
cial", sau — adaugă jurisprudenţa con
stantă ,a.înaltei Curţi — delà data când 
funcţionarul a luat cunoştinţă de ordin 

.-şi 
b) Când particularul a adresat o ce

rere administraţiunii, în care caz cere
rea se va face după expirarea unui ter
men de 30 zile delà înregistrarea de că
tre autoritatea administrativă sau delà 

/notificarea ei prin portărei şi în termen 
de 30 zile libere delà această dată. 

Aşa fiind, dacă o acţiune în conten
cios administrativ, este îndreptată con
tra refuzului unei autorităţi de a satis
face favorabil o cerere a particularului 
— în speţă în contra refuzului Ministe
rului Instrucţiunii de a satisface favora
bil o cerere ide transferare a unui învă
ţător —- această acţiune nu se încadrea
ză în nici una din excepţiunile art. 4 din 
Legea Contenciosului Ad-tiv, — astfel că 
soluţiunea negativă dată cererii particu
larului constituind un act administrativ 
ide autoritate, potrivit principiului pus 
în art. 4 poate fi atacat oricând cu ac
ţiune în contencios. 

Curtea de Casaţie Secţia III. Deciziu
nea Nr. 946, din 27 Iulie 1932. Pend. 

.Săpt. Nr. 8 din 5 Martie 4933. 

JUDECATA DISCIPLINARA. — Ce
rere de strămutare. Este inadmisibilă. 
{Art. 28 Legea Înaltei Curţi; art. 539 
proc. pen.). 

Din cuprinsul disp. 28 din 1. înaltei 
Curţi şi art. 539 proced. penală, compe
tenţa înaltei Curţi în materie de cerari 
•<ie strămutare se întinde asupra cereri

lor de strămutare a ; pricinilor delà un 
Tribunal la altul, sau delà o Curte de 
Apel la alta, precum şi a pricinilor afla
te în judecata Tribunalelor poliţieneştii, 
a Curţilor de juraţi sau în cercetarea 
organelor judecătoreşti de instrucţie; cu 
alte cuvinte numai în ce priveşte litigii
le angajate în faţa Tribunalelor, Curţi
lor de Apel sau altă instanţă de juris
dicţie penală. 

Comisiunile disciplinare, a căror con
stituire şi funcţionare sunt prevăzute şi 
reglementate de legile de organizare ad
ministrativă, fiind numai organe consul
tative ale autorităţii sau criterii execu
tive,, nu pot fi considerate ca instanţe de 
jurisdicţie, făcând parte din puterea ju
decătorească. 

Aşa fiind cererea de strămutare a 
unei acţuni discplinare este inadmisibilă. 

Curtea de Casaţie, Secţiuni Unite, 30 
Iunie 1932. Deciziunea Nr. 39 din 30 Iu
nie 1932. Pand. Săpt. Nr. 8 din 5 Martie 
4933. 

PENSIE. — Dacă soţia pensionarului 
căsătorită după ieşirea acestuia la pen
sie, are drept să ia pensia. Soluţiune a-
firmativă, numai în cazul când pensiona
rea s'a făcut înainte de 57 ani, pentru 
infirmităţi sau vechime de serviciu. (AH. 
2, al, 4; art. 25, I. pens. 4925; art. 54 al,2 
legii de org. CurţU de Conturi 4929). 

In conformitate cu.art. 25 al. 2 legea 
pensiilor din 1925, pentru a beneficia de 
dispoziţiunea excepţională ce o cuprinde, 
pe lângă împlinirea condiţiundi convie
ţuirii de cel puţin zece ani, a pensiona
rului cu soţia sa, mai este necesar ca 
pensionarul să fi ieşit în pensiune înain
te de vârsta de 57 ani, fie din cauză de 
infirmitate, fie pentru vechime de servi
ciu în cazurile prevăzute de art. 2 alin. 
S din lege. 

Curtea de Casaţie Secţiuni Unite, 45 
Martie 4934. Deciziunea No. 8 din 45 Mar
tie 4934. Tandreţele Săptămânale din 2& 
Oct. 4934. Nr. 27—29. 



4 7 6 S A T U L ŞI Ş C O A L A . 

C E O 

t EPISCOUL NICOLAE IVAN. —I S'a 
stins la 3 Februarie 1936, în Cluj, un 
mare ctitor al Bisericii noastre strămo
şeşti. P. S. S. N. Ivan moare în vârstă 
de 81 de ani. Vieaţa întreagă i-a fost o 
luptă pe care a dat-o continuu pentru 
binele neamului nostru, pentru înflori
rea instituţiilor bisericeşti şi pentru 
şcoala românească. 

In primii ani ai (activităţii sale a 
fost învăţător în fruntaşa comună Să-
lişte, din Jud. Sibiului. După aceea a 
fost preot la Aiud şi protopop la Alba 
Iulia. 

Calităţile sale excepţionale l-au ri
dicat apoi la gradul de Consilier al Me-
tropoliei din Sibiu. Itn această calitate 
a avut mulţumirea sufletească să ajute 
la ridicarea monumentalei Catedrale şi 
la înzestrarea Metropoliei cu clădiri şi 
instituţii de seamă. 

In politică a militat totdeauna ală
turi de luptătorii ,şi apărătorii naţiunii 
noastre oropsite şi apăsate atât de Un
guri cât şi de Saşi. 

Hnfăptuindu-se unitatea noastră na
ţională, era firesc ca P. S. N. Ivan să 
fie indicat pentru un loc de mare răs
pundere, însărcinarea aceasta a venit 
Ia câţiva ani, prin reînfiinţarea vechei 
Episcopia a Vadului şi Feleacului. 

In calitatea Sa de erarch s'a dove
dit nu numai un mare organizator şi 
ctitor de instituţii culturale, ci şi un 
abil conducător cu grea răspundere în
tr'o localitate atât de însemnată ca Clu
jul. 

Dârzenia cu care a apărat interesele 
bisericii sale şi prestigiul ei, va fi cea 
dintâi indicaţie pentru urmaşul său la 
ctitoria lui Ştefan cel Mare, făcută în
floritoare de acest mare român şi de
votat fiu al bisericii. 

Spiritul său, care de acum va privi 
din înălţimile limpezi ale infinitului 
spre coroana operai sale, Catedrala, în
chinată unirii neamului nostru, va fi 
multă vreme pentru conducătorii bise-

I C A 

ricii din Ardeal un îndemn şi o pildă, 
care dorim să rămână de-a-lungul vea
curilor pentru preamărirea credinţei 
noastre străbune şi jertfei pentru înăl
ţarea neamului. 

Conducătorii acestei reviste, care tot
deauna au propagat în paginile ei sen
timentul religios, dragostea de biserică, 
şi da neam, îşi închină smeriţi fruntea 
în faţa mormântului care va cuprinde? 
rămăşiţele pământeşti ale bunului erarclv 
îndrumător al poporului nostru dim Ar
deal. 

„Satul şi Şcoala 

f EUGEN POPESCU. — S'a stins im 
ziua de 31 Ianuarie 1936, revizorul şco
lar al judeţului Făgăraş. El moare dupăt 
o activitate bogată în învăţământ atât. 
ca învăţător confesional, cât şi ca r e 
vizor şcolar al Judeţului Treiscaume şt. 
mai pe urmă al Făgăraşului. 

Eugen Popescu făcea parte dintre r e -
vizoriii şcolari numiţi de Consiliul Di
rigent, cu prilejul romanizării (învăţă
mântului. 

In tot timpul funcţiuniii sale a dat 
dovadă de alese calităţi ca pedagog,, 
conducător, fiind iubit de camarazii săi 
şi de învăţătorii pe care i-a condus eux 
tact şi dragoste frăţească. 

Anii din urmă ai vieţii sale au fost" 
ani grei de suferinţă trupească şi sufle
tească. Acolo ' unde s'a dus nu va mai 
avea duşmani şi numai faptele sale bune 
vor sta mărturie în faţa Judecătorului 
suprem. 

Munca sa va rămâne o pagină fru
moasă în istoria şcoalei noastre, i ar 
figura sa veşnic veselă nu va fi uitata, 
niciodată de învăţătorii pe care i-a iu
bit atât de mult. (C. I.). 

f TEODOR MARIS. — In luna De
cemvrie 1935, s'a stins pe neaşteptate,, 
după o boală scurtă, profesorul de pe
dagogie delà Şcoala Normală de băHî. 
din Arad. 



Teodor Maris a fost Ia începutul ca
rierii sale Învăţător. Cu prilejul organi
zării învăţământului românesc în 1919, 
a urmat şi el cursurile universitare pen
tru pregătirea profesorilor. 

Deşi cu o pregătire mai redusă de
cât marele său înaintaş, Petre Pipoş, 
însă cu sufletul bogat în dragoste pen
tru carieră, pentru copii, pentru conti
nua perfecţionare, profesorul T. Maris a 
şi;ut să se impună în cei 16 ani de pro
fesorat ca un om de şcoală pe care se 
poate conta şi ca un adevărat îndrumă
tor al tinerilor generaţii de învăţători. 

Activitatea sa din jurul revistei 
Scoală Vremii 1-a ridicat în ochii cole
gilor săi, în ochii învăţătorimii şi în 
ochii tuturor bunilor Români cari sunt 
bucuroşi că Instituţiile noastre şcolare 
au oameni de valoare. 

Teodor Mariş devenise conducătorul 
efectiv al învăţătorimii arădene. Cu
vântul lui autorizat era ascultat şi sfa
turile sale picurate în paginile revistei, 
erau urmate cu sfinţenie. 

Presa a notat cu sinceritate şi cu 
dragoste vieaţa şi activitatea acestui om 
de şcoală,, cu prilejul trecerii lui din a-
ceastă vieaţă. Dorim învăţătorimii ară
dene să găsească un conducător sufle
tesc tot atât de priceput şi de desinte-
resat ca Teodor Mariş. 

Pentru prietenul din 1919 o lacrimă 
fierbinte! iC. I.) 

EXAMENUL DE CAPACITATE LA 
ŞCOALELE NORMALE. — Examenul de 
capacitate la şcolile normale, ce urmează 
a se ţine la 1 Iunie 1936, va consta din: 

1. Probe scrise. 
2. Probe orale. 
3. Probe practice: a) Dexterităţi; b) 

Lucrări practice; c) Practica pedagogică. 
1. Probele scrise sunt cele din vechiul 

regulament şi se ţin după aceleaşi nor
me. Comisiunea va da o deosebită aten 
ţiune, nu numai fondului, dar şi formei, 
cerând exprimare, ortografie şi punctua
ţia corectă. 

S"3 vor da 2 probe scrise: 

a) O probă de limba română, con
stând dintr'o compunere liberă asupra 
unei chestiuni aleasă de candidat, din* 
trei subiecte care vor fi luate din peda
gogie, istorie sau literatura română; 

b) O probă de matematică,, constând? 
dintr'o problemă de aritmetică, algebrai 
sau geometrie şi o chestiune de contabi
litate sau comerţ. 

Subiectele probelor scrise vor fi ace
leaşi pentru toate şcoalele normale; ele-
vor fi alcătuite de Minister şi trimise to 
plic sigilat, preşedinţilor comisiunilor 
examinatoare. 

So dau trei ore pentru proba de com
punere şi două ore pentru cea de mate
matici. Probele scrise sunt eliminatorii; 
nota la fiecare probă va fi de cel puţi» 
6, iar media 7. 

II. Probele orale sunt două. 
a) O convorbire asupra unei chestiuni, 

de partea literară şi unei chestiuni de-
partea ştiinţifică, fixate de Minister şi 
studiate în cursul anului de elevi şi cu 
îndrumarea profesorului respectiv. Dacă. 
studiul comportă colaborarea mai multor 
profesori, aceştia se vor consfătui şi vor 
fixa de comun acord, planul de lucru.. 
Vor da îndrumări asupra activităţii ele
vilor, asupra documentării, recomandam!, 
lecturi de autori şi opere, manuale şi 
reviste române şi străine; vor organiza 
demonstraţii, experienţe, vizite, etc. 

Fiecare elev va nota într'un carnet 
toată această documentare precum şi-
mersul studiului şi cercetărilor făcute,, 
va adăuga eventual schiţe, planşe,, dacă 
acestea ar fi necesare. Carnetul acesta 
se va prezenta comisiunii. 

Pentru examenul de capacitate, din 
Iunie 1936, Ministerul a fixat următoa
rele chestiuni, în vederea acestei probe: 

Şcoalele normale de învăţători şi în
văţătoare: 

1. Dovezi despre originea noastră şî 
despre drepturile noastre asupra terito
riilor pe cari le stăpânim astăzi. 

2. Aplicaţiuni ale ştiinţelor experi
mentale (fizică, chimie, ştiinţe naturale, 
geologie) în agricultură şi horticultura. 



Şcoalele normale de conducătoare: 
1. Literatura pentru copii delà 3—7 

ani. 
Se vor studia, în primul rând, autorii 

•şi textele româneşti. 
Din autorii străini: Andersen, Grimm, 

Perrault, Lagerlof, Kipling. Studiul se 
face din punct de vedere literar şi peda
gogic prin colaborarea profesoarelor de 
limba română şi pedagogie. 

Fiecare candidată va prezenta comi-
siunii colecţia de poveşti, cu schiţe, lu
crate în şcoală. 

2. Noţiuni de puericultura şi igiena 
copilului, delà naştere până la 12 ani. 

Cărţile şi revistele necesare consultă
rii se vor procura de către şcoli, pentru 
biblioteca şcoalei. 

Nota minimă de trecere la proba de 
convorbiri este 7 şi rezultă din media no
telor obţinute la cele două chestiuni pro
puse de Minister. 

b) A doua probă orală este o exami
nare din următoarele materii: limba ro
mână, psihologie-pedagogie, istorie-geo-
grafie, ştiinţe fizico-naturale şi igienă. 
La obiectele la cari comportă aplicaţiuni 
practico-ştiinţifice, igienă, examinarea 
•orală va fi însoţită de lucrări practice 
de aplicare sau demonstrare. 

Nota minimă de trecere este 7. 
Media probelor orale se obţine din cele 

două note ale probelor orale: convorbire, 
examinare. 

3. Probele practice cuprind: 
a) Probe de dexterităţi. 
b) Probe de lucrări practice. 
c) Proba de practică pedagogică. 

A) Probe de dexterităţi. 
1. Proba de desen: candidaţii vor de

sena pe hârtie, în negru sau în colori, 
un obiect uzual de pe natură, ales de co-
misiune şi aşezat în faţa candidaţilor. 

Se acordă două ore pentru această 
probă. 

Fiecare candidat va prezenta Comi-
siunii o colecţie din cele mai bune dese
ne ale sale, executate în şcoala normală, 
purtând data executării şi semnătura 
maestrului. 

2. Proba de muzică: Solfegierea sau 
descifrarea la vioară a unui cântec din. 
cele potrivite în şcoala primară. Comi-
siunea alege cântecul şi acordă 10 minu
te de pregătire. 

Fiecare candidat va prezenta o colec
ţie de cântece pentru şcoala primară, lu
crată în şcoala normală şi purtând sem
nătura maestrului de muzică. 

Nota delà desen şi cu cea delà muzi
că dau o notă medie, care trebue să fie 
de cel puţin 7. 

B) Probe de lucrări -practice. Băieţi: 
1. Executarea unei reparaţiuni sau 

unui obiect necesar în gospodăria casei 
sau a şcoalei; executarea unui obiect, a-
paraţ, etc., din materialul didactic ne
cesar în şcoală primară De exemplu: 
mobilier simplu, unelte de gospodărie, 
preşuri, mături,, coşuri, perii; legătorie de 
cărţi, ramarea hărţilor şi tablourilor; re
paraţiuni la mobilierul şi uneltele casei, 
şcoalei, etc. 

2. O lucrare pe terenul de cultură sau 
în ferma şcoalei (îngrijirea pomilor, viei, 
animalelor, albinărit,, agricultură, horti
cultura, etc). 

Fete. 
1. Executarea unui articol de rufărie 

sau îmbrăcăminte (tipar, croit, cusut, 
motive de ornamentaţie) sau unui mate
rial didactic. 

2. Executarea unei lucrări de gospo
dărie casnică sau şcolară (bucătărie, spă-
lat-călcat, îngrijirea păsărilor şi anima
lelor, albinărit, lucrare în grădina de le
gume sau flori, etc.). 

In şcoalele normale de conducătoare, 
se vor adăuga la prima probă de lucru 
manual, subiecte cerând confecţionarea 
materialului didactic educativ,, necesar îa 
şcoalele de copii mici,. 

Se acordă pentru fiecare din aceste 
două probe de lucrări practice câte 3—4 
ore. 

In timp ce candidaţii lucrează, Comi-
siunea examinează colecţiile şi lucrările 
de tot felul, executate de candidaţi îa 
şcoala normală'': hărţi, colecţii de mine
rale,, metale, cereale, ierborizări, lista de 



Jîucrări executate iu laborator, atelier, pe 
•teren şi la fermă; întreg materialul di
dactic, colecţiile de jocuri şi programe 
de gimnastică, planşe şi modele de tot 
felul, cu care elevul părăseşte şcoala nor-

-mală, pentru a le folosi în şcoala prima
ră. Comisiunea va ţine seamă de aceste 
lucrări în notarea candidaţilor la probe
le de lucrări practice. 

©) Proba de practică pedagogică 
constă din: 

1. Examinarea activităţii, în ultimii 
doi anij a candidatului în şcoala de apli
caţie: cercetarea caietului cu textele de 
pregătire ale lecţiunilor, cu observaţiile 
3i experienţele pedologice făcute, ' fişels 
-alcătuite; participarea la activităţile a-
Jiexe din şcoala de aplicaţie: igienă, gos
podărie, cooperativă, muzeul şcoalei de 
•aplicaţie, serbări, etc. 

2. O lecţie cu elevii din cl. I—VII, ai 
şcoalei de aplicaţie. Subiectele sunt fi
xate de comisiune şi trase la sorţi de 
candidaţi. Se dă o oră de pregătire. 

Lecţia va putea fi precedată sau*ur-
inată de un joc sau o şedinţă de gim
nastică (notate pe schiţa de plan, ce se 

.prezintă Gomisiunii); o lucrare de admi-
'Jiistraţie şcolară, un control al curăţe
niei şi ordânei elevilor, o măsurătoare, 

-un examen sensorial^ etc. 
Nota minimă de trecere, la această 

iprobă, este 7. 
Media generală se socoteşte din cele 

-5 medii parţiale, obţinute la diferitele 
'grupe de probe: 1. media probelor scrise; 
2. media probelor orale; 3. media probe
lor de dexterităţi; 4. media probelor de 
lucrări practice; 5. nota probei de prac
tică pedagogică. 

Examenul se ţine în faţa taitregei co-
misiuni. La probele practice se face apel 
Ia maestrul respectiv al şcoalei. 

Notarea probelor practice se face de 
întreaga Comisiune. 

CONFUNDAREA LITERELOR LA 
•COPII. — Dintr'un studiu despre con
fundarea literelor b, d, p„ q de Helen P. 
Davidson (apărut în Journal of genetic 

psychology, Dec. 1935) reţinem următoa
rele: Se poate observa o descreştere trep
tată în numărul şi felul erorilor, cu î n a 
intarea în vârstă. (Cercetările s'au f ă c u t 
asupra copiilor delà grădina de copii ş i 
delà şcoala primară între 5 şi 10 ana). 
Cele mai multe confuzii de litere se f a c 
delà 5 la 6 ani. O distincţie precisă întiB 
litere se observă abia pe la 7 ani şi j u 
mătate şi după aceea. Copiii trec prin di
ferite stadii până ajung să distingă î a -
tre b şi d; p şi q. In primul stadiu de 
exemplu ei confundă pe b cu d, p şi q-
In acest stadiu se vede că singurul c a 
racter după care ei identifică litera este 
un cerc şi o linie. In al doilea stadiu 
confundă pe b cu d, însă n u cu p şi q . 
Se pare că în acest stadiu direcţia U -
nilei (în sus sau în jos) devine un factor 
determinant în identificare. In al treilea 
stadiu consideră pe b egal cu d, cu toate 
că recunosc înfăţişarea deosebită a aces
tor litere. In al patrulea stadiu c o p i a 
consideră pe b şi d ca litere diferite. 
Cele de mai sus arată că la copiii foarte 
tineri identificarea unei litere este inde
pendentă de poziţia spaţială a literei ş i 
că trebue să intervină factori de matu
rizare,, care să dea posibilitatea p e r c e 
perii factorului spaţial. M. B . 

MINCIUNA LA COPIII DE ŞCOALA. 
— încă o problemă a început să fie dea-
bătută — astăzi — cu mult mai m u l t a 
asiduitate decât în trecut. E vorba de 
„minciuna. copiilor de şcoală". In străi
nătate se pare că — în unele părţi — 
a fost pusă la punct. Astfel, tei revista 
germană Z. für. paed. Psyhol, vol, XXX, 
IV, H. Well dă rezultatele unei anchete 
întreprinsă de el asupra psihologiei m i n 
ciunii în şcoală. Ancheta se bazează pe 
644 elevi ;băieţi şi fete). Rezultatele ob
ţinute sunt următoarele: 23% băieţi ş i 
21% fete utilizează minciuna (după pro
pria lor declaraţie) din camaraderie 
(minciună socială); 17% băieţi şi 1 4 % 
fete mint din frică de pedeapsă; 1 0 % 
băieţi şi 10% fete mint din comoditate 
(minciună de apărare socială). D i f e r e n ţ a . 



mare între băieţi şi fete găsim în min
ciunile cari au la bază vanitatea, am
biţia. Minciuna cu acest caracter o gă
s i m în proporţie de 6,4% Ia băieţi şi 
20,7% la fete. (vezi „Satul şi Şcoala Nr. 
t—2» 1935). 

Am reprodus rezultatele aceste.; an
chete ca să arătăm că într'adevăr, în al
te părţi, se lucrează din acest punct de 
vedere. 

La noi — în ţară —> asemenea an
chete nu prea s'au făcut, deşi ştiut este 
că şi elevii noştri mint. Ori a-i desbăra 
de acest urât obiceiu ai nevoie să ştii 
—- mai întâiu — cauzele ce-i fac să 
mintă. Distrugând cauza, nu va mai fi 
efect, deci — în cazul nostru — minciu
nă. 

Abia în acest, an am văzut că Dl Bi-
ciulescu în „Şcoala şi familia de mâine" 
Buc, a luat iniţiativa a deschide rubrica 
„psihologia minciunii". Această rubrica 
fiind deschisă tuturor educatorilor de 
a-şi spune constatările — în această 
problemă —• va aduce un folos incomen
surabil: 

a) Sç va şti procentajul minciunii a-
tât la fete cât şi la băieţi. 

b) Ştiindu-se ce minciuni sunt spe
cifice elevilor noştri, vom găsi şi pro
cedeele prin cari vom anihila aceste 
minciuni 

Cunoscând asiduitatea cu care dise
că problemele dl Biciulescu, sperăm să 
aducă un valoros aport şcolii primare. 

•Minciuna — după J. J. Rousseau 
— este de două feluri: minciuna de fapt, 
-care priveşte trecutul <şi minciuna de 
drept, care priveşte viitorul. Cea dmtâiu 
are loc când se tăgăduieşte ceia ce s'a 
făcut, sau când afirmă că a făcut ceia-
ee n'a făcut. Cealaltă are loc când se 
promite un lucru cu gândul de a nu se 
ţine promisiunea". (Emil, cartea II). 

Cunoscând acum felurile minciunii, 
să ne gândim prin ce mijloace să fa-
«eni ipe copil de a nu minţi După unii,, 
ar însemna ca vecinie să le spunem că 
acesta e un obiceiu urât sau a le da 

exemple cât mai multe, din care ei Î n 
şişi să vadă neplăcerea la oare se e x 
pun, minţind. 

J. J . Rousseau este clar şi din ace9t. 
punct de vedere ne dă sugestii: 

,,Pentru mine, care nu dau şcolarilor 
decât lecţii de practică; pentru mine,_ 
care-mi place mai mult bunătatea de
cât ştiinţa, nu cer şcolarilor adevărul* 
de teamă să nu-l ascundă şi nu le cer 
nici o promisiune, pentru ca să nu fie-
tentaţi de a nu o ţine". (Emil, Cartea II)— 

Da! Copilul nu va min'i, atâta timp 
cât nu i se va cere să spună adevărul— 
E realizabil acest lucru în şcoala noas
tră de astăzi? E posibil a nu cere ele
vului să spună adevărul? Dar în şcoală,, 
ce cerem noi pe fie ce minută elevului? 
Şi cerem să ne spună adevărul. Şi acest, 
lucru e necesar în şcoala teoretică, în» 
şcoala căreia i-am putea aice a minciu
nii. In şcoala practică, după cum evi
denţiază just J. J . Roussau, acest lu
cru cade delà sine; elevul fiind pus în 
faţa realităţii, învăţând ceiace are de-
învăţat,, imediat, la faţa locului, şi ne-
cerându-i să ne spună ce-a învăţat şî 
cum a învăţat, minciuna nu se mai pro
duce. Pentru şcoala de astăzi însă e~ 
greu a obţine asemenea rezultate. 

In primul rând avem de lucru cu 
clase numeroase iar uneori chiar supra
populate şi astfel, nici măcar principial 
nu ne întâlnim cu Jean Jaques Rousseau,, 
care n'avea de educat şi instruit decât 
pe Emil. Problema o punem acum 
altă faţă; să vedem cum o rezolvăm a-
vând în faţă masa, asta fiind o calitate. 
Rollin spune: .„Trebue ca tot ce văd sau 
aud copiii, delà părinţi sau învăţători,., 
să le folosească pentru a iubi adevărul' 
şi să le inspire desgust pentru duplicita
te. Pentru a-i scăpa de minciună, tre
bue să-i punem in stare să nu aibă nici
odată nevoie de ea". 

S'ar părea că propunerile Rollin sunt 
mai adequate situaţiei din şcoala noas
tră. Un lucru însă menţionăm, că îna
inte de a întreprinde purificarea acestui3 



janeajuns dintre şcolari, trebue să ştim: 
a) Cari dintre şcolari mint? . 
b) In ce grad? 
c) Ce fel de minciuni spun? 
Aceste date nu se pot obţine decât 

intr'un timp destul de lung şi numai 
jprin anchete directe şi indirecte. 

Despre asemenea anchete, într'alt nu
măr al revistei. 

Nicolae D. Marin 
•înv. Ţagu — Cluj 

ÎNVĂŢĂTORI PREMIAŢI DE „AR
HIVA DE FOLKLÓR A ACADEMIEI RO-

-MÄNE". — Academia Română, în ma-
jrea ei grijă pentru civilizaţia poporului 
Jiostru delà ţară, a înfiinţat acum câţi
va ani „Arhiva de Folklór". întâiul ei 
;gând a fost să organizeze o culegere cât 
mai grabnică şi mai sistematică a mate
rialului nostru folkloric. La apelul adre
sat de .„Arhivă", la începutul anului 
1931 către „intelectualii satelor", prin 
care le cerea să-i trimită culegerile lor 
ïolklorice şi să răspundă chestionarelor 
pe care li va adresa din când în când, 
au intrat sute de caiete cu culegeri. 

încă delà început „Arhiva" a promis 
că va răsplăti cu diferite premii pe cei 
mai harnici, mai conştiincioşi şi mai 
pricepuţi culegători. După premiile de
cernate anii trecuţi, iată acum tabloul 
celor distinşi în 1935: 

Premiul I Lei £000: George I. Bârlea-
nu, învăţător în Jujineţ, jud. Cernăuţi. 

Premiul II Lei 1500: Vasile Bologa, 
învăţător în Vad, jud. Maramureş. 

Premiul III Lei 1000: Gheorghe P. 
Niculae, învăţător în Podulupi, jud. Ia
lomiţa. 

5 premii a Lei 500: 1. Olivia Sturzu, 
învăţătoare în Târzia-Brusturi, jud. Ba
ia. 2. Emilian Tetileanu, învăţător în Co-
zia, jud. Hunedoara. 3. Mihail Simceles-
cu, învăţător în Zegaia, jud. Mehedinţi. 
4. Th. Pletos, învăţător în Cruglic, jud. 

Orhei. 5. Gheorghe M. Negru, învăţător 
in Padina, jud. Buzău. 

Un premiu de Lei 500, destinat unui 

elev normalist: Ion Berbecaru, clasa VIII 
Şcoala Normală din Vaslui. 

Aceste premii vor fi împărţite ş i î n 
anii următori. 

Nădăjduim că intelectualii satelor 
noastre, convinşi de importanţa deosebi
tă a culegerii folklorului românesc, se 
vor îndemna la muncă şi vor trimite 
materialele pe care le au culese Arhivei 
de Folklór a Academiei Române (Cbtj, 
str. Elisabeta, No. 23). 

Pentru mulţimea învăţătorilor şi » 
preoţilor care trăiesc la ţară, culegerea 
folklorului ar putea constitui o munca 
plăcută şi instructivă. Oricine va scrie la 
adresa de mai sus, va primi imediat ches
tionare cu instrucţii, pentru a putea 
contribui la frumoasa acţiune a culege
rii folklorului nostru, care e în acelaşi 
timp şi o datorie naţională. 

„CULTURA CĂRTURĂREASCĂ" şi 
„CULTURA POPULARĂ"... 

D. Henry H. Stahl a tipărit un o-
puscul plin de idei preţioase şi clare nu
mit „Cultura satului aşa cum trebueşte 
înţeleasă". Este dedicat învăţătorilor. N « 
vom stărui asupra meritelor şi lucrărilor 
autorului care este una din figurile care 
impun mai multă atenţie şi mai ales 
consideraţie, din generaţia noastră. Dis
cipol printre primii, poate primul, al 
d-lui prof. Dim. Guşti, d. H. H. Stahl 
şi-a dedicat toată cultura socială studiu
lui satului românesc şi problemelor sa
le. D. H. H. Stahl este depozitarul mul
tor secrete de înţelegere a spiritului .şi 
situaţiei satelor. 

Adresându^se învăţătorilor d-sa le 
vorbeşte pe un ton înalt şi familiar tot
odată, — şi suntem convinşi că paginile 
sale au găsit ecou printre tinerii învă
ţători,, toţi setoşi de a vedea şi înţelege 
mai bine, mai subtil dacă voiţi, rostul 
lor în edificarea stării de cultură a ţa
rii. 

Opusculul apărut în „Biblioteca în
văţătorilor" din Cluj., este, cum zicem, 
preţios, — ca tot ce scrie şi lucrează au-



torul. In primele trei capitole d. H. H. 
Stahl vorbeşte despre: Şcoala, cultura şi 
mediul social. Falsa cultură la sate şi 
Adevărata cultură sătească, lămurind 
întregul rost al şcoalei primare, care tră-
eşte prin învăţători. 

Mentalitatea învăţătorului sufere o 
deformare profesională care-i face pe a-
cesta să creadă că şcoala este singura 
cale — o cale fără greş — spre o „cul
turalizare" a oamenilor, (p. 3). Intre 
mediul social şi mediul şcolar sunt deo
sebiri de fire foarte adânci. Copilul înva
ţă ceea ce îi este lui folositor în viaţă, 
mai întâi în legătură nemijlocită cu pă
rinţii şi semenii lui de trai, prin simplul 
fapt al creşterii în preajma lor. El poate 
ii dat însă în grija specială a cuiva, care 
nu are altă treabă decât să-l înveţe sis
tematic ceea ce altfel ar fi învăţat dez
ordonat, sau n'ar fi învăţat de loc. A-
cesta este dealtfel rostul sociologic al 
şcoalei şi al pedagogului; a fi ajutătorii 
conştienţi ai procesului acestuia de tre
cere a unei culturi delà o generaţie la 
alta, în sânul unui aceluiaş grup so
cial... Insă dascălul mai are şi altă me
nire: aceia de a ajuta la ridicarea cul
turală a grupului social întreg. Desigur 
procesul de ridicare pe treptele culturii 
se naşte delà sine, în orice societate, 
fără amestecul dascălului. Insă este 
mai normală pornirea pedagogului de a 
fi nu numai un ajutător al trecerei tra
diţionale a zestrii de cultură delà o ge
neraţie la alta, ci şi un deschizător de 
drumuri noui şi un îndemn spre o ridi
care spre mai înaltă cultură, pentru toţi 
semenii lui (p. í—5). ,,In cursul istoriei 
Be poate întâmpla ca un neam să se des
partă în două categorii sociale. Să ne 
pândim de pildă la ţara noastră, unde 
o lume a oraşelor, în care s'a adunat 
toată vieaţa de Stat, este adânc deose
bită de o altă lume, a satelor. Lumea 
oraşelor are o cultură cărturărească 
scrisă; lumea satelor are o cultură tra
diţională, nescrisă, statornică şi legată 
adânc de nevoile vieţii populare, însă 
nesupusă unei ridicări de sine însăşi. 

Aceste două culturi, a oraşelor şi a s a 
tului, pot trăi fără legături între ele», 
fiecare urmându-şi calea ei deosebită,-
Nu este cazul ţării noastre. Ţară de
mocrată fiind, cu zdrobitoare majoritate-
ţărănească, pentru noi se pune neapă
rat problema unei ridicări în cultură a 
acestor masse, ţărăneşti. Cultura noas
tră nu poate rămâne rezervată unei sin
gure categorii de oameni; deprinderea ei 
nu trebue să însemneze părăsirea cate
goriei de origină şi intrarea în aristo
craţia conducătoare a Statului, ci cultu
ra trebue să fie bunul tuturor cetăţeni
lor. Anumită concluzie logică este de 
tras din această constatare şi anume 
aceea că o cultură populară trebue să* 
fie făcută pe măsura nevoilor populare. 
(p. 7): 

,,Trebue să ne dăm seama — con
tinuă d. Henri H. Stahl — că avem 
aci de a face cu două medii sociale cu; 
totul deosebite şi că ridicarea culturală 
a satului nu Se poate face prin trimete-
rea ta şcoală a întreg poporului acestuia 
de ţărani. Sunt alte legături mai adân
ci între cultura cărturărească şi cultu
ra populară care trebuesc stabilite şi alte-
metode de întrebuinţat decât acela spre 
care în chip firesc este aplecat cel ce-
din meserie este pedagog dascăl. Ar tra-
bui de pildă, înainte de a ne stabili idea^ 
Iul de cultură populară, să ne întrebăm, 
foarte atent asupra relaţiilor care tre
bue să existe între cele două culturi. O 
asemenea cercetare atentă ne-ar duce la-
concluzia că fiecare din ele îşi are ros
tul ei şi că e neapărată nevoie ca să le-
sprijinim una pe alta: cărturăria înaltă-
îşi poate pierde orice sens, dacă se înal
ţă prea sus, rupându-şi rădăcinile din.» 
pământul marilor masse (şi lucrul aces
ta e cu atât mai adevărat pentru popo
rul nostru, care e curat românesc nu^ 
mai în păturile sale ţărăneşti); iar pe
rle altă parte, cultura tradiţională a-
satelor poate sta pe loc şi muri, secătuită, 
dacă noi izvoare culturale nu vin să o» 
învioreze" (p. 8). 

Am oi tat aceste idei — care se com-



pletează într'un chip deosebit în cele 
trei capitole de început ale acestei mici 
cărţi. Ideile d-lui H. H. Stahl au un 
sens real, propriu. Nu sunt idei politice, 
nu sunt idei de propagandă,, nu sunt 
idei pur educative. Acest lucru nu tre
bue uitat. 

Autorul ia cuvintele de „cultură po
pulară" în două sensuri, îmbinate cu 
adâncime: „cultura populară" care exis
tă — substratul şi elementul cel mai 
pur al spiritului culturii româneşti, — 
asupra căruia se speculează cu atâtea 
controverse, —• şi cultura populară pe 
care o scot, o dezvoltă din ce,a autenti
că, ca un moment al ei, aceia ce au mi
siune în acest sens. 

Deci condiţiile actuale de cultură ale 
ţării româneşti şi condiţiile ei de cul
tură eterne, sunt puse unele lângă al
tele, cu premisă de constatări ,a îndem
nurilor simple şi limpezi din această 
minunată carte a învăţătorilor: opune
rea dintre „cultura cărturărească" care 
este talis quaiis, la sate , falsa cultură" 
şi cultura mediului ţărănesc instrument 
de continuitate spirituală delà o genera
ţie la alta, in sânul aceluiaş grup. 

In „Falsa cultură la sate" autorul 
continuă desfăşurarea aceleiaşi idei: 
„Este un lucru în deobşte cunoscut că 
în Vechiul Regat, pe la mijlocul veacu
lui trecut, generaţii de tineri luptători 
pentru înfăptuirea unei Românii noui, 
au avut greşelile lor: au făcut desigur o 
Românie nouă. însă au făcut-o după mo
delul alcătuirilor de stat din Occident, 
fără să ţie seama că o Românie veche, 
care nu era deloc de dispreţuit, dăinuia 
încă... In domeniul culturii orăşeneşti 
s'a lucrat în voe. Ne-am putut face uni

versităţi, şcoli înalte, Academii, de ştiin
ţă şi de artă care aveau drept scop să 
le ajungă pe cele din Apus. Uneori le-
am şi ajuns,, ba le-am întrecut. Insă 
preţul pe care ]-am plătit a fost foarte 
scump: cultura noastră orăşenească este 
o cultură străină de firea noastră. Nu 
vorbesc de munca marilor noştri căr
turari. Aceia, tocmai pentru că sunt 

mari, au păstrat legăturile cu faptele 
de aici şi au lucrat pe ele. Dar şcoala 
noastră în vieaţa ei de zi la zi a fost 
creatoarea unor oameni care nu au fost 
în stare să nască o cultură vie, ci au 
trebuit veşnic să ţie în faţa ochilor, mo
delul apusean de imitat... După cum 
suntem noi, regăţenii, franţuziţi, aşa 
sunt transilvănenii ungurizaţi, precum 
şi basarabenii rusificaţi; nu în ceeace 
priveşte sentimentul naţional, nici în 
ceeace priveşte limba, dar uneori în 
ceeace priveşte duhul,, psihologia şi lu
crările acelea de taină ale unui suflet 
care te fac să fii o făptură sau altă făp
tură. Ei bine, dacă aşa stau lucrurile, vă 
daţi seama ce poate însemna să trecem 
de-a dreptul cultura noastră orăşenească 
satelor. Generaţii întregi neamul acesta 
a fost în dureroasa situaţie de a-şi găsi 
în analfabetism un loc de scăpare al 
firii sale naţionale: ţăranul a rămas 
acelaş, în Transilvania, ca în Vechiul 
Regat şi în Basarabia, aşa cum apucase 
să fie şi aşa cum trebue să rămână, a-
dică nestricat de un suflet străin lui. 
Astăzi când suntem în măsură de a da 
acestor ţărani ciutura \lor, suntem da
tori să o facem, însă trebue să o facem 
aşa cum trebue" (p. 14—15). 

Insă „Satul nu este o hârtie albă pe 
care putem scrie orişice, satul mi este 
un câmp de experienţă pe care putem 
încerca orice culturalizare voim, ci sa
tul este o realitate copleşitoare care ea 
singură pune probleme, pe care apoi 
suntem datori să le cunoaştem întâi, să 
le rezolvăm apoi", (p. 22). 

In cele citate am voit să dăm idei a 
n:velului punctelor de vedere ale d-lui 
H. H. Stahl. Satul este ,,o" realitate co
pleşitoare". Problemele acestei realităţi 
trebue să „le cunoaştem întâi", să ,,le re
zolvăm apoi". „Curentul" 

Dragoş Vrănceanu 
NOTĂ: Suntem mulţumiţi -că în Bi

blioteca învăţătorilor, editată de revista 
noastră, a apărut această lucrare atât 
de preţuită de oameni competenţi. 



MOARTEA REGELUI ANGLIEI. — 
încetarea din vieaţă a Regelui George V 
al Angliei a îndoliat întreaga lume. în
durerarea a fost sinceră, pentrucă Geor
ge V şi-a îndeplinit atribuţiile regale cu 
un înalt sentiment de iubire faţă de su
puşii săi şi de loialitate faţă de celelalte 
popoare. 

România a fost reprezentată la fune
raliile Regelui George V prin M. S. Re
gele Carol II. 

Deşi noul rege al Angliei îşi începe 
domnia în vremuri de tot grele, omeni
rea are credinţa că Eduard VIII va fi cel 

•dintâi sprijinitor al păcii. 

RUDYARD KIPLING. — Cu puţine 
zile înainte de moartea regelui George V, 
Englezii au pierdut pe Rudyard Kipling, 
scriitorul care a contribuit mai mult de
cât oricine la întărirea imperialismului 
britanic. 

Kipling s'a născut în India (Bombay) 
în 1865. Studiile le-a făcut în Anglia. La 
18 ani s'a reîntors în India, ca reporter 
pentru chestiunile coloniale. A călătorit 
în toata ţinuturile supuse Angliei. 

După numeroase volume au impresii 
• din călătorii şi cu nuvele, Kipling s'a de

dicat liîe-aiurii pentru tineret, căutând 
să exalte în sufletele tinerilor englezi do
rinţa even! urii şi ambiţia de a afirma 
preţui-RR'eni, pe faţa. globului pămân
tesc, c'r.^mi de stăpânire al Angliei. 

Tn 1907 KV?Hng a primit premiul No
bel (6 mil. lei). 

In româneşte s'a tradus prea puţin 
din Ki^fc.o-. D. G. 

STATISTICA ÎNVĂŢĂMÂNTULUI EN
GLEZ. —- învăţământul primar e obli
gator delà 5 până la 15 ani. 

in Angla şi Vi aies, în 1932 au fost în
scrişi 0 şi jum. milioane copii între 5 şi 
•14 ani, 1,753.000 copii între 14 şi 17 ani. 
Mai erau 52.288 copii cari au vizitat cele 
623 şcoli pentru orbi, muţi şi surzi. Nu
mărul învăţătorilor se ridică, la 169.986 
(26,3 la sută bărbaţi şi 73.7 la sută fe
mei). Salariul în medie, pentru învăţă
tori e de 298 lire sterline pe an, iar pen

tru învăţătoare, de 228 lire sterline. 
In Scoţia sunt 2.924 şcoli primare cu 

600.390 şcolari. 
In Anglia şi Wales: 1.379 licee cu 

22.293 profesori (50.6 ia sută bărbaţi, 49.4 
la sută femei). 'laxa şcolară medie e de 
12 jum. lire sterline pe an. SalarLul me
diu pentru profesori: 381 lire sterline pe 
an, iar pentru profesoare: i.91 lire ster-
line. 

Provoacă senzaţie, cazurile de analfa
betism. 

EXPOZIŢIA SATELOR. Acesta este 
cea niai potrivită numire ce se poate da 
expoziţiei a Il-a a echipelor regale stu
denţeşti cari au activat în toate colţu
rile ţării, în vara anului 1935. 

Pentru cunoscătorii vieţii săteşti este 
o carte deschisă cu materialul catalogat 
ştiinţific. Pentru străini şi chiar pentru 
mulţi „domni" de-ai noştri, expoziţia a-
ceasta este o adevărată revelaţie. 

Omul de Stat şi conducătorul va găsi 
o mulţime de probleme, cari cer o rezol
vare grabnică: descreşterea populaţiei în 
unele locuri, mortalitatea copiilor, pri
mitivismul vieţii, industria ţărănească, 
apa de băut, paludism, etc. 

Rezultatele constatate, expuse în dia
grame, tablouri, obiecte uzuale precum şi 
instituţiile creaie în urma activităţii echi
pelor, ne dau speranţa că satul românesc 
va fi tot mai bine cunoscut şi tot mai 
mult înţeles de cei cu răspundere. 

UN ÎNVĂŢĂTOR. — Foaia bănăţeană 
„Fruncea", reproduce, după publicaţia 
„Poporul Românesc", cele scrise de un 
inspector al învăţământului despre gos
podăria unui învăţător din Banat: 

„In grajdul curat două vaci elveţiene 
care dau zilnic S5 kg. lapte, din care par
te ţine pentru nevoile casei, iar mai bi
ne de jumătate vinde cu 7 lei kg. In co
cina sistematică 3 scroafe de rasă. In 
curtea paserilor: gâşte, raţe, găini, curci 
îşi aveau coteţe osebite. Ţi-era mai mare 
drag să le priveşti. 

Venitul acestui învăţător: Delà vaci 
vinde lapte de 5002 lei lunar. .Vinde pur-



<ei de 1500, din ouă şi pui mai desface 
'de 1200. Deci gospodăria pe lângă că îi 
•dă hrană din belşug lui şi familiei lui, îi 
-mai aduce aproape 8000 de lei pe lună. 

Cât pământ are acest învăţător gos
podar în ceasurile când nu are catedră? 
Răspuns: 6 pogoane — adică 3 hectare. 

Pe 2 pogoane pune lucerna pentru 
nutreţul vitelor, pe un pogon şi jumăta
te pune cartofi şi sfeclă pentru hrana 

.godacilor. O jumătate pogon a sădit-o 
cu pomi roditori şi viţă de vie,, iar pe un 
pogon seamănă grâul pentru pâinea de 

-casă. 
Nu ştiu câţi dintre noi putem spune 

că avem o astfel de gospodărie, încheie 
-<I1 inspector arătarea lui". 

Am vrea ca această arătare să preo
cupe pe oamenii de omenie mai mult de
cât senzaţionale amănunte din faptele 
diverse judiciare sau politice. ' Am vrea 
•să avem în toată ţara .învăţători gospo-

-.adri, care să-şi înfrăţească din cuminţe
nie munca şi belşugul. 

In câte alte sate. arătarea inspectoru
lui şcolar pare poveste? (Universul). 

Adrian Maniu 

VEŞTI BUNE. — Tânărul învăţător 
.Zaharia Petre din com. Grebenaţ —• Ba
natul Jugoslav — ne trimite plăcute ştiri 
despre activitatea sa în şcoală. A sărbă
tori ziua de 1 Dec, a făcut şezători, a 
organizat serbarea Crăciunului, a ajutat 
f pi] săraci, etc. 

Suntem foarte bucuroşi să înregis
trăm activitatea învăţătorilor harnici. 

CINEMATOGRAFUL EDUCATIV. — 
In Franţa sunt în lucru 300 filme pen
tru învăţământul primar. Ele se lucrea
ză sub conducerea unüi învăţător (Jean 
Brérault) care s'a ocupat în mod special 
de această problemă. Filmele sunt isto
rice, geografice şi ştiinţifice. Colaborarea 

.desăvârşită între pedagogie şi tehnica ci
nematografică asigură reuşita acestor 
-•valoroase filme. 

EXAMENUL DE DEFINITIVAT. — 
Ministerul Instrucţiunii prin ord. No. 
13602—1936 a trimis Revizoratelor şcola
re şi Serviciilor de învăţământ ordinul 
ce urmează cu privire la examenul de 
definitivat, din anul 1936. Iată ordinul: 

, In baza dispoziţiunilor art. 118 din 
legea învăţământului primar, puneţi în 
vedere învăţătorilor care sunt obligaţi să 
se prezinte la examenul de definitivat, 
să înainteze cererile de înscriere la acest 
examen prin Revizoratele şcolare, Ser
viciilor Locale de învăţământ respectivei, 
care vor întocmi tablourile şi le vor îna
inta Preşedinţilor Comisiunii examina
toare, cu dosarul cererilor şi proceselor 
verbale de inspecţii. In aceste tablouri, 
vor fi trecuţi toţi învăţătorii şi învăţă
toarele dê a. şcoalele primare şi învăţă
toarele delà şcolile de copii mici (gră
dini de cop'i). care la 15 Martie 1936 au 
3 ani de funcţionare efectivă cu titlu 
provizoriu în învăţământul primar şi 
care sunt obl'eiaţi să se prezinte la exa
menul de definitivat la data de mai sus. 

In conformitate cu dispoziţiunile art. 
158 din lege învăţătorii, care nu sunt o-
riginari din cele 19 judeţe din zona cul
turală, cu populaţie eteroglotă, şi oare 
au 2 ani de funcţionare delà numirea cu 
titlu provizoriu şi şi-au luat angajamen
tul în scris, vizat şi aprobat de Minister;, 
că for funcţiona 10 ani în aceste judeţe, 
au dreptul să fie înscrişi la acest exa
men. 

In acest tablou veţi trece pe învăţă
torii şi învăţătoarele, care au fost res
pinşi de două ori la examen,, pentrucă 
nu au obţinut media cerută de lege 
(7.00). sau acei care nu s'au prezentat de 
două ori nemotivat la examen, cum şi 
pe învăţătorii licenţiaţi, numiţi cu- titlu 
provizoriu, conform art. 232 din lege. Cei 
respinşi de 3 ori, n'au dreptul să mai dea, 
examen. 

In tablou se va cuprinde numele învă
ţătorilor, şcoala unde funcţionează, sta
rea civilă, şcoala normală pe care1 au ab
solvit-o, şi anul obţinerii diplomei de ca-



pacitáté, data şi numărul ordinului de 
numire cu titlul provizoriu, pedepsele 
suferite şi pentru a câtea-o&ră este che
mat la examenul de definitivat fiecare 
candidat. 

Trecerea la altă comisiune nu se ad
mite, rămânând ca ulterior să vi se co
munice şcoala normală unde se va ţine 
examenul pentru candidaţii din acel ju
deţ. 

Acëi care nici la al treilea examen nu 
au obţinut media 7.00, sau absentează de 
trei ori nemotivat, încetează în mod obli
gatoriu de a mai face parte din corpul 
didactic, conform legii. 

In afară de condiţiunile de stagiu, 
candidaţii la examenul de definitivat, 
trebue să facă dovadă, că îrt timpul sta
giului: pe primii 2 ani, au împlinit con
diţiile din legea veche (1924), iar pe ul
timul an, următoarele dispoziţiund din 
legea diu 1934: 

a) Au predat la o şcoală primară com
plectă cu 7 clase, cel puţin un an; 

b) Au avut o frecvenţă regulată de 
elevi; 

c) Au. alcătuit şi ţinut în ordine car
netele individuale ale elevilor şi au ţi-
•nut la textele de pregătirea, lecţiilor; 

d) Au luat parte în tmpul provizora
tului la cel puţin 5 şezători culturale şi 
au ţinut acolo cel puţin 2 conferinţe cu 
caracter local (cultural, social, econo
mic). 

- e) Au făcut şi predat cursuri cu a-
dalţii; 

f) Au făcut coruri cu elevii şi 
g) Au predat: învăţătorii lucrul ma

nual sau practică agricolă cu băieţii iar~ 
învăţătoarele, lucrul de mână şi gospo
dărie cu fetele, conform programei. 

Organele de control vor menţiona îm 
procesele verbale de inspecţie, dacă aces
te condiţiuni s'au îndeplinit. 

Fără îndeplinirea acestor condiţiuni,. 
învăţătorul candidaţi nu vor putea fi în 
scrişi la examen (conform legii). 

Toate aceste lucrări, după verificarea, 
lor de către inspectorii generali primari 
ai regiunii, care sub semnătură proprie, 
vor atesta de îndeplinirea sau nu a con-
diţiunilor de mai sus, vor fi înaintate 
Serviciilor Locale de înv. respective, spre 
a fi trimise Preşedinţilor Comisiunilor 
examinatoare delà şcoalele normale, ce 
se vor fixa ulterior până la data de 2 0 
Februarie 1936, iar Ministerului se va co
munica numărul candidaţilor înscrişi 
(separat: învăţători, conducătoare) spre 
a se fixa centrele". 

RECTIFICAREA ACORDĂRII GRA
DULUI II ŞI A DEFINITIVATULUI. — 
Ministerul Instrucţiunii a aprobat ca în
văţătorilor cu titlu provizoriu, reuşiţi ia 
examenul de definitivat, depus în sesiu
nea Iunie 1934, să li se acorde titlul de
finitiv în învăţământul primar pe ziua 
de 1 Ianuarie 1933. 

învăţătorii cu titlul definitiv, reuşiţi 
la examenul de înaintare la gr. II, de
pus în sesiunea Iunie 1934, se înaintează-
la gr. II în învăţământul primar, pe-
ziua ele 1 Aprilie 1933. 

Drepturile materiale ce decurg din a-
ceastă înaintare, se vor acorda delà da
ta înscrierii sumei în buget. 

C Ă R Ţ I — R E V I S T E 

IÖAN AL. BRÄTESCU VOINEŞTI. 
Din pragul apusului, Gânduri» Amintiri, 
Ed. -„Cartea Românească", 205 p. 50 lei. 

Apariţia unui volum semnat, de dl 
Brătescu Voineşti este un adevărat eve
niment literar. Aceste prilejuri de bucu
rie sunt destul de rare, pentrucă dl Br. 

V. nu e dintre scriitorii fecunzi. O spu
ne şi D-sa în volumul de faţă, o ştim şt 
o regretăm cu toţi. Să fie „Din pragul a-
pusului" cartea cu care D ŝa doreşte să-şi 
încheie producţia literară? Ar fi o mare-
pagubă pentru literatura noastră. 

După frumoase pagini de gândire a-



supra vieţii şi perfecţionării sufletului o-
uènesc, după alte de dureroasă aminti
re despre Eminescu, urmează o prea in
teresantă conferinţă asupra vieţii şi ope
rei personale, pe care dl Br. V. a rostit-o 
tn faţa studenţilor Facultăţii de Litere 
din Bucureşti. Pe lângă duioasa evocare 
a părinţilor, dl Br. V. îşi împlineşte o 
sfântă datorie faţă de Titu Maiorescu, 
încercând să spulbere credinţa greşită 
că marele critic a fost un om cu desă
vârşire rece. Mai departe dl Br. V. dă 
preţioase indicaţii asupra inspiraţiei sa
le, afirmând că „fiecare bucată a plecat 
delà o întâmplare reală" şi face tinerilor 
cea mai frumoasă lecţie despre îndatori
rile sfinte ale acelora, cărora Dumnezeu 
le-a hărăzit darul de a scrie. Reprodu
cem un fragment din aceste îndrumări: 

„Când ceea ce ai de povestit e intere
sant, când ai gândit mult asupra-i, când 
ai fost sincer şi profund emoţionat, for
ma vine delà sine, fără s'o cauţi. Singu
ra grijă să-ţi fie de a fi clar, simplu şi 
sincer. 

Fiii cuviincioşi, fiţi încredinţaţi că 
intre nenumăratele lucruri şi spectacole 
care trec pe dinaintea ochilor noştri, 
sunt unele care nu pot deveni subiecte 
ori obiecte de artă, oricâtă genialitate cir 
avea cel ce întreprinde să le zugrăvească. 

Emwäi unei noui şcoli literare, care 
pretind că revoluţionează arta scrisului, 
afişează un dispreţ suveran pentru scrie
rile cuviincioase. Nu e epitet oricât de 
aspru, de trivial şi de grosolan pe care 
să se sfiască de a-l întrebuinţa pentru 
calificarea acelor scrieri. Cu ostentaţie 
şi perseverenţă se duc să-şi caute subiec
tele în substraturile drojdiei societăţii şi 
oricât de desgustătoare ar fi lucrurile 
înfăţişate văzului lor de realitate, le şar
jează încă, pentru a se dovedi îndrăsneţi 
si originali. Activitatea, bucuriile şi du
rerile oamenilor normali nu-i interesea
ză, zugrăvirea lor le pare banală, lipsită 
de interes. Lor le trebuesc eroi stranii, 
bizari, care săvârşesc acte excepţionale; 
— şi în goana lor după nou şi inedit, în

trebuinţând uneori cuvinte şi expresii? 
luate dn vocabularul chivuţelor şi sala
horilor, ne zugrăvesc tipuri patologice,, 
monştri imposibil de situat nici îm. Hmpr.. 
nici în spaţiu, ătribundu-le acte de o ab
surditate apocaliptică. Ochii ucenicilor 
acestei şcoli literare nu mai pot vedea 
decât părţile greţoase ale lucrurilor. In 
faţa copiilor ochii lor nu mai văd nimic 
din frăgezimea şi drăgălăşia copiilor, — 
la auzul lor nu pătrunde nimic din nai
vitatea vorbelor lor. Din o mie de copii 
trecuţi pe ' dinaintea lor, văzul nu li se 
opreşte decât asupra celor rahitici, orv: 

hidrocefali, plini de bube, în descrierea 
cărora se complac ca într'o baie călduţă. 
Nenumăraţi bătrâni au prilejul să în
tâlnească în viaţă, — mulţi din ei cu
raţi, frumoşi. Adormirea patimelor a a~ 
dus pe chipurile lor înseninarea. Părut' 
şi barba albă a unora aduc aminte chi
puri de sfinţi zugrăviţi în biserici. Toţi* 
poartă în făptura lor acel ceva indefini
bil ca un bilet vizibil de călătorie, călă
toria din care nu se vor mai întoarce. 
Ochii ucenicului şcoalei literare înainta
te nu se opreşte decât asupra bătrânului 
hidos şi asupra murdăriei, neputinţelor-
şi mizeriei, fatal legate de bătrâneţea 
lui. Feriţi-va de această rătăcire!" (p. 108U 

B. IORDAN: învăţătorii, Roman, 254 
pag. 55 lei. Dl B. Iordan, învăţător în Ba
sarabia, ne-a dat până acum trei cărţir. 
Normaliştii, Vitrina cu păpuşi de porţe
lan ?i Delta. Ca şi-n romanul „Norma
li if ii", despre care am făcut amintire î», 
revista moastră, dl B. Iordan ne dă în 
..învăţătorii" pagini foarte bine scrise,,, 
alături de altele (prea multe!), în care-
exyresiile vulgare te fac să regreţi că a> 
asemenea carte a fost scrisă de un învă
ţător, despre învăţători. 

D-sa greşeşte şi va greşi dacă vá as
culta numai de sugestiile acelora care
ered în puterea magică a cuvântului; 
„tare", a scenei scabroase, a caricaturi
zării,, a exagerării. E păcat şi pentru re
marcabilul talent al d-lui B. Iordan şt 
pentru mucenicia vieţii învăţătoreşti. D.G_ 



C. MANOLACHE: Sfânta Dreptate, 
îRoman, Ed. Adevărul, 372 pag. 80 lei. 
-Cartea pe care o prezentăm cititorilor 
noştri, ne aduce sub ochi vieaţa unui sat 
moldovenesc dinaintea războiului, din 
vremea în oare ţărănimea se sbuciuma 
din greu pentru o bucată de pâne. E o 

•vieaţă tristă, de chin şi de durere, înfă
ţişată cu toate amănuntele sale, cu un 
deosebit talent. Eroul romanului, Tudose 
Ceahu, ameţit de gândul „mai binelui", 
pe care i-1 strecurase sub formă de învă
ţătură socialistă un propagandist rus, 

;se desprinde delà brazdă spre a apuca 
drumul oraşului, drumul vieţii noui, de 
libertate şi dreptate. Intre socialiştii ie
şeni, unii simpli muncitori, vicleni şi 
ilaşi, alţii oameni cu stare, egoişti şi pru
denţi, naivitatea lui Tudose Leahu trece 

«•din desamăgire în desamăgire^ până la 
răsvrătire împotriva ordinei' noui, pe 
care o aducea, cu jaf şi asasinate, „so
cialismul" rusesc în timpul războiului. 

Bătut de nenoroc, tocmai când se în
torcea din Rusia, hotărît să reînceapă 

'vieaţa de simplu ţăran, Tudose Leahu 
intră în închisoare, pentru vini pe care 
nu le poate risipi şi se stinge acolo. 

Autorul foloseşte un graiu moldove
nesc care va face plăcere multor cititori. 
Personagiile sunt viguros prezentate. 
Unele scene dau impresii care te urmă
resc încă mult timp după lectură (de 
pildă, ca groază, apariţia muribundei 
Oana îh casa lui Leahu, în tăria nopţei). 

Pentru învăţătorul satului, Domnul 
Grapă, autorul găseşte cuvinte de o rară 
frumuseţe. 

„Sfânta Dreptate" înscrie numele d-
lui C. Manolache între cei mai talentaţi 
romancieri ai noştri. D. G. 

Dr. DOMINIC STANCA: Intre două 
fronturi. Editura „Patria" — 1935, Cluj. 

Sunt mai bine de douăzeci de ani, de 
când a apărut lucrarea lui O. Tăslăua-
tiu: .„Trei luni pe câmpul de războiu". 
Tinerii refugiaţi în Ţara-mamă, unii fu
giţi chiar de pe front, au găsit în pagi
nile acestei cărţi, toată jalea Ardealului, 

chinuit şi crucificat de către stăpânite-, 
irit trecutului. Unităţi întregi compuse 
numai din Români, cu tricolorul în 
frunte, mureau pe câmpurile Gali'iei 
fără nici o glorie. Noaptea, când înce
tau loviturile de ghiulele şi clănţănitul 
mitralierelor, flăcăii noştri, retraşi prin 
colţuri de tranşee, cu genunchii strânşi 
la gură, scriau celor de-acasă toată ur
gia ce s'a abătut asupra lor. Şi nu uitau 
la sfârşit, să pună câteva versuri, unde 
se înfăţişa cu putere elementară, legea 
aspră a fatalită'ii, atât de adânc impri
mată în sufletul ţăranului nostru: 

„Maică, nu fi supărată, 
Casa mi-a fost mie dată 
Să port puşca încărcată 
Prin Galiţia spurcată, 
Bat-o Dumnezeu s'o bată!" 
După intrarea ţării noastre în Făz-

boiu. literatura aceasta, plămădită din 
sânge şi noroiu în fundul tranşeelor, s*a 
înmulţit peste măsură. Scurte creionări, 
schiţe, nuvele, mai târziu chiar romane, 
au descris cu prisosinţă sbuciumul su
fletesc al celor plecaţi pe front, mulţi 
rămaşi acolo pentru vecie. Adolescen'ii 
şi bătrânii — deopotrivă — răsfoiau cu 
respiraţia reţinută, *.p - ţinile acestea de 
suferinţă colectivă şi când terminau, 
blestemau din tot sufi ui puterile as
cunse, cari ridică pop arele şi le pun 
faţă în faţă înarmate. . 

Au trecut douăzeci .Jo ani şi literatu
ra războiului, continuă să pasioneze lu
mea. De câteva zile a --iparút o lucrare 
nouă în editura „Paturi" din Cluj: „In
tre două fronturi" de Dr. Dominic Stan
ca . Un volum gros de mai bine de 300 
pagini, ne înfăţişează pe un tânăr arde
lean — un Român, — sortit să lupte în 
rândurile duşmanilor poporului nostru. 
Impresiile lui, sunt redate în formă de 
ziar, într'o l imbă plăcută şi uşoară, care 
te ţine înlănţuit până la capăt. Lupt« 
mărunte de tranşee,, marşuri de apro
piere puentru ocuparea unei poziţii, sce
ne din spatele frontului, unde atenţiu-
nea soldatului este concentrată în caza-



nul de bucătărie, a ofiţerilor la popotă, 
discuţii prieteneşti în jurul mesii, ia un 
pahar de vin, sau la jocul de cărţi din 
adăpostul blindat; schimbul de pe front, 
spitalul, concediul celor răniţi, ici-colea 
câte-o escapadă de dragoste, sunt tot a-
tâtea epizoade, cari înlănţuindu-se, ne 
dau atmosfera câmpului de luptă, cu 
bucurii mărunte şi rare şi cu... moartea, 
rânjind la tot pasul. 

După defecţiunea rusească, Ardelea
nul nostru pleacă pe frontul italian. 
Lupta delà Piave şi retragerea delà 
Montello sunt descrise pe larg şi cu mul
tă rigoare. 

Sforţările Monarhiei sunt pe sfârşite. 
In scurtă vreme urmează prăbuşirea ei. 
Popoarele subjugate se desprind din 
conglomeratul păzit cu atâta străşnicie 
de Pajura cu două capete. La Alba-Iulia, 
noi prăsnuim Unirea cea sfântă, între
zărită numai de Marele Mihai cu secole 
Înainte. 

AutoruLe generos şi cu duşmanii de 
eri. Crede cu tărie, că sârmele ghimpa
te, cari despart popoarele, se vor topi cu 
timpul în căldura inimilor iertătoare, 
iar ura se va schimba în dragoste de 
frate. 

Experienţa ţării noastre, de 17 ani 
încoace, demonstrează că prăpastia ce 
ne desparte de Unguri, nu se va umplea 
niciodată. Un popor obicinuit cu pute
rea şi „hegemonia milenară" nu va re
nunţa la „prerogativele lui istorice". 

După credinţa mea, numai morţii — 
din ambele tabere — se vor împăca pe 
calea veciniciei... Noi, cei vii, vom con
tinua eă trăim despărţiţi de ură... şi de 
sârmele ghimpate. 

Pentru sinceritatea ei, cartea trebue 
citită de cât mai multă lume. 

N. Nistor 
GHEORGHE V. MADAN: Răsunete 

din Basarabia, în colecţia „Cartea Satu
lui", Ed. Fundaţiei culturale regale 
„Principele Carol", 122 pag. 30 lei. Rar 
lectură mai interesantă decât aceasta 
cuprinsă in paginile cărţii de faţă. Cu 

preţul modest de lei 30, oricine poate a— 
duce în căsuţa sa imaginea Basarabiei7-
iubite. Cartea mai cuprinde şi câteva' 
desene de Victor Ion Popa, de o expresi
vitate desăvârşită. 

C. ARGINT ARU: Setea Norilor. Car
tea a treia de poeme, Ed. Hyperion, Cluj,. 
128 pag. 40 lei. Autorul este unul dintre?-

rarii îndrăgostiţi de poezie. Delicate cat 
inspiraţie şi perfecte ca formă, poeziile-
d-lui C. Argintaru ar merita cât maii 
mult cunoscute. 

FLUOR D. RÄDULESCU: Descătuşa
re, Roman, Ed. Scrisul Românesc, 305» 
pag. 80 lei. Un scriitor de tot tânăr, eva
dat din timiditatea adolescenţei, oferă 
publicului cel dintâi rod al sufletului 
său. In locul aplauzelor, tăcere pretutin
deni, tăcerea invidiei deoparte şi a vicle
niei de alta. Şi totuşi, tânărul autor va.-
birui chiar cu această carte. 

Curajos şi talentat, el atacă cu mult. 
succes cea mai complexă epocă a vieţii: 
adolescenţa. 

Interesantă prin dezechilibrul său şi. 
prin variatele aspecte pe care le îmbracă 
şi frumoasă prin toate năzuinţele sale», 
adolescenţa a inspirat în toate timpurile-
pe marii artişti, dar a creiat şi ea opere*-
remarcabile prin avântul fanteziei şi 
prin gingăşia sentimentelor. 

O asemenea operă, interesantă şi fru
moasă, este romanul „Descătuşare". 

D.. G. 
ANALELE DE PSIHOLOGIE. Direc

tor: C. Rădulescu-Motru; Redactor: /. M, 
Nestor. Vol. II, 1935, p.p. XII+302. Bu->-
cureşti. 

„Analele de Psihologie", organul so- -
cietăţiii române de Psihologie din Bucu
reşti, îşi continuă cu succes apariţia». 
Revistă periodică, de ţinută occidentală,, 
cuprinde în volumul II foarte serioase şt 
documentate studii şi cercetări, note şfe. 
recenzii din principalele ramuri ale Psi
hologiei teoretice, experimentale şi apli
cate. 

Studiile şi cercetările surit semnatei 



'190 SATUL ŞI ŞCOALA 

•de dă.:Prof. C. Rădulescu-Motru, C. Geor
giádé, C. D. Gib şi I M. Nestor. 

In capitolul notelor scriu dd: 7. Bru
tar, Prof. Dr. Marinescu-Dr. Copelman, 
JE. Weigl, D. Roco, Dr. M. Schăchter, A. 
Manoil, C. Georgiádé şi I. M. Nestor. 

Recenziile (cuprinse în peste 100 de 
pagini) întregesc în mod fecund cuprin
sul revistei şi indică nivelul ridicat al 
-studiilor psihologice din ţara noastră. 
'Semnate — uneori — de candee tinere, 
ele se prezintă totuşi într'o ţinută supe

rioară, îngăduindu-me perspective serioa
se în preocupările actuale ale ştiinţei 
psihologice. 

Vom reveni. D, T. 
I. M. NESTOR: Cercetarea psihologi

c ă a copilului de 6—7—8 ani (Extras) 
Soc. Rom. de Cercetări Psihologice, Buc. 
1985, 40 pp. 35 lei. 

O şcoală cu adevărat activă — în 
censul „individualizării" învăţământului 
— nu se poate concepe decât prin cu
noaşterea adecuată a elevilor; Iar o cu
noaştere reală nu se poate închipui fără 
.poziţiyarea metodelor de cunoaştere. 

In seria .lucrărilor de prezentare a me
todelor pozitive pentru cunoaşterea indi
vidualităţii copiilor mici,, se încadrează 
••şi noua lucrare a d-lui I. M. Nestor, apă
rută în seria publicaţiilor Laboratorului 
de Psihologie experimentală al Univ. din 
Bucureşti. Trebue să menţionez aci că 
dl Nestor este cel mai activ cercetător în 
această direcţie la Bucureşti, de care se 
leagă cele mai frumoase începuturi. 

Lucrarea pune la îndemâna educato
rilor o scară de teste (prelucrată după 
H. Winkler şi şcoala vieneză), pentru 

-diagnosticarea „maturităţii" copiilor pen
tru şcoala primară. „Căci pretenţiunilor 
Învăţământului,, copilul le răspunde cu 
gradul său natural de desvoltare sufle
tească şi în cazul când între pretenţiuni 
şi desvoltare nu se poate stabili o armo
nie, atunci situaţia aceasta marchează, 

•pentru foarte mulţi copii, începutul ca-
Ttastrofelor" (p. 4). 

Scara cuprinde un număr de 17 teste 

prin care se urmăreşte dagnostiearea: a) 
însuşirilor psihice, b) aptitudinilor de 
randament şi voinţă şi c) cunoştinţelor 
primite prin educaţie şi mediu familiar. 

Nu putem fireşte, int^a aci în analiza 
acestor teste. Ceeace constitue un merit 
netăgăduit al lucrării este claritatea în 
prezentarea etapelor de aplicare ale tes
telor şi de cotare ale rezultatelor, fără a 
mai aminti judicioasele consideraţia în
tregitoare, care dovedesc o serioasă cu
noaştere a psihologiei infantile. 

îmi permit însă să menţionez câteva 
note pe marginea lecturii — plină de in-
teres — a acestui studiu. 

Testul No. 8 (înţelegerea numerelor) 
pentru cl. II, în tehnica şi instrucţia ce-1 
însoţeşte nu cumva pune accentul pe 
procesul de memorizare (memoria ime
diată)! 

Cred, în continuare, că tălmăcirea 
valorii centilelor ar fi poate mai potrivit 
să se facă ţinând seamă de_cvartile şl 
medii, pentrucă gruparea dată favorizea
ză pe cei superior înzestraţi. Am avea 
astfel: centilul 100—75 (cvart. sup.) f. 
buni, cent. 75—50 (media sup.) bunii, cent. 
50—25 (m. inf.) mediocri, şi cent. 25—1 
(cvart. inf.) f. mediocri sau slabi Grupa 
normalilor ar fi cuprinsă între cent. 25—• 
75. Evident că aceste grupe pot fi sub-
împărţite dacă se ţine seamă de frecven
ţa în populaţia generală a gradelor min
tale. 

Exprimarea grafică a rezultatelor în 
profil ne indică neîndoios direcţiile in 
care copilul prezintă deviaţii în plus sau 
minus faţă de normă. Pe această cale se 
pot determina calitativ' părţile slabe sau 
bune ale copilului. Totuşi practica ne 
arată că nu putem renunţa la fixarea 
desvoltăriii generale a copilului, exprima
tă prin coeficientul global de evoluţie — 
despre care am scris chiar în această re
vistă; fireşte că această chestiune nu se 
pune imediat în legătură cu studiul d-lui 
Nestor — ale cărui probleme sunt mai li
mitate,, — ci în legătură cu studii ulte
rioare în domeniul psihologiei infantile. 



Aceste mici însemnări nu reduc întru 
•aiimic valoarea studiului şi a metodelor 
áixate de către dl Nestor. De aceea re
comand călduros acest studiu învăţăto-
r-ilor, interesaţi în mod deosebit în diag
nosticarea individualităţii copiilor care 
intră pentru întâia oră în şcoala prima-

xă,, datorită faptului că el cuprinde me
todele prin care se poate determina dacă 
mn copil este sau nu este „matur" din 
punct de vedere al desvoltării sufleteşti 
centru a urma şcoala primară. 

D. Todoranu 

REVISTA DE IGIENĂ SOCIALĂ, a-
-Jiiul VI nr. 1. Dl Dr. G. Banu, directorul 
revistei, publică sub titlul: „Consideraţii 
asupra protecţiei copilului la ţară, din, 
din p. d. v. medical, juridic, pedagogic 
şi social",, o comunicare făcută la Con

gresul Asociaţiei internaţionale pentru 
protecţia copilului, Bruxelles, Iulie 1935. 

Dăm rezumatul excelentului articol: 
Dată fiind proporţia covârşitoare a 

populaţiei rurale în România (80%), 
protecţia copilului în mediul nostru ru
ral este de o importanţă deosebită. Pre-
zintăm o natalitate mare, 32 suflete la 
mia de locuitori pe an, dar şi o morta
litate infantilă din cale afară de ridica
tă: în primul an al vieţii, din cei 600.000 
nou născuţi mor 120.000 sau 18.5% de 
copii, ceea ce e prea mult. Numai Unga
ria ne depăşeşte. 

Din cauza relelor condiţii de igienă,-
•mortalitatea e mai mare în sate decât în 
oraşe. Cercetări întreprinse de autorul 
articolului, au dus la trista constatare 
că subnutriţia, defectele nazale, vegeta
ţiile adenoide şi cariile dentare,, sunt 
principalele cauze de slăbire a copiilor 
din mediul rural. Din nefericire aceste 
cauze de scădere a vitalităţii copiilor 

:noştri nu sunt trecătoare: recrutarea dă 
"un procent imens de scutiţi pentru ano
malii, amânaţi şi dispensaţi (31.5% în 
1924; 52.6% în 1925; 38.1% în 1926 şi 

32.7% în 1927). 
Protecţia mamei lasă mult de dorit 

la sate, căci numai 182.697 de naşteri au 
fost asistate de moaşe cu diplomă; 
306.930 sunt asistate de moaşe empirice 
(babe) iar 27.277 naşterii au decurs fără 
niciun fel de asistenţă. 

In ce priveşte asistenţa copiilor până 
la doi ani, o uşoară îmbunătăţire s'a ob
servat în ultimii ani, datorită iniţiativei 
particulare. Dar iniţiativa privată neor
ganizată şi mai ales lipsită de sprijinul 
oficial, nu va putea înregistra rezultate 
simţitoare. 

Starea de plâns a îngrijirii copiilor 
în satele noastre trebue atribuită, ta 
mare parte analfabetismului, răspândit 
mai ales între "femei. Asistenţa medicală 
a copiilor se face cu mare greutate, dia 
cauza distanţelor mari dintre sate şi a 
lipsei căilor de comunicaţie. 

Insuficienţa protecţiei copiilor se ob
servă şi-n ce priveşte frecventarea gra
dinelor de copii şi ,a şcoalelor primare. 
Avem 1.100.000 copiii care ar trebui să 
meargă la grădinile de copii,, dar numai 
55.000 sunt înscrişi şi numai 38.000 frec
ventează aceste şcoli. Copiii rămaşi aca
să trăiesc în cele mai grele condiţii. 

Şcolile primare sunt lipsite de un ser
viciu medical bine organizat, nu există 
o selecţionare medico-psihologică a copii
lor, nu sunt peste tot localuri de şcoli 
corespunzătoare. 

Capiii sunt utilizaţi prea timpuriu l a 
grele, munci agricole şi protecţia l o r 
(conf. legii pentru reglementarea muncii 
minorilor) nu se poate exercita, căci e 
vorba de o muncă neindustrializată, exe
cutată în cadrul familiei. In această pri-
vnţă un rol hotărâtor pot avea biserica 
şi şcoala. 

Din p. d. v. pedagogic lipsa unui exa
men psihic la intrarea în şcoală pune a -
lături copii arieraţi cu cei normali ş i 
supra-normali. Greşeala e cu atât mai 
gravă, fiind vorba —. adesea — de o ge
neraţie de primă intelectualitate, care a r 
putea oferi un inumăf apreciabil de c o p i i 
superior dotaţi. 

Ne lipsesc şcolile speciale (în aer li- , 



ber, în păduri» pentru diverşi bolnavi, 
etc). 

Educaţia igienică e cu totul redusă. 
Autorul crede că „membru corpului 

didactic rural nu recurg aproape deloc 
la mijloacele curente de propagandă 
igienică: mici convorbiri, conferinţe, pro-
ectiuni, foi volante, broşuri, filme cine
matografice, etc". Privitor la educaţia 
fizică, atât de neglijată până acum, se 
poate afirma că organizarea tineretului 
î n ultimul timp (străjeri şi premilitari) 
va aduce ameliorarea situaţiei. 

Pe bună dreptate autorul afirmă că 
un contact mai strâns al copiilor şi al 
familiilor cu şcoala, precum şi înlătura
rea unor factori de ordin moral (concu
binajul, abandonarea copiilor, etc.) dar 
mai ales îmbunătăţirea stării economice 
vor folosi enorm copiilor din mediul ru
ral. 

Starea precară a locuinţei părinteşti 
{avem încă 40.000 bordée, 700.000 locuin
ţe cu o singură începere şi cu ferestre 
fixe şi 2000.000 locuinţe cu pardoseală 
din pământ) şi alimentata în general in
suficientă, sunt pricini hotărâtoare pen
tru soarta copiilor sătenilor noştri. O an
chetă făcută în Bucovina, între copiii de 
şcoală, arată că 5% suferă cronic de foa
me; 4% dejunează cu ceai fără pâne; 
7% nu iau dejunul; 42% nu consumă 
carne decât odată pe săptămână. 

încheind rezumatul acestui prea inte
r e s a n t articol, din nefericire cu consta
tări atât de dureroase pentru noi, tre
bue să ne unim cu autorul său, dl Dr. 
G . Banu, în concluzia că rolul hotărâtor 
î n îmbunătăţirea soartei copiilor noştri 
d i n mediul rural revine factorului edu
cativ. D. G. 

S A T E ŞI DASCĂLI este titlul noului 
volum care va apare peste câteva zile, din 
condeiul dlui inspector general Gh. Tul
bure, cunoscutul şi bine apreciatul pu-
hlicist ardelean. Noul volum cuprinde un 
bogat mănunchdu de articole şi cugetări,, 

schiţe curente şi aspecte din vieaţa şco
lară, curente de idei şi frământările dăs— 
călimii din epoca noastră postbelică. 
Contactul permanent şi îndelungat a l 
distinsului autor cu realităţile şcolare* 
din Ardeal, spiritul său critic, ajutat de» 
o viziune clară şi de o ţinută autenticr 
literară constituie garanţie deplină, că. 
noua lucrare va fi o lectură savuroasă» 
şi plină de folos sufletesc pentru dască
lii satelor noastre. 

Cu prilejul apariţiei, vom reveni mafc 
pe larg. (*)» 

Dr. D. TOD.O'RANU: Bazele Psiholo
giei caracterului. 

Păreri din presă: 
...,.iDupă o introducere în care D-sa. 

pune faţă în faţă concepţia meoanicistă-
şi concepţia biologistă-finalistă a vieţii 
—• declarându-ise pentru cea din- urmă — 
ni se expun cu o remarcabilă claritate 
toriile fundamentale asupra caracteru
lui". 

...„Lucrarea se citeşte cu interes, Ea 
nu este numai o introducere în psihologia, 
caracterului, ci un mic studiu introduc
tiv în psihologia biologică, util pentru» 
toţi aceia care doresc a cunoaşte con
cepţiile moderne asupra bazei şi orga
nizării vieţii psihice". Sj C. în „Sibiul 
Medical" II. 7—0. p. 245,, 

NEAMUL ROMANESC PENTRU PO
POR, anul XXIV, mr. 5 aduce, ca'ntot-
deauna, luminoasa contribuţie a d-lor N -
Iorga, G. G. Longinescu, I. Agârbiceanur. 
Aurel Stino şi I. C. Delabaia. Este atâta. 
miez în cuprinsul acestei reviste, încât 
nu ştim cum să îndrumăm mai mult pa-
cititorii noştri s'o recomande sătenilor.. 
Abonamentul 60 lei anual (pentru 24 nu
mere). Bul. Schitul Măgureanu 1 Bucu
reşti I. 

SIBIUL LITERAR, anul I, nr. 7—12,. 
cuprinde peste o sută pagini de cea maß 
aleasă literatură românească şi străină-
(mai ales italienească-). 

Această valoroasă publicaţie îşi dato— 
reste apariţia d-lui Pimen Constantines— 
cu profesor în Sibiu. 




