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O CARTE DESPRE IUL I U V U I A 

Vieaţa celor ce lucrează la desăvâr
şirea morală şi intelectuală a altora 
este ca o evanghelie, care ca o fiinţă 
vie predică inimii şi ochilor oameni
lor. U asemenea vieaţa a avut marele 
luptător naţionali şi intelectual bănă
ţean, dascălul Iu'liu Vuia. 

0 vie recunoştinţă şi-a asigurat dm 
partea noastră dl revizor şcolar l u 
dovic Giobanu din Timişoara, care 
prin -studiul său: „luliu Vuia" pe 95 
pagini zugrăveşte cu o rară destoini
cie şi înţelegere, vieaţa şi activitatea 
marelui dascăl bănăţean. Noi înţele
gem mai bine decât oricine motivele 
care au îndemnat pe dl Giobanu să 
scrie această carte, în care cere să nu 
uităm oamenii cari sub scutul bi
sericii au muncit pentru cultivarea 
virtuţilor strămoşeşti. 

Gum vieaţa lui Iuliu Vuia e o can
delă care a ars la altarul bisericii 
strămoşeşti, este uşor de înţeles re
cunoştinţa noastră pentru munca dini 
Giobanu, prin care a făcut să tresară 
în faţa ochilor noştri licăririle unei 
vieţi de muncă şi credinţă. 

Autorul cărţii ne înfăţişează în cu
lori vibrante pe dascălul care în Arad, 
la şcoala normală ortodoxa, a avut 
profesori pe un loan Roşu, Vincen-
ţiu Raibeş, etc. Neştearsă va rămâne 
icoana ce ni -« zugrăveşte autorul de
spre activitatea învăţătorească a lui 
Vuia în Gomloşul Bănăţean, timp de 
24 ani. Găsim aici contribuţiile isto-
j-ice ale dascălului Vuia despre înce-

De Dr. GRiüORIE COMŞA 
üpiscupul aradului 

puţurile şcoalei din Gamloş, din anul 
1787 prin Oprea Grazescu. Găsim is
toricul şcoalei până ia data cea mai 
recentă şi aMam metoda de citire 
practică în vechime, după sistemul 
„az-buche". N i se arată şi manualele 
folosite succesiv în şcoală, în diferite 
timpuri, începând delà Bucoavnă, 
Ciaslov, Catehism, Istoria Biblică şi 
Psaltirea. 

O activitate unitară şi stăruitoare 
a desvoltat acest dascăl în Comloş, ţi
nând conferinţe cu subiect din toate 
domeniile, pentru educaţia integrală a 
sătenilor. Conferinţele se ţineau Du
mineca la sfârşitul Liturghiei, cu con
cursul celorlalţi învăţători, între cari 
se pomeneşte cu laudă Ana Aurelia 
Păeăţian, azi soţia consilierului epar
hial Minai Păcăţian. 

Iuliu Vuia înfiinţase şi un curs stt-
pra-prknar cu caracter agricol în 
Comloş, având şi o pepinieră, unde 
Comloşanii au învăţat să introducă 
viţa de vie altoită. La Sân-Nicolaul-
Mare a înfiinţat o bancă, iar în Com
loş o filială a societăţii culturale 
,,Astra". 

Cât timp a stat în Comloş, Dumine
că de Duminecă şi în zile de sărbă
toare, premergând serviciul-ii divin, 
el concentra în şcoala sa elevii cursu
lui superior primar şi pe cei ai re
petiţiei din cursul agricol şi le explica 
evanghelia zilei şi însemnătatea săr
bătorii. Părinţii elevilor erau sistema
tic alături de aceştia, îmbărbătându-



şi copiii în calea Domnului, iar când 
clopotul sumai de începerea Liturghiei, 
convoiul nesfârşit de elevi şi popor se 
îndrepta spre biserica milostivă a 
lui Hris'tios, ou încrederea în credin
ţa prin care un neam se poate mân
tui. 

Protopopul gr. catolic Giheorgne 
Muntean, cu biserica, pe aceeaşi piaţa 
cu cea ortodoxă, plăcut impresionat 
de acţiunea educativă a şcoalei lui 
Nuia, îl întreabă într'o zi pe acesta : 
"Aveţi ordin, Die Vuia, să ţineţi, exoar 
tdiţii elevilor? 

— „Ordinul e inima mea!" îi ră
spunse învăţătorul neamului. 

Gândindu-ne la această lăudabilă 
activitate a regretatului Vuia, să nu 
credem că aceasta este toată munca 
lui. Nu. Ani de-arândul a condus pe
lerinaje de ţărani, tineret şi şcolari 
la mănăstirea Hodoş-Bodrog, ca să 
contrabalanseze pelerinajele catolice 
'delà Radna. Pe vremeai lui, în fiecare 
-an, mergeau din fiecare sat câte 3-4-00 
creştini în pelerinaj lia Hodoş-Bodrog. 

Ne bucurăm că dl Giobanu găseşte 
"cuvinte de admiraţie pentru protopo
pul de azi al Comloşului Dr. Ştefan 
Cioroianu, care cultivă tineretul în 
spirit religios, aşa cum a făcut dască
lul Vuia. 

In anul 1910, dascălul Vuia trece 
la pensie şi se aşează în Caransebeş, 

"unde timp de 10 ani munceşte neîn
trerupt în toate societăţile culturale. 
Pe vremea ocupaţiei sârbeşti a Bana
tului, el ajunge închis în Timişoara şi 
în Seghedin, iar scăpând de acolo a-
"junge secretar general al Consiliului 
naţional bănăţean. Sârbii îl urăsc 
•din cauză că el era pentru intigrita-
"tatea Banatului. Se refugiază la Si-
"biu şi luptă pentru Bănat. Tot în Si
biu el pune bază „Asociaţiei generale 
a învăţătorilor din Transilvania, Ba
nat şi Crişana". 

La vârsta de 54 ani, după ce făcuse 
bacalaureatul, <3'a înscris la cursul de 

profesori de pe lângă Universitatea 
din Cluj şi termină cu nota „foarte 
bine". Ajunge profesor la Şcoala Nor
mală din Caransebeş, unde funcţio
nează până în 1929. 

Desvoltă o activitate pedagogică-
literară exemplară, publicând vreo 
25 cărţi didactice pentru cursul pri
mar, precum cărţi ue ciure, curs 
practic penau iirnna romana, geogra
fie, constituţie, agricultura, legumi-
cultură, etc. 
, Toată activitatea lui radiază de 
suflul Üvangheliei lui Hrisios. 

A. murit in 19oÖ, oa o lumânare 
care se stinge după ce a ars o \ieaţa 
întreagă ca să lumineze altora. A în
chis ochii lăsând şi altora pildă cum 
să lucreze în ogorul sufletesc al nea
mului. A iubit biserica, pentrucă ştia 
că ea îi deschide uşa cerească, pe care 
trecând va lăuda şi in Ger pe Dom
nul Dumnezeu, care i-a, dat rolul dé 
dascăl al unui neam. 

Ce amintiri mai păstrăm noi cei de 
azi, marilor dascăli ai neamului? In 
special, învăţătorii de azi calcă ei oare 
pe temeliile tradiţiei? Cei mai mulţi, 
•de sigur sunt cu biserica, ba putom 
zice că partea sdrobitor vie covârşi
toare a dascălilor de azi. Dar noi am 
voi ca toţi să fie fii buni ai bisericii. 
Să citească biografia dascălului Vuia 
şi vor vedea că drumul lui trebue să 
Iile şi al dascălilor de azi. 

Mare ar fi mângâierea noastră da
că învăţătorul de azi nu s'ar mărgini 
numai la şcoală. Căci întreaga vieată 
este o şcoală, în care trebue să se în-
drumeze vieaţa serioasă, cumpătată, 
religioasă, de forţele morale şi res
ponsabile ale spiritului. 

Evocarea activităţii lui Iuliu Vuia 
este evocarea forţelor bisericiei, care a 
ştiut să aline necazuri şi dureri, să 
croiască drumuri şi să susţină sufle
tul integral al unui neam. 

G H I G O R I E , 
Episcopul A r i d u l u i , 



PROBLEMELE CUL r 

— Idei din conferinţa d-lui ministru 

Venind a patra oară în fruntea mini
s terului culturii naţionale, reluăm firul 
.activităţii întrerupt. acum cinci ani, în 
4928. 

U N I F I C A R E A Î N V Ă Ţ Ă M Â N T U L U I 
Problemele ce se impun astăzi aten

ţ iuni i ministrului instrucţiunii sunt mul-
-ie, felurite şi. gnave. 

U n a din .primele .probleme culturale 
•«oare ne-a preocupat după războia, a fost 
'unificarea sufletească a tuturor cstăţeni-
4or acestei ţări, prin şcoală; căci nu tre
bue să uităm că învăţămânitul nostru 
p â n ă la Unire, având 4 organizaţiuni de
osebite, în cele 4 provincii alipite, fusese 
.ifiupus unor influente culturale diferite, 
-care au lăsat urme profunde în structu-
•rti noastră, sufletească, urme care slă
beau desigur 'Conştiinţa notastră naţio
nală. 

Alături de problema unificării învăţă-
-mântului, se mai punea după războia şi 
o uită problemă, tot atât de importantă 
şi anume, chemarea la vieaţă, la lummă, 

-a tuturor celor pe cari vitregia vremuri
lor i-a ţinut atâta timp în întunerec. E r a 
.nevoie deci să răspândim cultura până 
;tn păturile cele mai adânci ale poporu
lu i nostru, cu atât mai mult, cu cât în-
iăptuirea celor două mari reforme de 
dreptate socială — votul obştesc şi îm
proprietărirea sătenilor, — introducând 
massele largi ale.poporului în vioaţa po
litică ia Statului, îl chemau să ia parte 
•activă la conducerea ţării. 

Dealtfel statul democrat modern, dând 
oricăruia putinţa să se înalţe până acolo 
unde munca şi puterile sale îi permit, 

•"trebue oa oricine să a ibă libertatea şi 
posibilitatea de a căpăta învăţământul 

'Cel mai larg pe care ţara îl poate da, căci 
n u m a i astfel procedând se pun în evi
denţă şi se pot folosi toate valorile po 

..«oare ţara le posedă. 
O altă preocupare de căpetenie a şcoa-

FURII ROMÂNEŞTI. 
dr. C. Angelescu, ţinută la Radio — 

lei româneşti după Unire a fost aeeeta.de 
a organiza învăţământul, în aşa fel, în 
cât el eă corespundă cerinţelor şi m i r i 
lor nevoi ale ţării. 

S'a căutat deci să se armonizeze des-
voltarea tuturor ramurilor de învăţă
mânt. S'a căutat să se dea tot atât de 
mare importanţă învăţământului practic, 
învăţământului aplicat ca ş; învăţămân ; 

tului teoretic. 

A D A P T A R E A Ş C O L I I L A A C T U A L I T A T E 

Pornind delà concapţiunile indicate 
miai sus, politica şcolară, pe care a m u.r-
mat^o fără nici o abatere, fără nici o şo
văire, până în 1928, avea prin urmare ca 
scop, pe de o parte, unificarea învăţămân
tului şi răspândirea lui până în pătu
rile cele mai ladânci alo poporului, i v r p e 
de altă parte, adaptarea învăţământului 
la nevoile României de astăzi şi trans
formare» lui în raport ca marile achizi-
ţiuni ale ştiinţei universale. 

E D U C A Ţ I A M O R A L Ă 

Pe deasupra tuturor acestor deziderate, 
cultura şi învăţământul românesc în 
viitor, trebuia să aibă ca axă conducă
toare, ca fundament al nouiei direcţiuni 
culturale date tineretului, educaţiunea 
morală. 

Intr'o ţară ca a noastră, unde familia 
şi mediul social nu sunt apte să formeze 
această educaţiune, roiul ucesia revine 
şcoalei. 

Şcoala nu trebue numai să stimuleze 
dispoziţiunile intelectuale ale copilului, 
ci ea trebue să cultive însuşirile lui su
fleteşti, menite să formeze din copii, per
sonalităţi, caractere, adevăraţi oameni, 
căci dacă cele mai multe din scăderile po 
care suntem siliţi să le constatăm astăzi 
la tineretul nostru, sunt. datorite fătU 
îndoială familiei şi nediiiluî, nu e ma i 
puţin adevărat însă, că acestea se dato-
resc şi murilor lacune, pe care le prezia-* 

http://aeeeta.de


tă şcoala noastră, din punct rte vedere 
educativ. 

"Aceasta era, în trăsături generale, po
etica şcolară stabilită în 1919 şi pe care 
Aţin urmat-o până m 1928. 

T E R E N P I E R D U T . 

F ă r ă a intra So prea multe amănunte, 
, » suficient să spun că numărul şeoalelor 
primare, care era de 11.Ú00 în 1919, s'a 
ridicat la 17.000 în 1928, cu 6.000 mai 
multe. N u m ă r u l învăţătorilor crescuse în 
acest timp dein 20.000 la 40.000; iar nu
m ă r u l elevilor, oari u r m a u şcoala prima
ră , graţie aplicării riguroase a obligati
vităţii învăţământului, se ridicase numai 
Într'un singur an cu peste 560.ÜO0. 

Tot astfel şi numărul adulţilor, cari 
învăţau carte, ajunsese în 1926, după a-
plicarea legii învăţământului primar, la 
730.000, pe când în anul 1924 acest nu
m ă r nu era decât 1.800. 

învăţământul supra-primiar, înfiinţat 
prin legea din 1924, n u m ă r a în 1928, (pes
te 7300 de şcoli, cu 2000 de ateliere şi cu 
360.000 de elevi. 

Astăzi, ne mai apêicdndu-se cbV.gativi-
tatea, aproape jumătate din numărul co
piilor nu mai merg la şcoală; iar învă
ţământul supraprimar cu atelierele care 
existau, precum ii învăţământul adulţi-
lor, au dispărut aproape An întregime. 

L O C A L U R I L E D E Ş C O L I 

O problemă de importanţă capitală pen
tru şcoala primară şi care ne-a preocu
pat în timpul guvernării delà 1919—1928, 
a fost broblemi'i localurilor de şcoli. 

Delia 1897 până l a intraneta noastră în 
războiu, se clădise în Vechiul Regat a-
proape 3000 de localuri de şcoli primiire. 
i n timpul războiului însă, o mare parte 
din aceste localuri au fost unele deterio
rate, altele ruinate complet, aşa încât un 
nitare număr de elevi erau puşi îti impo-
şibilate de a urma şcoala, din cauza lip
sei de localuri. 

Tot .astfel şi iîn teritoriile alipite, situa-

ţjLanea era cât se poate- d e precară, ÎIK 
ceeâce privea localurile de şcoli, căci s tă-
pâmitOrii de altădată ai provinciilor ro
mâneşti, nu aveau nici u n interes să se-
acupe de cultura poporului nostru, ci 
căutau din contra, prin toate mijloacele^, 
să o: înăbuşe. 

R E A L I Z Ă R I I M P R E S I O N A N T E : " 

Aceasta fiind situaţiunea, de la 1922— 
1928, s'a făcut o mare sforţare pentru ai 
remedia starea dezastroasă în care se-
găsea învăţământului nostru în ceeaoe pri
vea localurile de scoale, şi cum Statul nu, 
dispunea de fonduri suficiente, ne-am la
dres at iniţiativei particulare, spre a da. 
Statului sprijinul pentru săvârşirea a-
cestei mari opere de luminare a popciu--
lui. 

Apelul adresat ţărănimii a avut un* 
răsunet neaşteptat şi a dat roade admi
rabile. Populaţiunea rurală , sub imbol
dul prefecţilor, a l învăţătorilor şi al pre
oţilor, cu un avânt nebănuit, a dat obo
lul şi munca ei pentru ia clădi în toate-
unghiurile ţării noi locaşuri de cultură, 
naţională, ea~i vor rămâne Dantru tot
deauna mărturia/ vie a dorinţei poporu
lui de a se lumina, de a deschide ochii' 
la o nouă vieaţă. 

S'au pus în lucru peste 7000 de îoealurf 
de şcoli cu aproape 14.000 săli de cl isă 
şi 1.500 locuinţe pentru directori. Din a-
ceste clădiri, aproape 1000 au rămas ne— 
terminate şi pe acele pe care intemperiile 
din aceşti din urmă 5 >ani nu le-au dis
trus, le găsesc î n starea în care le-am. 
lăsat. 

Ş C O A L A P R O F E S I O N A L Ă . 

Dacă trecem la învăţământul profes io
nal, vedem că delà 1919—1928 s'au înfiin
ţat 326 de şcoli de meserii, d^ comerţ şi 
profesionale de fete. 

Delà 119 scoale practice, câte erau ta; 
1919, se lajunsese la 445 în 1928. 

Astăzi, în 1933, numărul şeoalelor pro
fesionale, de toate categoriile prevăzute;-



î n buget, este de 259, prin urm ire cu 
186 mai puţine decât acum 5 ani. 

Î N V Ă Ţ Ă M Â N T U L N O R M A L 
Im Învăţământul normal, numărul şcoa-

.létor normale ee ridicase delà 24 în 1919, 
iâ" 105 în 1928. Astăzi e l a scăzut la 57, 
p r i n urmare cu 48 mai puţin. 

D a r s'a spus că sunt prea multe scoale 
.normale şi prin urmare prea mulţi în
văţători. Ori înpărţind (numărul elevilor 
l a numărul învăţătorilor pe cari îi avem 
Astăzi, vedem că ne mai tsrebue cel pu-
i l n 30.000 de învăţători 

CE S'A F Ă C U T I N A R D E A L 

Tot astfel şi chestiunea şcolilor teore
tice era Încă o problemă de rezolvat du
p ă răztooiu. S'a spus în ;aoeaiJtă privinţă 
ca s'au înfiinţat prea multe şcoli teore-

Situaţiunea învăţământului nostru teo
retic după războiu era în aşa siare încât 

Înmulţirea acestor scoale éra o cerinţă 
naţională. în special în teritoriile alipite. 

L a Unire, în" Ardeal, noi R o m â a u nu a-
syeäm decât 4 licee — un liceu la 1 mi
lion de locuitori — iar Unguri i , aveau 
15Ö de licee l a 1 milion de locuitori. In 
Basarab ia n u era niciun liceu românesc, 
i a r în Bucovina erau numai 4 secţii pe 
l â n g ă liceele germane. 

I n afară de aceasta, impulsiunea ce s'a 
«dat învăţământului teoretic în primii ani 
d u p ă irăzboiu, corespundea nevoiei de a 
forma elemente de conducere a vieţii pu
blice şi a specialiştilor îin diferitele ra -
onuri de activitate; căci în Vechiul Regat 
"războiul secerase multe vieţi şi rărise 
cadrele organismului nostru public; i a : 
în provinciile alipite, criza era şi mai 
mare, prin faptul că nu aveam cadre ro
mâneşti, dominaţiunile străine căutând 
întotdeauna s ă pună barieră acesta? ele-
ihente. 

I n ultimii ani, numărul liceelor, ca şi 
-al secolelor normale, a fost diminuât în 
inod simţitor. 

Desigur, criza icare nântute România, 

ea si celelalte ţări, a avut şi «rte © iäP" 
portantă capitală «Ü aceasta (MtónliAF 
a învăţământului. Pe lângă criză înMi' 
mai sunt şi álte cauze, îfa prima ll«ii£ 
coiicepţiunea greşită, ta ceeáce priveau* 
rolul şi menirea şcoalei. 

SĂ S T Â R P I M A N A L F A B E T I S M U L 

Aceasta fiind situaţiunea învăţămân
tului nostru în momentul de faţă, sar
cina ministrului instrucţiunii este foarte 
grea. Totuşi, având o mare datorie d« 
îndeplinit către ţară şi neamul acesta, în 
ceeace priveşte răspândirea şi promova
rea culturii, trebue să punem toată mun
ca, toata energia şi tot patriotismul p̂ érí-
tru a ireda învăţământului strălucirea lui 
de altădată şi a-i înlesni calea către tnîn.-
eformare, către progres. 

In prima linie, trebue să stârpim anal
fabetismul, să n u cruţăm niciun sacrifi
ciu, pentru ca în câţiva ani, construind 
şcoalele de care avem nevoie, înmulţind 
numărul învăţătorilor, stimulând energi
ile, făcâmd apel l a tot ce simte româ
neşte, să ajungem la rezultatul, ca eă n u 
mai fie niciun copil, pe întinsul Româ
niei Măr i , fără ştiinţă de carte şi fără. 
să fie conştient de datoria ce a r e de în
deplinit către ţara şi neamul lui. 

învăţământul post-primar va fi d in 
nou organizat, dându-i-se o îndrumare 
practică regională şi mai mare dacă » 
posibil; iar şcoalele de adulţi vor fi re
înfiinţate, d â n d importanţa imveniiă m i j 
loacelor modeme de cultură, cinemato-, 
graiului şi radiofoniei. 

Î N V Ă Ţ Ă M Â N T U L T E C H N I C 

O deosebită importanţă trebue dată în
văţământului technic,! învăţământului 
practic, înmulţind numărul şcoalelar 
profesionale de toate categoriile şi pa-
nând acest învăţământ cel puţin, dăcî 
nu mai mult, pe picior de egalitate cit 
învăţământul teoretic. 

învăţământul secundar trebue reâdiÉÊ 
la starea lui normală de ibncţioriaW ; 
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i a r prin examenele de selectiune, ce se 
ygr face în cursul studiilor, cât şi l i sfâr
şitul lor, să căutămi să selecţionăm ele
mentele destoinice, menite să urmeze mai 
departe-în învăţământul superior sau în 
şcolile speciale. 

In fine, învăţământul trebue să aibă 
aa axă conducătoare în desvoltarea lui, 
iducaţ iune i morală, educaţiunea reli

gioasă şi educaţiunea cetăţenească in* 
aşa fel, încât să facem din tânăra gene— 
raţiune oameni în adevăratul sens al c u 
vântului, caractere. 

In sfârşit, trebue să lajutăm propăşi
rea celei mai înalte forme a culturii r; 
creaţiunea literară, artistică şi .ştiinţific 
că, precum şi răspândirea acestei culturii, 
în massele populare. 

C O P I L U L U N I C 

Ocupându-ne de studiul psmoiizio-
logic si social al mAniarilor- din msti-
tútele noastre de educaţie coreetivă, 
am putut constata că aproxima tiv 
1&.20% din aceşti minori sunt sin
guri la părinţi, în timp ce în populaţia 
generală procentul copiilor caire sunt 
singuri la părinţi (au au alţi fraţi 
sau surori) este, după o anchetă fă
cută de mine, de abia 6,78%. Acea
sta însemnează că, în general, copiii 
care aunt singuri la părinţi au mult 
mai multe şanse, decât cei care au 
fraţi şi surori, să devină infractori, 
vicioşi, însubordonaţi etc., cu alte cu
vinte să prezinte o conduită deviată 
delà normele etioo-sociaie. Întrucât 
această constatare a mai fost făcută 
de câţiva autori, se impune încerca
rea unei explicări. 

Principala cauză trebue căutată în 
lipsa unui mediu social adecvat. Co
pilul prezintă o serie întreagă de im
pulsuri şi tendinţe caxe-I caractere 
zează şi care au nevoie de un mediu 
adecvat pentru ca să se poată mani
festa si exercita în mod normal, fără 
•O prejudiciere a sănătăţii sale psihi-
ee. Ori, un copil care este singur la 
părinţi şi mai ales dacă îi lipsesc si 
prietenii de joc, se găseşte pus în con
diţii cu totul speciale si neadecvate. 
M voeşte să se joace, să alerge, să 
discute conform mentalităţii sale etc. 
Părinţii caută r.neori să-i -servească; 

de toivarăşi şi aleargă cu el, se înha— 
mă la o sfoară tşi umblă în. patru lâ -
he pentru a-i servi de cal copilului, si" 
mulează interes pentrui lucruri care. 
par să intereseze copilul, etc. Dar pă
rinţii se plictisesc repede de această,, 
corvadă şi-1 trimit să se joace şi sin-, 
gur. Şi chiar dacă au bunăvoinţă, ei 
tot nu pot să înlocuiască un frate sau. 
un prieten de seama lui. Un copil că
ruia îi lipseşte mediul adecvat, şi. 
este silit să se complacă singur, va 
deveni treptat iun desadaptat sociaL 
-— mai ales dacă prezintă şi predis
poziţii native — ursuz, egoist, mizau-, 
trop, nediseiplinat, se va complace în, 
reverii, autoerotism, etc. 

Faptul că un copil este singur la. 
părinţi, mai face ca în psihicul lui 
să sie desvolte un sentiment oare de a-, 
semenea este defavorabil unei dezvol
tări normale, anume sentimentul de. 
inferioritate. Un copil se compară, 
totdeauna în- aoti vita tea sa si în re-, 
alizările sale, ou cei din jurul său, în. 
mijlocul cărora trăeşte. Ori, compa-
rându-se cu un adult (cu părinţii) e l 
se găseşte mereu într'o stare de. infe-: 
rioritate văzând că nu poate să ducă! 
la bun sfârşit lucruri a- căror, efec
tuare el o poate constata z-lnic la pă-. 
rinţii săi. Lucrul devine si mai apă
sător prin faptul că părinţii cer ade
seori copilului lor —• dintr'un amar 
propria firesc părinţilor, — maF 



mult decât îi permit putinţele sale 
mintale,, utilizând pentru aceasta de 
multeori mijloace severe, pedepse, 
privaţiuni, etc. Nu sunt rare cazurile 
eând aceste mijloace duc la un rezul
tat ou totul oipus celui dorit: desgust 
pentru carte, antipatie pentru pă
rinţi, etc. Cu această ocazie menţio
năm că încurajările directe şi stimu
larea prin aprobare, recompensă, etc. 
dau mult mai bune rezultate decât 
mijloacele contrare. 

Copilul mai este defavorizat şi 
pentru motivul că părinţii care au 
un singur copil, sunt adeseori exce
sivi în măsurile educative. Ori sunt 
prea îngăduitori — din afecţiune 
pentru singurul lor copil — ori sunt 
prea severi, din dorinţa de a face 
din el un oopil minune, sau în tot 
cazul un copil oare să satisfacă va
nitatea áe părinte. 

In consecinţă copiilor trebue să li 
să dea oportunităţi pentru o reac-
ţiune normală a instinctelor Şi im
pulsurilor, să fie activi la joc şi lucru 
şi să-şi exprime emoţiile nu numai 
pentru a se afirma ei înşilşi, ci şi pen
tru a servi pe alţii şi a coopera cu 
ei. Sunt de foarte mare importantă, 
spune W . H. Burnham, din punctul 
de vedere al igienei mintale, rela
ţiile sociale normale. Este mai bine, 
adaugă el mai departe, pentru sănă
tatea mintală a unui copil să mă
nânce, să sie joace, să lucreze şi să 
studieze cu alţii decât singur sau nu
mai cu adulţi. A acţiona cu alţii ca 
tovarăş sau conducător,, ;a iservijţ, a 
coopera, a aproba sau a combate, re
prezintă atitudini şi forme sănătoase 
de activitate. Copilului care e singur 
la părinţi sau căruia i-au lipsit opor
tunităţile unei desvoltări sociale, tre
bue să i se dea o educaţie specială. 
Se va avea de grije, prin urmare, ca 
mediul social al copilului să fie adec
vat gradului său de desvoltare psiho
logică. Se va da posibilitate copilului" 

unic să fie în societate cu copii rjor-
mali de seama lui. Hotărârea Suve
ranului nostru de a educa pe Marele 
Voievod Minai în clasă cu odpü de 
seama lui, corespunde în totul acestor; 
cerinţe psihologice. Un copil de a-
ceeaşi etate, cu o conduită normală,, 
neviciioasă, este mai de folos, pentru! 
o desvoltare psihologica sănătoasă, 
decât un profesor bătrân, oricât de 
ilustru ar fi, care să-1 însoţească la* 
fiecare pas şi să-1 îndoape mereu cu 
cunoştinţe şi sfaturi. 

Părinţii trebue de asemenea să-şi 
controleze şi dirijeze conduita faţă 
de copil, evitând excesul de bună vo
inţă sau severitate. Nu vor tolera co
pilului orice manifestare de indisci
plină sau insubordonare, dar nici 
nu-1 vor chinui cu tot felul de mijloa
ce pentru a-l face pe copil să realize
ze mai mult decât îi permit putinţele 
sale sufleteşti. In America şi în alte 
ţari din occident, sunt aşa numite 
clinici psihologice şi de orientare a 
copilului, unde părinţii se pot adresa 
cu copilul lor -— chiar dacă este 
complect sănătos; copilul este supus 
unui serios examen psihologic şi me
dical şi li se recomandă ce măsuri 
educative trebue să ia pentru o des
voltare sănătoasă şi o formare te
meinică. 

Ţinem să mai amintim înainte de 
a încheia, că pentru controlul şi diri
jarea eficace a activităţii şi impulsu
rilor copilului, se recomandă metoda 
indirectă. Adică controlul să niu se 
iaca prin represiune şi inhibiţie di
rectă ci mai de grabă î?i mod indi
rect. Astfel pentru a înlătura anumi
te interese sau deprinderi indezira
bile nu se va proceda prin inhibiţie 
directă sau represiune, ci făcând să 
nască în sufletul copilului alte inte
rese şi deprinderi sănătoase, care 'e& 
poată înlocui interesele şi deprinde
rile pe care voim să le înlăturăm. 
Gând voim să nu ne gândim la lu-



cfúri caíré ne sunt neplăcute, nu ne 
vöm spune meréu „u'am sá mă gân
desc la lucrul cutare", ci vom încer
ca alrte preocupări intelectuale care 
eS ne distreze delà acel gând. La co
pii se pot înlătura deprinderile rele 
sau desgustul pentru o oarecare ma
terie de învăţământ, prin menajarea' 
äknorului propriu (laudă, aprobare), 
prin utilizarea de recompense care 
să prezinte interes pentru copil, să-i 
producă o oarecaire satisfacţie. Copi
lul va face la început cutare lucru 
numai pentru a fi lăudat sau recom
pensat; cu timpul însă îl va face şi 
fără aceste mijloace de stimulare. 
Acest procedeu este cunoscut în bio
logie şi psihologie sub numele de re
flex (sau răspuns) condiţionali. Ex
perimentul clasic dehn baza acestor 
cercetări este următorul, imaginat de 
Pavlov: Când un câne vede sau mi

roase mâncarea, .secreţia sa salivară 
creşte. Dacă în -timp ce cânelui j se 
prezintă mâncarea se agită un clo
pot, după mai multe repetări cânele 
va reacţiona printr'o creştere a secre
ţiei salivare chiar numai la auaului 
clopotului, fără să i-se prezinte şi 
hrana. 0 mulţime de alte experienţe 
foarte ingenioase s'ar mai putea cita. 
Importanţa lor pentru educaţie tste 
evidentă. Se cunosc cazuri numeroa
se când un copil a ajuns să aibă re-
pulsiune pentru matematică sau altă 
materie de învăţământ, pentru sim
plul motiv că profesorul respectiv a 
ajuns, din diferite motive, să-i fie 
antipatic. Şi lucrul este cu atât mai 
păgubitor cu cât un copil poate fi de
turnat, pe această cale, delà o materis-
pentru care este, poate, bine dotat. 

Dr. A L E X A N D R U R O Ş C A 
; asistent universitar 

0 CONCEPŢIE A M E R I C A N Ă DESPRE CARACTER 
(A. A. Mobak) 

Există un capitol al psihologiei indivi
duale în care se întâlnesc astăzi di& nou 
înţelepciunea şi sensul comun popular 
cu investigaţia ştiinţifică a specialistu
lui. 

Intr'adevăr, dacă ne gând im la impor
tanţ i deosebită ce ee aâribue caracteru-* 
lui în psihologia actuală şi apoi o com
p a r ă m cu ceia pe oare o avea cu câteva 
decenii în urmă, deosebirea ne ap ire 
nitoare. începuturile psihologiei ştiinţi
fice delà finele veacului trecut au avut 
marele neajuns de a se fi fundamentul, 
pe principiile esenţiale ale ştiinţelor na
turii. Ideia mecanicismului şi a elemen
telor simple era dominanta pe acea. 
vreme în concepţia oamenilor de ştiinţă-
ce se oeupau cu studiul fenomenelor lip
site de viaţă. Transpunere! acestora în. 
domeniul biologic a avut o i urmare fap

tul că toată complexitatea vieţii psihi
ce se explica ţinând seamă de asociaţia 
•— isau în cazul eel ma i bun, sinteza -— 
senzaţiilor, elemente considerate ea date-
imediate ale constanţii. 

In marginile unei asemenea psihologii 
locul pentru caracter era ca şi inexis
tent. 

Reacţiunea faţă de lîceastă concepţie 
psihologică a fost destul de violentă şi 
s'fîr putea chiar spume că, până la un 
anumit punct, directivele din psihologia 
contimporană se precizează cu multă u-
şurinţă prin diversele forme de opoziţi* 
făţişa pe care le-au îmbrăcat în raport 
cu concepţia atomistă a vieţii spiritului. 
A ş a a u iipărut, de pildă, directiva psiho
logiei spiritualiste (a Înţelesului) lui Dil-
they şi curentul caracterologic din psi
hologia germană. In Franţa tradiţia spi-



ritului rationalist a întârziat apariţia 
noilor curente vitaliste sau biologiste în
cât, în această ţară reînoirea A venit, în 

-cea mai mare parte, dinspre drumul psi
hologiei anormale şi patologice. Iar Ame
rica a luat sămânţa din Europa şi dân-

- du- i un pământ prielnic a desvoltat-o 
aşa demult, încât arborele psihologiei ast^ 
iei apărut, nu pare a avea o origină exo
tică; totuşi cunoscătorii lîşi dau seama 

» d e strânsa conexiune şi reciproca depen
denţă dintre curentele europene şi cele 

"transoceanice. 

D a r cu toate că psihologia modernă în 
•etapa ei iniţială n'a reuşit să treacă din
colo de pragul vieţii psihice, ţărmurin-

'du-se animai la aspectele periferice, pro
blemele ei capitale au continuat să fie 
desbătute pe tărâmul literar şi filosofic. 

Astăzi însă, datorită progreselor reale 
ale ştiinţelor vieţii, chestiunile mari în 
legătură cu manifestările spiritului oare 

' constituiau preocuparea literaţilor, filo
sofilor şi sensului comun popular, au de-

- Venit probleme hotărâtoare şi pentru -fi-
- inţa psihologiei ştiinţifice. 

Această schimbare de perspectivă cară 
~Á scos pe întâiul plan a l preocupărilor 

psihologice problema caracterului, se dia-
-toreşte în deosebi vitalismului sau biolo

gismului; acesta a reuşit să aprofundeze 
viaţa şi să-i descopere resorturile tenden-
ţionale adânci ce-i dirijează şi determină 

•cursul. 

In domeniul studiului referitor la ca
racter, linia iniţiată de Teophrastus — 
trecând prin L a Rochefoucauld, L a Bru
yère, Vauvenargues, etc., — şi ceia înce
pută de cercetările fiziologice ale lui 
Hippokrates şi Galenus ce se întinde 
până la contimporanul Barman — ca şi 
-çea determinată de achiziţiile ştiinţifice 
ale psihologiei actuale, ee întretaie, pen
tru a sublinia semnificaţia crucială a 
manifestărilor de caracter în ansamblul 
psihismului. De aci derivă multiplicitatea 
şi diversitatea aparentă a concepţiilor şi 
teoriilor despre caracter pe tare le întâl

nim înăuntrul directivelor prezente din 
psihologie. 

Specificarea şi" descrierea acestor teorii 
ies din orbita preocupării noastre dé faţă-
Studiul lor însă şi observarea pragmati
că a vieţii psihice — înăuntrul formelor 
sociale — ne sileşte să desprindern con
vingerea că drumul drept delà natură la 
adevărata cultură trece prin filiera u-
mixnă a caracterului. Caracterul e p ia tra 
unghiulară a .personalităţii, ohinitesenţa 
umanului în natura 'animalică şi gene
ratorul real a l valorilor etice. El e rezuL 
tatul muncii statornice şi dirijate a in
dividualităţii de-a-Jungul anilor în vede
rea dobândirii însuşirilor specific umane, 
prin spiritualizarea crescândă a tuturor 
tendinţelor biologice. 

Cu aceasta suntem însă siliţi să pără 
sim câmpul problematicei etice şi să în
cercăm fundamentarea unei concepţii 
despre caracter, plecând delà natura psi
hologică a fiinţei omeneşti. Căci faptul 
de a privi conceptul caracterului nu
mai în cadrul docrinelor etice e uhul din 
factorii esenţiali care zădărnicesc lămu
rirea lui psihologică. 

Intre teoriile care încearcă in psiholo
gia actuală o precizare a noţiunii de oa* 
racter, plecând delà date strict psih,oh>-
gice, e şi cea formulată de cercetătorul 
american A. A. Hoback. 

Roback se situează pe meridianul re 
prezentat de biologişti în psihologie, a l ă 
turi de nume ca W . McDougal l sau R. 
Woodworth. F ă r ă a reprezenta o concep
ţie cu desăvârşire nouă, Roback înmă-
nunchiază însă într'un tot o seamă d * 
cunoştinţe şi date de o deosebită impor
tanţă ştiinţifică şi ne sugerează directi
ve pentru determinarea obiectivă a ca
racterului. 

Individualitatea umană (în l imbajul a-
merican „personalitatea") e — după Ro 
back — suma totală a tendinţelor noa
stre cognitive (de cunoaştere), afeetiW 
(de simţire), conative (deacţiune) şi, chiar 
fiziologice. Această sumă nu trebue în
ţeleasă ca o adunare sau suprapunerea» 



însuşiri şi funcţiuni izolate ci ca o uni
ta te integrată în care diversele procese 
psihice se întrepătrund şi se s t imulează 
reciproc. Caracterul e acea parte a indi
v idua l i t ă ţ i i care r ă m â n e în u r m a scoa
ter i i însuşiri lor cognit ive, afect ive şi f i 
z io logice , — el pr iveşte dec i faza volun
ta ră şi înhibitorie a comportărdlor indi
viduale . Caracterul nu trebue confundat 
n i c i cu temperamentul şi nici cu inteli
gen ţa deşi între acestea există un raport 
d e reciprocă dependenţă. I n ceeace pr i 
veşte temperamentul , Roback reia vechea 
d iv iz iune (sangvinic, coleric, melancol ic , 
f l egmat ic ) care azi nu m a i a r e o apro
bare unanimă din partea psihologi lor şi 
î l consideră ca f i ind s u m a cali tăţ i lor 
afective pe care le posedă individual i ta
tea. 

Marea diversi tate de opini i referi ta are 
l i caracter este sintetizată de Roback in 
trei g rupe distincte. 

, P r i m u l punct de vedere î l (reprezintă 
cercetătorii care consideră caracterul şi 
personali tatea (ma i bine, individual i ta
tea) ca s inonime. Această concepţie se 
întâlneşte în special l i . ps iho logi i fran
cezi şi la o bună parte dintre americani . 
(Roback uită să semnaleze faptul că şi 
curentul caracterologic g e r m a n identifi
că ind iv idua l i t a te i cu caracterul) . In t re 
Amer ican i , Mor ton Pr ince de ex., susţine 
că individual i ta tea cupr inde dispoziţ i i le 
b io logice native, impulsuri le , instinctele, 
etc. ca şi complexul de însuşiri câştigate 
şi ea reprezintă, î n acelaşi t imp, rezer
voru l e lementelor care pr in in tegrare şi 
p r in accentuarea unuia sau altuia din
tre aceste elemente v a fo rma caracterul. 
Caracterul ar fi deci o formă mai evo
luată ia individual i tă ţ i i . 

A l doi lea fel de a concepe caracterul se 
întâlneşte la cercetătorii ca-e confundă 
caracterul cu caracteristicul1), deci cu 
factori i oare creiază diferenţele specific. 
indiv iduale , — de or ice natură ar f i a-

*.) cf. A . A . Roback: Personal i ty . Sei-art 
P.ublishen. Cambridge . 1931. 

ceşti factori : cogni t ivă , emot iva sau co-
nat ivă. Admi te rea unui asemenea punct: 
de vedere în tâmpină greutăţ i f i indcă a-: 
mul ţ ime de modur i de comportare r ă 
mân, cu tot caracteristicul lor, fără sem
nif icaţ ie reală şi profundă pentru fiinţa,-
psibică. Idiosincrasii le, ticurile, ele p i lda , -
constitue par t icular i tă ţ i specifice pentru -
cei ce le au însă inu pot i i considerate ca 
făcând parte d in complexul caracterului. 

A treia, grupă de psihologi consideră 
caracterul ca f i ind echivalentul ind iv i 
dualităţi i considerată aparte de aspectul 
ei intelectual. 

L a p r ima vedere t e o r i i lui R o b i c k nu 
se încadrează în nici una din cele expu
se m a i sus. Totuş i se v a vedea că ea se 
apropie foarte mult de conoapţia care:-
priveşte caracterul ca o formă superioară,, 
spiri tualizată a individual i tă ţ i i biologice. 

Pent ru a-i da o notă distinctivă, R o 
back ne înfăţişează caracterul ca f i ind 
factorul esenţial de diferenţiere d int re -
o m şi a n i m a l 1 ) . P r i n aceasta el se deose
beşte de acei cercetători care —• ca şi H . . 
Henn ing — cred în existenţa însuşir i lor 
de caracter şi i a animale . S'ar părea 'ist- -
fel că ne gă s im în faţa unei concepţii 
fundamentată nu pe psihologie ci pe eti
că. Omul de caracter, scrie însă Roback, . 
nu e omul ce se conformează aparent , 
pr incipi i lor etice, convenţi i lor sau leg i lor 
ci cel ce posedă t ă r i a de a-şi înfrâna 
(inhiba) tendinţele instinctive. Accen tu l 
e pe înfrânare, nu pe principiu. I n a fa ră 
de aceasta, în accepţia obişnuită, caracte
rul a re două dimensiuni, e bi-modal , 11-
decă se grupează în două m t e g o r i i dis
tincte, fără puncte de trecere: bun-rău 
sau slab-puternic. Acest fel de a vedea re 
zidă pe o eroare evidentă: pe confuzia 
dintre caracter şi moral i ta te de o parte -
şi dintre caracter şi voinţă de alia parte. 

Caracterele mar i nu se mărginesc l a -
p r imi rea servilă a pr inc ip i i lor etice ex i s -

a ) cf. A . A . Roback: T h e Psychology of 
Character. London . Kegian. 1927. p. 158, -
449. 



tente, lacţiunea lor nu se desfăşoară în 
t ipare comune şi prestabil i te ci ele în
cearcă să rupă cătuşele formala habitua
te şi să se r idice din ce i n ca mai mul t 
spre fo rmele superioare care să îmbrăţi
şeze umani ta tea şi sa a jungă H normele 
Kant iene de conduită. 
, .Caracterul, ca şi inteligenţa, a re o di
recţie l iniară, continuă. După c u m indivi-
yizii se îinseriază din punct de vedere in
telectual pe o l in ie neîntreruptă, cu d i -
lerenţe graduale, delà intel igenţa infe
r ioară l i cea m a i superioară, tot astfel 
şi în cazul caracterului a v e m de a face 
cu o inseriere d e l i l ipsa complectă de 
inhibiţie la înfrânarea cea, m a i înaltă, de
te rmina tă — după Roback — de princi
pi i le et ico-logice. 

Deşi Roback ţine seamă de diviziunea 
tr ipart i tă a psihismului (cogni t iv-emot iv-
conat iv) totuşi consideră ca note în con
ţinutul noţ iuni i de caracter numai unele 
elemente laie acestor aspecte. Defini ţ ia sa 
precisă a caracterului e următoarea: ca
racterul „e o dispoziţie psiholizică conti
nuă de a inhiba (înfrâna) impulsurile in
stinctive lin conformitate cu un principiu 
regulator1). Impulsur i le nat ive sau ten
dinţele instinctive formează temelia pè 
care se zideşte caracterul; ele sunt de 
pr imă importanţă . Inhibi ţa acestora în 
funcţie de un principiu (regulativ com-
plectează elementele caracterului. 

întrucât tendinţele instinctive cuprind 
şi afect iv şi ccmativ şi întrucât inhibiţia 
este mai mult de na tură conaf ivă iar su
portul acesteia e î n deliberarea cognit i
vă, caracterul formează sinteza acestora; 
latura afect ivă dând condiţia, ( tendinţele), 
cea conat ivă conţinutul ( inhibi ţ ia) i a r cea 
cogni t ivă (intelectul) colorând semnifi
caţia conţinutului. 

începem cu o succintă precizare a ; m -

* ) cf. A. A. Roback: The Psijclwhgij of 
character; p recum şi A. A. Roback: Cha
racter and Inhibition, în M. Prince: P r o 
blems of Personal i ty . N . Jork Harcourt . 
1925 p. 7939. 

pulsurilor instinctive. Mul tora l i se v a -
p ă r e i poate f rag i lă fundamentarea c a 
racterului pe tendinţele nat ive, diate fiin4> 
controversele referi toare la natura şi DUT 
măru l lor. Acest fapt nu constitue însă» 
decât o piedecă aparentă pentrucă, scrie. 
Roback, e suficient ca studiul caracteru-r 
lui să se bazeze pe instinctele cele m a i 
cunoscute şi m a i palpabi le — cum sun t 
instinctul de conservare, de achiziţ ie, a l 
amoru lu i propriu, combativ şi sexual — 
aşa după cum ch imia de ex., lucrează c\x, 
elementele mater iei , fără a le f i descope
r i t încă pe toate. 

Tendinţele inst inct ive nu sunt deopo-' 
t r ivă d e puternice şi din această cauză 
forţa inhibi t ivă var iază potr ivi t cu i n 
tensitatea acestor tendinţe. Instinctul da 
conservare, de pi ldă e m a i puternic de
cât cel al foamei . încât i nh ib i ţ i i p r imei , 
tendinţe este mai s imptomat ică pentru ca
racter decât inhibiţia celei din urmă. 

Inhibi ţ ia nu trebue înţeleasă ca o forţă» 
negat ivă şi ascunsă şi nu are uimic pa
tologic într ' însa. Ba e în legătură cu o sea
m ă de proprietăţ i native a le o rgan iză r i i 
nervoase. I n acest punct Roback reia. 
ideia m a i veche a lui Mathes, care spu
nea că manifes tăr i le de caracter rezultă; 
din inhibi ţ ia şi r apoHul dintre créerai-, 
mare şi intermediar . Aceeaşi idea o î n 
tâ ln im azi din; nou l a Head, Holmes , , 
etc. D i n punct de vedere strict psihologic, . 
inhibiţia tendinţelor în funcţie de 'princi
pii le 'regulative se bazează pe sentimente, 
pe complexele emot ive care îşi iau hrana 
din mediul exterior, social. A c i Roback se-
apropie , dar se şi depărtează de M c D o u -
gal l . Se apropie datorită faptului că şi M* 
Dougal l lasă sentimentului un loc .hotărt-
tor în determinarea organizăr i i canaJcte-
rului, însă se depărtează p r in faptul cS 
crede că sentimentele prin universal i ta
tea pr inc ip i i lor delà b i z a lor sunt de na
tură miai mult logică decât psihologică, 
ataşându-se mai mul t cunoaşterii în şine 
decât afectivului sau tendinţelor instinc
t ive. Cu aceasta a t i ngem nota esenţială/ 
care deosebeşte . pr incipiul regula tor . dş-



íttódmttíle instinctive: în vreme ce tendin
ţele particularizează, principiile regulaţoa-
j « * (staaidiardul şi „sancţiunile' 1 comportă-
tiiy>u7dveTsalizeazä în sensul că având in

d i v i d u l ca punct de plecare, Încearcă să 
jgttMfşHaeBe acţiunile acestuia îndreptân-
•da^ie spre coiisiderarea întregei umani
ş t i . 

; In conceptul caracterului — după Ro-
""itíack — avem deci: 1. tendinţele instinc-
•<jve, 2. inhibiţia constărită a acestora şi 
3. principiile regulatoare (stratificate în 
a v e r s e l e sancţiuni ale conduitei). 

,; Astfel ajungem l a miezul concepţiei Iui 
"Roback şi la contribuţia ea cea mai de 

seamă; tentativa de a" indica mŞjIoA&W* 
prin cace se poate face schiţă « a u „harta'' 
caracterului. Pentru a elabora „hiarita." fca-
racterului se aşează pe abscisă tendinţele 
instmetive suficient de diferenţiate prin or-
biectivul lor, iar pe ordonată principiile* 
de motivare ale comportării sau princi
piile regulative. Ţinând seamă de acest» 
principii regulative şi mai ales de natura-
r a principiului care determină inhibîţi* 
constantă a tendinţelor instinctive a l » 
urnei persoane date, putem stabili gnidut' 
sau rangul acestei persoane în ierarhia 
caracterului. 

Spre a înţelege mai bine acest luc?u îl 
redămi mai jos s u b formă de schiţă: 

Caracterul perfect 

Superior 

Mediocru 

Lipsa de caracter 
I 

Linia de bază 

P r i n c i p i u l r e g u l a t i v 

Viíiune 

Etico-ioyie 
Estetic 

Religios 
Social 

Legal 
Fizic 

änstinete 

-** «» tî -S 

• » 8.33 

Căutatei tiranei 

3 

Achiziţiei De luptă 

Î s 
ca 5 3 

l i 
S a 

Sexual ;|| Amorul propriu fl etc. 

ci cc co O. 
2 5 

cő "33 
a c 

-*-> >m 3 Oi 
«A »'S 

s E 

etc. 

Având această schemă an faţă putem 
obţine curba de caracter a unei persoane 

-date. In ce chip? Pr in fixarea unui punct 
deasupra coloanei fiecărui instinct (cu 
obiectivările respective) .şi l a nivelul prin
cipiului regulator sau sancţiunii care di
rijează comportarea individuală în cazul 
acelei tendinţe instinctive. De ex., o per
soană dată, la tendinţa conservării indi
viduale sut» aspectul ei de libertate se 
"Comportă după norme sociale, la tendin
ţa achiziţiei culege infornaiaţii din motive 
religioase, iar la amorul propriu caută 
fa ima din motive logice, eţc. Aceste punc
te «rara reprezintă reacţiunile inhibitive 

faţă de diversele tendinţe instinctive s « 
unesc, obţinând curba caracterului în-
tr'un caz dat. Lipsa de inhibiţie a unui 
impuls inetinctiv.se notează cu un punct 
în dreptul liniei de bază care corespuind« 
cu lipsa de caracter. In acest fel se no
tează şi comportarea înfrânată prin con
strângere fizică. Trebue notat, serie Ro-
back, că aceiaşi indivizi pot fi dirijaţi d » 
diverse sancţiuni pentru diferitele ten
dinţe instinctive. 

Inhibiţia deşi e factorul esenţial a l ca
racterului în concepţia lui Roback, ea nu 
este totuşi suficient de lămurită. Căci * 
inhiba o tendinţă pe baza unul principi* 

http://inetinctiv.se


regulator nu însemnează o wiihiïare a 
acestei tendinţe c i poate m a i curând o 
canalizare a impulsului niativ în direcţ ia 
real izăr i i va lor i lor concret izate î n pr in
cipiile regulatoare. Aşa c u m se prezintă 
aceasta concepţie, mul t influenţată de 
vederi le lui M c . Douga l l asupra caracte
rului, ne lasă impres ia că tendinţele in
stinctive a r fi un fel de forţe oarbe f i 
imutabi le î n natura lor î n v r e m e ce, în 
realitate, ele reprezintă n u m a i potenţia
l i tă ţ i înăscute cu un caracter de pronun
ţată general i ta te şi ca re se specializează 
odată cu experienţa ind iv iduală în legă
tură cu anumi te obiecte şi situaţii. 

Executarea comportăr i lor pe baza inhi
biţiei şi în l imi te le pr inc ip i i lor regulat i
ve se face pr in consistenţa impulsului de 
acţiune. Consistenţa sau consecvenţa 
consistă în ut i l izarea unui standard-
metru de lacţiune atât pentru sine cât şi 
pentru al ţ i i sau, spunând acelaşi lucru 
cu alte cuvinte, a înfrâna tendinţele in
s t inct ive în funcţie de principiul consis
tenţei însemnează a p r i v i p ropr ia comn 
portare prin pr isma unui spectator i m 
parţ ia l . 

Dacă p r i v i m scara pr incipi i lor regula
t ive observăm că ea cuprinde o gradaţ ie 
delà sancţiunea fizică (ne-importantă 
pentru caracter) până la „ra ţ iuni le" su
perioare et ico-logice sau viz ionare . Din 
cauza mult ipl ic i tă ţ i i tendinţelor şi a prin
cipi i lor regulatoare — oare în m o d trep
tat t ind spre acţiunile universale, ne
determinate de dispoziţ ia subiectivă-in-
dividuală — conflictul î n v ia ţa inte
r ioară este inevi tabi l . Poa t e că nici 
nu există caracter aco lo unde nu există 
conflict. Esenţa caracterului se defineşte 
pr in deliberarea, u rmătoare conflictului 
şi premergătoare inhibiţiei. Astfe l că 
treptele superioare ale caracterului nu 
pot fi atinse decât de către cei ce pose
dă un n ive l superior de intel igenţă. V i 
ziunea, deliberarea, acceptarea şi as imi
larea pr incpi i lor et ico-logice ca norme de 
conduită se rea l izează numai în indivi
dual i tă ţ i le cu o gândi re superioară. După 

cum, seri© Roback, W e b b găsise un-"fac
tor dé caracter (persistenţa mot ive lo r ) i a 
performanţe le cogni t ive , tot aşa există u i i , 
factor intelectual î n carastär. .79 

Pr inc ip i i l e r egu la t ive trebuesc înţeles* 
ca sancţiuni ale comportăr i lor . In deli* 
berare apar mot ive le instinctive de a c » 
ţ iune ca şi conştiinţa urmării acesteia». 
Această conştiinţă a urmăr i i este conexa
tă de sancţiuni, de pr incipi i le r egu la toa 
re, va lo r i standarde a le mediului dă 
viaţă . Delà frica fizică până l a i iuto-
sancţiunaa hazataT pe un principiu l o g i c -
etic, avem o var ia tă g a m ă de compor tă r i 
în ca re minciuna, ipocr iz ia — şi în t rea
g a serie de însuşiri negat ive — au u n 
loc m a i m a r e sau mai mic . 

Inhibi ţ ia unei s ingure tendinţe nu este 
s imptomatică pentru caracter. I nh ib i ţ i a , 
hotărâtoare este cea oare se execută în 
tr 'un g rad oarecare asupna tuturor ten
dinţelor instinctive. Dacă, p r in absurd, , 
un o m a r a junge în domeniul tendinţei 
de conservare individuală la c o m p o r t a 1 

rea în funcţie de normele et ico-logice In • 
t imp ce celelalte tendinţe au rămas pe 
l in ia de bază sau pe treapta sancţ iuni lor 
fizice, el nu posedă fără îndoia lă un ca
racter f i ind l ipsit de consistenţă. 

I n concluzie, teoria lu i Roback se pre
zintă oa o morfologie psihologică intere
santă ia caracterului. E a re levă nota a e • 
uman şi spiritual care part icipă treptat 
la o rgan izarea manifestăr i lor de carac
ter laie individual i tă ţ i i psihice şi subli
n iază faptul că ceeace este propriu o m u 
lui de caracter trebue fundat pe ace le 
pr incipi i regula toare care formează esen
ţa umani tă ţ i i şi r id ică barierele s t r â m 
tei subiectivităţi individuale : adevărul , 
justiţia, frumosul, etc. ' . . 

* * 
Dacă a m transpune în a l ţ i termeni con

cepţia l u i Roback, ea se impune éi m â i 
mult . Tendinţele na t ive şi ' i n s t inc t ive -
constitue fără îndoială p ivotul vieţii 
psihice şi mot ive le naturale de 'acţiune. 
Dacă pr in inhibiţie sau m a i bine, pfîJB-
organiaarea afect ivă şi conat ivă a senti-*--



vjnentelor aceste tendinţe sunt altoite cu 
însuş i r i specif ic umane care de termină o 
compor ta re constantă î n funcţie de ó 
«concepţie despre lume şti v i a ţ ă — îmbi
n a r e a rmonică a pr inc ip i i lo r regula t ive 
^ f o r m a r e a caracterului este ea şi î m -

.plinită, 
* * 

Dar concepţia lui Roback ne e preţioa
să şi pentrucă ne prilejueşte evidenţie
rea unor calităţi care pentru no i formea-
« ă factor i i fundamental i a l caracter uli i i : 
unitatea în profunzime şi suprafaţă şi 
Mobilitatea consecventă în t imp. 

In ansamblul psihismului fiecare ten
dinţă naturală se nizueşte să a jungă l a 

. m a x i m u m de potentă, creimdu-şi fiecare 
o „et ică" — dacă se poate u t i l iza acest 
cuvânt — proprie . E le hărţuesc încon
t inuu f i inţa psihică în ca re conflictul e 
p r imord ia l ia r echil ibrul subsidiar, miai 
« I e s pe s tadi i le începutului de organi 
z a r e psihică. I n s tarea încă naturală con
flictul se rezo lvă în favoarea tendinţei 

m a i puternice. Odată însă cu spir i tual i-
-îarea tendinţelor pr in achizi ţ i i le cultura 
l e a l e mediului , tendinţele naturale sunt 
înfrânate şi canalizate î n anumi te d i 
recţ i i determinate de obişnuinţele şi pr in
cipi i le mora le a le grupului social. Conflic

t u l inerent tendinţelor se dublează cù 

.conflictul dintre tendinţe ş i ambianţă . 
D i n acest confl ict der iva t iese caracterul 
•ca şi însuşirile negat ive ale acestuia 
(minciună, ipocrizie, şarlatanie, etc.) care 

^reprezintă „aparenţe" de conduită în con
formita te cu normele etico-sociale, ia r 
în reali tate camuflăr i a l e manifestăr i i 
naturale a tendinţelor. Minc iuna de ex., e 

•determinată l a copil în mare măsură de 
f r ica sancţ ionări i unui act care a u rmat 
d r u m u l natural , La adul t din nevoia par-
•venirii şi a evidenţ ier i i persoanei propri i , 
l a medic d in m o t i v e . . . umanitare , l a co-

-merciant din nevoia de a câştiga, ş. ia. 
im. d. Mot ivu l permanent al acesteia ră
m â n e însă tendinţa subiect ivă-mdividua-
l ă ce se găseşte î n conflict cu mental i ta
tea grupului. 

Odată cu evoluţ ia individuală ide i le şi 
exigenţele grupului se t ransformă, p r in or
ganizarea sentimentelor, d in constrângeri 
externe (cu sancţiune fizică a r spun» 
Roback) în constrânger i interne. P i r i 
punct de vedere ps ihologic n i 3e pare că 
sla produs următorul fenomen caracte
rist ic: individual i ta tea a ajuns pr in ela
borare intelectuală la ide ia de sine şi l a 
ideia existenţii l umi i sociale. M a i mult , 
a găs i t că satisfacţia tendinţelor se poate 
efectua şi înăuntrul fo rmelor ';i cerinţe
lor sociale, părăsind, pr in aceasta, dru
mul p r imi t iv înfăţ işat de matură. Aptfel 
(ajungem la o unitate în profunzime din
tre idei — principii, simţire i i acţiune^ 
care constitue fundamentul caracterului. 
I n formele superioare de desvoltare a l e 
vieţ i i psihice ( la omul de ştiinţă, organi 
zátor, etc.) în tâ ln im apoi convingerea că 
real i tatea socială insti tuţionalizată în di
versele va lo r i nu numai că nu- reprezintă 
un conflict faţă de natura umană, dar 
reprezintă tocmai obiectivarea în forme 
spirituale a substratului dispoziţional şi 
tendenţional a l individual i tă ţ i i . I a r lupta 
contra formelor sociale învechite trebue 
înţeleasă ca un efort de creaţi© a l altor 
forme mai superioare în care omul îşi v a 
putea as igura o m a i deplină satisfacere 
a tendinţelor sale, ierarhizate potr ivi t cu 
va lor i le permanente a le culturii. 

Acest proces de in tegrare al individua
l i tă ţ i i m e r g e apoi m a i departe: după ce 
îşi dă seama că face parte dîntr 'un corp 
social (restrâns, trece la ideia că face 
parte dintr 'o comunitate naţ ională m a i 
l a rgă şi, în sfârşit, a junge l a convinge
rea că e o păr t ic ică din umanita te şi un 
cetăţean a l lumi i . Aceas ta este u l t ima 
f o r m ă de spir i tual izare la care poate a-
junge individuali tatea. Eia e atinsă de 
prea puţini dar f igur i le istorice de acest 
fel se pot număra pe degete. 

Ide i le şi pr incipi i le se referă în genera l 
l a lume şi viaţă, l a alcătuirea ca şi la ros
tul acestora şi formează o concepţie m a l 
mul t sau m a i puţin coerentă. 

Unitatea în profunzime — dint re c o n -



«cepţiij t ră i re inter ioară şi acţiune — este 
incomple tă fără unitatea î n suprafaţă, — 
t r ansve r sa l ă — a vieţ i i psihice. N u e de -
Ajuns ca o tendinţă să fi reuşit să se 

*pii-uuaiizeze in aşa ie i î nca i comportă
r i l e conexate de ea să fie determinate de 
sancţ iuni et ico-logice pentruca să putem 
vorb i de un caracter adevărat . N u m a i to 
4jazul c ând toate tendinţele nu fost m a i 
joaulţ sau m a i puţ in spiri tualizate î n 
i unc ţ i e de o concepţie superioară de via-
4ă a m ajuns la a rmon ia si unitatea ca-

t xaotetrului. Acest lucru e însă nespus de 
g r e u de atins. I n m o d obişnuit unele ten
dinţe lajung pe treptele superioare ale 
sp i r i tua l izăr i i iar altele r ă m â n aproape 
i n condiţ ia lo r an imal ică sau în cazuri 
si m á i comune în tâ ln im pe cei care (ca 
§ i femeea de care v o r b i i altă dată V o l 
t a i re ) „au o singură virtute, a c e i de a 

mu avea niciuna". 
B a c ă la un momen t dat o individual i -

«tate a junge la o perfectă unitate în a-
•dânçime şi suprafaţă, la o perfectă coe
renţă d in t re acţiuni, s imţ i r i şi idei, însă 
î n momentu l imedia t u rmător această 
•coerenţă se distruge pr in turburări le a-
-duse de actual izarea neaşteptată a unei 
tendinţe care mână individual i ta tea l a 
« o m p o r t ă r i neconforme cu concepţia sa 

dominantă de viaţă, oaracterul sste încă 
nef armat, l ipsindu-i Stabilitäten în t imp, 
consistenţa după Roback sau persistenţa 
mot ive lor după W e b b . F ă r ă îndoială că 
în vieaţă n imic nu este r ig id , imobi l , 
care să se repete ca mecanismele d in lu
mea 'anorganică; dim această cauză atunci 
când vo rb im de unitate şi stabili tate î n 
caracter nu ne g â n d i m la. acţ iuni s imi
lare celor făcute de o piatră care se ros
togoleşte î n acelaşi sens şi cu aceeaşi 
iuţeală. Ceeace ne dă unitatea şi stabili
tatea în caracter nu este o identitate o-
bişnuită de acţiuni, căci în v iea ţa întâl
n i m întotdeauna manifestăr i complexe, 
var ia te , în funcţie de cele ma i felurite şi 
neaşteptate situaţii din ambianţă , ci sem
nificaţia adâncă, fenomenologică , ce se 
desprinde dincolo de diversi tatea apa
rentă a comportăr i lor . Pent ru a pătrun
de sensul unic a l individual i tă ţ i i dublată 
de caracter e nevoe să faci o „psihologi© 
î n profunzime" — după adecvata expre
sie a lui W . Stern, — plecând delà izvoa
rele v ie ţ i i indiv iduale şi u rmând a-le 
cursul pr in toate accidentele de teren şi 
„cataractele" prezentate de ambianţă . 

Dr. D I M I T R I E T O D O R A N U 
asistent universitär 

LECŢIE DE ARITMETICĂ CLASA III. 
Subiectul: Recapitularea (numerele muri.) 

Concretizări : Clasa milioanelor. 

- Itdroducere. Copii, astăzi am venit 
*& iac eu lecţie cu voi. Fiindcă am ci
tit în tablourile care le aveţi pe perete, 
că sunt în clasa voastră mulţi copii 
buni la Aritmetică, m'am hotărît să 
fac cu voi o lecţie de Aritmetică. 

Voi să ţineţi minte ce vreau eu să 
văd când mă uit în tablourile de pe 
peretele din stânga! 

Ascultare. Acum, spuneţi-imi ce-aţi 
învăţat anul acesta nou la Aritmeti

că. Care era numărul cel mai mare 
cu care socoteaţi anul trecut? Cum 
sunt faţă de 1000, toate numerele în
văţate anul acesta? (mai mari). Aţi 
băgat voi de seamă cum cresc nume
rele? De ex.: 10.000 de câte ori este 
mai mare decât 1000? Ce unităţi se 
scriu la stânga zecilor de mii? Sutele 
de mii cum sunt faţă de zecile de mii? 
Care sunt unităţile mai mari ca su
tele de mii? Câte sute de mii sunt în-



ir'un milion? Prin (urmare de câte 
jpri sunt mai mari milioanei© de cât 
cutele de mii? Ce unităţi mai cunoa-
#teU voi din clasa milioanelor? (zeci
le de milioane). 

Numele acestui număr, ce ne spu
ne? Sutele de milioane de câte ori 
sunt mai mari decât milioanele? Dar 
decât zecile de milioane? De ce? 

Acum stiti să-mi spuneţi cum cresc 
numerele? (din zece în zece). 

Pentru numerele acestea nari, aţi 
învăţat şi semnele cu care să le 
scrieţi? Cum se numesc semnele nu
merelor? Ce cifre noui a,ţi învăţat a-
nul acesta? (nici una). De ce oare? 
Da! Toate numerele se scriu cu ace
leaşi cifre pe care le-aiţi (învăţat din 
clasa I . Câte cifre cunoaşteţi voi? 

Care este a zecea cifră? Gând folo
sim pe 0? (când arătăm lipsa unor 
unităţi). Ce fel de cifră e dar 0? 
(cifră neînsemnătoare). 

Luaţi caietele de notiţe şi scrieţi 
cel mai mare număr de unităţi sim
ple! Scrieţi sub el cel mai mare nu
măr care se scrie cu două cifre. 

Gare e cel mai mare număr care 
se scrie cu trei cifre? Dacă mai adău
găm o unitate, ce număr avem? 
(1000). Ori ce număr de mii. cu câte 
cifre se scrie? Scrieţi acum cel mai 
mare număr care se scrie ou patru 
cifre. Dacă mai adăugăm o unitate, 
ce număr se formează? (10.000). Da
că un copil n'ar pricepe uşor că 
9999+1=10.000, cum l-aţi lămuri? 

Să ne oprim puţin şi să privim si
rs} numerelor scrise până acum! 

Pe tablă şi pe caietele copiilor se 
4ila scrise numerele în felul acesta: 

9 
99 

999 
9999 

Priviţi la tablă şi spuneţi câte cifre 
am' folos1'! ca să scriem aceste nutme-
re? (o singură cifră). Să vedem cum 
•am puitut iface lucrul acesta. Cifra 9 

din întreg- şirul din dreapta, ce fel del
imitaţi ne arată în oricare număr? 
Cu. s.) 

Cifra 9 din şirul al doilea ce fel de» 
unităţi ne arată? (zeci). Unde e şiruL 
acesta faţă de şirul unităţilor sim
ple? (la stânga). Si cum sunt zecile 
faţă de unităţi? Prin urmare, cu a-
ceeaşi cifră scrisă în locul din stânga 
unităţilor, putem arăta unităţi de. 
zece ori mai mari. Şirul al treilea de-
cifra 9 ce fel de unităţi ne arată? Şi 
cum sunt sutele faţă de zeci. Cifra 9» 
scrisă la stânga sutelor ce fel de uni
tăţi ne arată. 

Ca să puteţi scrie orice număr, ce 
secret trebue să ştiţi? Să mai spuie 
cineva. Prima cifră din dreapta ori
cărui număr ce ne arată? (unit. sim
ple.) Cu orice cifră scrisă la stân
ga alteia, ce fel de unităţi arătăm? Şi, 
ou orice cifră scrisă lai dreapta alteia? 
(arătăm unităţi de zece ori mai mici). 

Zecile de mii cu câte cifre se scriu?" 
Dar zecile de milioane? De câte ori 
sunt mai mari zecile de milioane de
cât zecile de mii? Cum putem arăta,, 
uşor lucrul acesta? 

Fiecare să scrie la rând cifrele, î n 
cepând delà 1 aşa ca să formeze din, 
ele un număr de zeci de milioane, 
(12345678). La ce cifră a trebuit să, 
vă opriţi? (la cifra 8) . De ce? (z. d-
milioane se scriu cu 8 cifre). Cum fa
cem oa să putem citi uşor un număr 
mare? (îl despărţim în clase de câte 
trei cifre). De unde începem despăr
ţirea? De ce? Să despartă cineva cla
sa unităţilor! Ce unităţi formează a-
ceastă clasă? Ce clasă de anităţi se* 
scrie la stânga acesteia? (cl. iniilor). 

Să despartă cineva clasa miilor ! 
Ce clasă de unităţi a rămas -la stân
ga numărului? Ce unităţi lipsesc din 
clasa milioanelor? Ùaçee°d»È&- poate-
să fie necompletă în oricare ?număr?* 
(clasa unităţilor celor mái mail); ' 

Pauză. - : ; 
In timpul care ne-a rămas, 1 vom* 



socoti cu unităţi din clasa milioane
lor §i vom vedea — ca să ştim şi mai 
j> i n e —, cât de mari sunt aceste nu
mere. 

Prima cifră din dreapta oricărui 
număr ce ne arată? (unit. simple). 

Predare. Pe vremuri, copii, au 
trăit nişte oameni cari făceau — în 
minte •— repede de tot adunări, scă
deri şi chiar înmulţiri cu numere 
mari — de câte 12 cifre. Ei socoteau 
cu iuţeală în care din zilele săptă
mânii a căzut în anul 1366 de ex. 
ziua de astăzi (24 Noemvrie). 

Eu nu vreau ca voi să fiţi socoti
tori celebri, dar vreau ca toată lumea 
care yă cunoaşte să spună despre voi 
că socotiţi şi cu numere mari repede 
şi fără greşeală. 

Voi ştiţi că la începutul lunii ace
steia s'a sfinţit catedrala ortodoxă din 
oraşul nostru. 

Până să fie gata, au trecut câţiva 
ani. De ce oare? (trebuiau mulţi bani). 
Pentru clădirea catedralei numai Sta
tul a dat 54.0O0.0OO lei. Scrieţi numă
rul acesta. Primăria oraşului nostru 
a dat 4.000.000. Dola creştinii buni 
s'au strâns 9.000.0.ÍO lei. Până să se 
întrebuinţeze, banii au fost puşi la 
bancă. Aceasta a dat — pentru tim
pul cât a folosit banii catedralei, 
1.500.000 Iei. Scrieţi un milion şi ju
mătate. 

Faceţi şi voi socoteala să vedeţi cât 
a costat până acum cea mai frumoasă 
catedrală din toi Ardealul. Spun re
zultatul cât mai mulţi copii, (lei 
68.500.000). Ce socoteală aţi făcut? 
Cum aţi putut face atât de repede so
coteala? (cu numerele mari socotim 
tot ca şi cu zecile şi uniiaijlc). 

Câte milioane lipsesc până la 
100.000.000? (31.5iJO.Ono;. Să spuie 
cineva tare cum a făcut socoteala? 

Câte sute de mii sunt într'o jumă
tate de milion? Dar într'un milion ? 
(1000X1000). Cine are 1000 de hârtii 
de câte o 1000, câţi bani arc? 

(1.000.000). Să vedem cât de mare ar 
fi teancul de hârtii daca le-am pune 
una peste alta? Cele 1000 de hârtii* 
să le împărţita în pachete de câte 50 
hârtii. Infăşuram fiecare pachet cu-
o bandă de hârtie. Ce sumă trebue să 
scriem pe fiecare pachet? Câte pache
te de câte 50 hârtii putem face din 
cele 1000 de hârtii? (20). Fiecare pa
chet cam ce grosime ar avea? (rât 
un deget). Ridicaţi — în picioare — 
caietele voastre. Teancul de hârtii fă
cut din cele 20 pachete ar fi înalt cât 
caietul vostru. Câte hârtii de 1000 
sunt într'un pachet aşa mare? (.1000). 
Ce zicem noi despre omul care are a-
tâţia bani? Dar pe cel care are mai 
multe milioane, cum îl nurnim? (mul
timilionar sau archimiiionar). Câre 
sunt oamenii cei mai bogaţi, ştiţi voi? 
(miliardarii). Dar voi poate ştiţi şi 
unde sunt cei :nai mulţi miliardari. 

îşi vor fi numărat oare oamenii bo
gaţi ban ou ban averea lor? fnu). De 
ce? Da! Trebue foarte multa vreme. 
Copii, ca să numărăm din 1 în 1 pâ
nă la 500.000 ne trebuesc aproape 12 
zile. — Toate zilele de lucru din două 
săptămâni ar trebui să numărăm fără 
întrerupere delà 8 dimiineaţa până la 
8 seara. 

In câte zile am număra — dacă 
n'am obosi — până l i 1.000.000? (24 ' 
zile). In 24 de zile, numai până la 
1.000.000! 

Câte zile ne-ar trebui să numărăm 
din-l în 1 până la 10.000.000 ? (240 
zile). Câte luni fac 240 zile? (8 luni).. 
Prin urmare, copii, un an întreg de 
şcoală — fără vacanţe — ar trebuit 
să tot număraţi de dim. până seara ca 
să ajungeţi la 10.000.000. Ce aveţi de 
zis? (10.000.000 e un număr foarte 
mare). Din 1 în 1, nimeni nu numă
ră, chiar de ar avea vreme de pier
dut. Cum să facem, ca să numărăm 
mai repede până la numere aşa de 
mari? (din 100 în 100 de mii ) . Să nu
mere cineva cu sutele de mii. Cum 

http://31.5iJO.Ono


zicem noi în loc de 10 sute de inii?. 
Să numere cineva cu zecile de mi
lioanei' Copii, cum am putea socoti 
jişor, câte ihârtii de 1000 suni în 
100.000.000? Ce-ami putea avea atât de 
multe oa să putem număra până la 
100.000.000? (boabe de fasole). Voi 
aii numărat boabele dintr'un Kg. 
Câte sunt? (4250). într'un sac de 100 
Kg. câte boabe vor fi? (425.0U0 boabe) 
Sacul de 100 Kg. e înalt cam cât voi 
şi gros de abia 1-ati putea cuprinde 
cu braţele. 

Câte boabe lipsesc până la 500.000? 
(75.000). 

Un vagon transportă 10.000 de Kg. 
In câţi saci vom pune cele 10.000 Kg. 
fasole? (100 saci). Câte boabe sunt 
în cei 100 saci? (42.500.000). Câte 
boabe vor ifi în 200 saci? (85.000.000)-
In două vagoane putem transporta 
numai 85.000.000. Câte milioane inai 
trebuesc până la 100.000.000? Cum 
putem socoti în câţi saci punem cele 
15.000.000 boabe? (15.000.000:425.000) 

Să facă cineva împărţirea1. In câţi 
saci încap cele 15.000.000 boabe?, 
(35). Socotiţi, în câţi saci încap cele 
100.000.000 boabe? (235 saci). Unde 
am putea găsi atâţia saci de fasole 
la un loc? (la cei cari strâng fasole 
ca s'o trimită în ţări streine). Câte 
căruţe pot transporta cei 235 saci 
până la gară, dacă într'o căruţă se 
pun 10 saci? (18 căruţe câte 10 saci 
şi 5 căruţe câte 11 saci). închideţi 
ochii, <urmăriţi cu mintea şirul de că
ruţe şi le număraţi! Ce aveţi de zis, 
copii, de numerele din clasa milioane
lor? (sunt numere foarte mari). 

Aplicare. Copii, acasă să socoti sin
guri în câte cutii se pot pune 1 mi
lion, 10 milioane şi 100 milioane pe
niţe. Ce trebue să ştiţi ca să puteţi 
face această socoteală? (câte peniţe 
sunt într'o cutie). Cine ne-ar putea 
spune? Şi unde am putea găsi atâtea 
peniţe? (la fabrică). 

ANA C. IENCICA 
Profesoară d e pedagogie . 

F E L E A C U L 
(introducere) 

, Prin anul 1930 era descris într'o 
gazetă tabloul care se desfăşoară ochi
lor când priveşti Glnijul din dealul 
Feleacului. Tabloul era atât de minu
nat făurit, vorbele atât de măestrit 
înlănţuite, încât puteai, pe drept cu
vânt, să zici: iată un loc, dealul Fe-
leacuká, unde se poate face intuiţia 
extazului, iată un loc unde, desigur, 
nici mâncare nu-ţi mai trebue! 

Tot prin 1930, într'un fel de articol 
reclamă, concursul de coastă de pe dea. 
Iul Feleac era pus alături de marile 
concursuri pentxu campionatele de 
munte ale Europei, cunoscute în lu
mea întreagă. Păcat că Felecanul ha
bar n'are de-aşa ceva! El îşi vede de 
treaba lui, cum a apucat din moşi, 
strămoşi. Rupt în coate şi'n genunchi, 

îmbucând din pâinea pe care n'are 
vreme s'o mănânce odihnind, pe acea
stă coastă .renumită, de-oparte şi de 
alta a şoselei, el, pe vremea piugului 
sau a căratului, loveşte în coaste cu 
coada biciului, vacile istovite de greul 
jugului. 

Laşi românul, te uiţi la bietele ani
male cum suflă îndoite de spate şi te 
miri cum de nu se 'ndură milosnivnl 
Dumnezeu să le ia sufletul! Ugerul 
li-e stors de ultima picătura de lapte, 
pielea întinsă pe oase, de-ţi pare că-i 
şi tăbăcită gata. 

Domnul profesor universitar I. Si-
mionescu, vorbind într'un artifol de
spre Feleac, îl aseamănă cu împreju
rimile laşului şi remarcă „prăpastia 
adâncă dintre lumina orbitoare » , 



•«sdeotricităţii în oraşul învecinat şi fu-
•inegânda lănypuşoară cu gaz ce-a în
locuit de curând opaeţul; dintre înţe
lepciunea lumii îngrămădită în bi-
Jalioteca universităţii şi negura ce cu
prinde încă vieaţa de sub acoperişul 
de fân bătut". 

S i în fine, poetul -care-a zis: 
Pe dealul FeleaculuA, 
Merg carele Iancului... 

In definitiv, dealul Eeleacului e un 
«deal ca toate dealurile. Şi dacă te sui 
în vârful lui, evident că vezi ce se gă
seşte împrejur. Aşa şi aci. Clujul e la 
.câţiva Km. şi din dealul Eeleacului 
se -vede ca o grămăjoară de căsuţe-
Jucării. Seara, joacă în loc o puzderie 
de scântei pe care, vara, mai poţi ză
bovi să le priveşti, dar iarna te-ar 
îngheţa vântul care stă să te sufle din 

iioc. Nu vreau să caut vorbe meşteşu
gite ca să descriu pitorescul priveliş
tii, de teamă să nu cad în păcatul 
unui tânăr absolvent care a scris un 

"Metel cam aşa: ...D-le X, vă rog să 
siiţi aşa de nostim şi sănmi (împrumu-
-taţi 20 tei . . . . 

E frumos, nu zic că nu, să vezi un 
oraş întreg, aşa delà înălţime, să vezi 
cum se suie automobilele, ca nişte ju~ 

car i i pe şoseaua ce urcă în serpenti
nă; dar tot această şosea primeşte 
foarte multe complemente dán partea 
şoferilor, mai ales pe vremea înzăpe-
zilor, din partea căruţaşilor cari tre

ime să urce dealul, pe jos, pe lângă 
cai şi dán partea tuturor, cari se urcă 
Păşind rar, cu spinarea încovoiată de 

/povară şi de suiş. 
„Ce bine-ar fi să nu fie dealul 

asta!"... î i auzi mai pe toţi Fele-
canii zicând. 

Dacă te uiţi disdedimineaţă, din 
dealul Poleacului până'n Cluj, mişună 
drumul de bărbaţi, femei şi copii cu 
desagii in spalte. Parc'ar fi nişte fur
n ic i scormonite dán culcuşul lor. Se 

*4uc pe piaţa Clujului cu câte 2—8 
utri de lapte sărac, cu 4—5 ouă, cu 

-«nântână sporită într'un mod cu to

tul neomenos, pentruca sase întoarcă 
acasă cu câţiva l e i . . . încolo, către 
apusul soarelui. 

Odată, nu de mult, un autobus ine 
suia la deal. Ca omul, mai asculţi ce 
se vorbeşte şi prinprejur, mai ales 
când sunt persoane cari ţin cu tot 
dinadinsul să fie auzite. Erau doi ti
neri plini de aere, doi studenţi, după-
cum spuneau semnele de pe piept. De 
fapt, e interesant s'asculţi oe vorbesc 
studenţii. Ei admirau în gucra mare 
dealul Eeleacului, uitându-se tot tim
pul înapoi, de-ameţiseră pe toţi călă
torii cu impresiile lor. 

Când am ajuns în vârful dealului, 
unul exclamă: „Uite aici un sat 1 Ce 
oameni imbecili că l-au îndosit pe 
coastă! Eu să am bani, ia aÎ3Î în 
vârf, de unde se vede Clujul, mi-aş 
face o casă!" . . . Un "ţăran care şedea 
în fund, zâmbi amar şi zise: „Ei, 
domnişorule, cum ţi-ar sufla-o vân
tul, de numai ai vedea-o cum sboa-
ră! . . . 

Aci, da, în vârful dealului, se gă
seşte satul, Feleacul, aşezat aproape 
tot de partea stângă a şoselei Cluj—1 

Turda. 
Locul nu-i şes, nu-i im fel de pla

tou cum mai uşor şi-ar putea închi
pui cineva, nici o coastă dulce încli
nată, ci-i un fel de încreţitură a pă
mântului cu mici dealuri şi văi pe 
unde sunt împrăştiate casele ea e 
mână de fasole aruncată pe-o arătu
ră proaspătă. 

Despre întemeierea satului e o po
veste frumoasă cu pădure şi cu tâl
hari. Am scuturat tot praful de pe 
memoria bătrânilor, dar n'a ieşit niei 
o legendă. Povestea adevărată o ştiu 
mai mulţi; unii mai simplă, alţii mai 
complicată. Câteva urme, care par a 
adeveri cele povestite, se mai găsesc 
şi astăzi, aşa că nu va fi nevoe să în
cep cu vorbele: mai mincinos cine nu 
crede. ^. 

VAT.F .RTA^MARCHIS 
î i Inv. corn. Feleac, jaă. Q«j 



L I T E R A T U R A MONOGRAFICA A S A T E L O R N O A S T R E 
SI PROBLEMELE ÎN L E G Ă T U R A CU STUDIUL S A T U L U I 

ROMÂNESC. MOMENTE P R I N C I P A L E . 

I I . 
Desroltări 

Antonovici ax fi dus ia capăt o monografie model încă din acel timp* 
dacă ar fi avut mediu. A rămas copleşit de povara documentară. Curentul 
jstorist i-a fost fatal. I-a fost fatală lipsa unui mediu potrivit etnografic, 
pe care l'a avut puţm mai târziu Victor Păcală la Budapesta. Cu toata ace
stea monografia comunei Bogdana însemnează un exemplu de muncă darr 
nu şi un moment de spirit clar văzător în problema monografică, lin sin
gur exemplu: capitolele numeroase nu arată nimic, cu atât mai mult cele 
do prisos ca: „Oştenii din Comuna Bogdana cari au luat parte în războiul, 
din 1877—1878"""). Păcatul acesta este caracteristic unui gen de mono
grafie ce cuprinde material neseleoţionat. Codin^Băuţeseu ţin să arate şi. 
ei în monografia Dragoslavele,"') luptele din 1916, Orfelinatul. Astfel de; 
lucrări dau la un loc amestec de accesoriu — lucruri streine de chestiune;, 
ad'uc un anaterial amorf, lipsift de claritate; (aci fiind vorba de chestiuni, 
pur militare). In scurt lucrările de felul1 acestora se remarcă prin, a) 
maniera romantică; b) lipsa de metodă, c ) istorismul, d ) nota didactică 
şi patriotică. Cercetarea adevărului nu implică numai decât nerespecta-
rea lui prin lăsarea în umbră a părţilor mai puţin frumoase şi, poate-
mai puţin curate din viata satelor, dar totuşi existente, pentrucă noi lu
crăm cu realităţi existente: nu ne folosim nici de mirajul unei societăţi, 
mai bune şi nu nesocotim părţile rele cari vor căuta să dăinuiască pe; 
dinafară bunei noastre intenţii. . . Această notă romantică în cercetarea 
monografică apare clar în următoarele rânduri la C. R. Godin:" am cău
tat să iasă în relief partea curată din viaiţa sătenilor, după cum tot ast
fel publicând luptele delà Dragoslavele, am urmărit ca din ele să ia pildă 
de patriotism si generaţiile viitoare 3 3). 

Am' subliniat aceste note caracteristice unui număr însemnat de l u 
crări monografice, spre a arăta cum evoluează acţiunea monografică de-
cercetare a satului la noti. In acest moment suntem în fata unei întregi-
serii de monografii, dar nici una nu se impune. Unii dintre monografiştr 
se referă în cursul cercetărilor lor, la un program al literatului G. D. M u 
gur 3 4 ) , alţii la. uni manual al misionar ului cultural la, safe' 5). C. R. Godin? 
prin 102Ö se referea în afară de dicţionarele pe judeţe şi în afară de Ma— 
rele Dicţionar Geografic, Ia o monografie care s'ar putea lua ca model. 
sJdealuI ar fi ca pentru fiecare comună din România mare să se întoc
mească monografii la fel ca acea a Răşinarilor36). Mai interesant este f a p 
tul că monograftistul are cunoştinţă despre o astfel de lucrare pe oare o ad
mite ca bună, dar e departe de a o urma în faptă. Deaceea, Victor Păcală 
prin această împrejurare rămâne un moment culminat în evoluţia noa-
stră monografică de până acum. Nu aduce nou vre-o metodă, ci adânceşte-

'**) cf. Antonovici (op. c.) p. C L X X I V — C L X X X V I I I 
f ) cf, C. R . Codin, pr. Răutescu. Dragoslavel (1923), 
" ) cf. ibid. p. V . , 

:«•) to legături cu căminur'ile culturale ce au în programul lor alcătuirea des--' 
mouografii săteşti. 



ama cea mai importantă, cea etnografică- Iată cum se explica singur: 
îa început" dădusem «ii eu, după cum învăţasem delà alţii, puţma_ de
scriere fizică puţină istorie sătească la ceeace se mai adaoseră câteva 
•«late statistice' si încă nu de cele «mai de seamă, câteva frământări folclo
ristice apoi câteva'date expuse în treacăt din viata culturala, economica, 
industrială si comercială a satului37) „Lărgirea perspectivei n * 

•conduse intrun domeniu a-proape nou sau în orice caz prea puţin pa-
4.Í-IIHS până astăzi, adică în domeniul etnografiei reale (înţelege: lwuin*», 
stilul do construcţie etc.) ce dau după el măsura indavidualitiţti etmce. 
J^ăra aceasta contribuţie de etnografie reală su de ornamentică, lucrarea 
lu i ar fi iost „departe" de a fi „complectă". „ In etnografie, continuă, nu-
anai descrierile întovărăşite de ilustraţiuni bune şi de reproduceri fidele 
•sunt în stare a ne prezenta realitatea exact"; apoi consideră chestiunea 
*de o „nesfârşită complexitate"*8). Vom vedea mai departe cari sunt re
zultatele atinse de Păcală. Progresul ştienţific în domeniul monografic se 
face prin adâncirea mai mult a realităţii, şi nu atât în schimbarea punc
tului dc vedere stă secretul succesului, ci în adâncirea lui, după cum o 
«dovedesc faptele. Perspectiva punctului de vedere etnografic, este recuno
scui şi amplificat; de către Dl prof. G. Vâlsan într'un sens ardropogeo-
igrafic, alunei când cere „mai ales monografii de mici regiuni cuprizând. 
mai «multe sate sau un oraiş cu grupele de sate le'gat de e l 3 9 ) , spre a se 
lucra cu unităţi de ipămuni cât mai întregi, surprinzând lucrurile în reia-
*ţii.Ie lor intime. Iată corectivul adus de geogntf. Etnograful tine seamă ori
când de unul din factorii cei mai de seamă ce stăpânesc aşezările ome
neşti, cum este cadrul geografic. EI însă nu trebue să meargă până acolo 

«oa să explice geneza formelor de relief, lucru de importanţă geografică, ci 
"din descrierea 1-ui să reiasă înrâurirea reliefului şi în genere a cadrului 
-cosmic asupra omului, cu tot ce aparţine a e mediul înconjurător. Să nu se 
uite că faptul prineinail într'o monografie este un fapt de via$ă colectivă 
-şi centrul de igravitate este acesta. Deaceea monografistul se fereşte de 
unilateral, fie când este vorba de ca«drul geografic ca1 mai sus, fie când 

>estê  vorba de trecut. Obiectivul în domeniul monografiei săteşti este unde
va într'un punct de intersecţie al unui complex de condiţionări diverse ce 
numim viaţă, restul sunt fapte ajutătoare, elemente justificative ale unui 

; îaipt de o aşa de mare însemnătate cum e viaţa unui sat, oraş, regiune etc. 
In demolkt,re, trecând prin cele două momente în evoluţia inonogra-

'îica la noi: Antonovici—Păcală, admiţându-ni-se un corectiv în sens an" 
ifropogeografic însemnat, pentru noi îşi dintr'un punct de vedere metodic 4 9), 

37\ cf. V . Păca lă , pp. c. prefaţa. 
* * ) cf. ibid. .p. V I . 

w ) cf. G. Vâlsan, op . c. p. I I . pentru suggest i i în sens etnografic, cf. d e ace
laşi „O ştiinţă Nouă: Etnografia", 

4 0 ) Delà geograf ie monograf is tul are de învă ţa t reprezentarea graf ică, car
tografia a diferitelor chestiuni, î n special răspândirea e lemente lo- de c iv i l iza ţ ie 

jprecomzată de Fr . Ratzel. (Die afrikanischen Bögen ihre Verbrei tung und Ver-
vyandschaften Le ipz ig . 1891., — Völkerkunde vol . I . 1849. Această metodă este sus
ţ inuta as tăzi m Germania de Wilhehn Pessler (.cf. Hausgeagraphie von Nieder
sachsen 1926, Deutsche Sachgeographie 1929, Die kartographische Darsteüung des 
Aussterbens von volkskundlichen Erscheinungen 1930.); la no i asupra acestei 
chestiuni, C. Brătescu. Metoda geograf ică în cercetăr i le etnografice, în Bulet S o c 

iflegaJe n o m . de Geograf ie . X X X I V . pp. 145—174. . 



trecem mai departe. Ajungem la sajtul conceput ca „unitate- socială', la. 
direcţia sociologică si la punctul de vedere socioloigic în tratarea mono-
grafic-sătească de astăzi. Delà monografia descriptivă, (monografia „ma
terial informativ" cum se spune), la monografia „exvliotdhă'; ce caută, 
să scoată la iveală „geneza formelor de viaţă pe care astăzi. le constatăm, 
în fiinţă" 4 1). Potrivit acestui punct de vedere se urmăresc „formele" de, 
viată sătească. Avem pretenţiunea că trecem în monografie delà arătarea; 
faptelor la explicarea lor. Atragem atenţiunea că aparatul de investiga-
ţiune al acestei scoale este complicat. Este realizarea la noi a muncii co
lective în sensul occidental european. Reţinem totuşi un fapt însemnat: că* 
problema ce se pune aci este aceia de a determina felul in care formele; 
actuale de viată socială, condiţionează prin activitatea omenească, alter 
forme de viată socială", căci, „societatea actuală se determină într'o oare
care măsură pe ea însăşi" 4 2), e punctul de vedere al şcoalei Dlui Guşti.. 
Concepţia răspunde sociologiei şi metodei -sociologice în general. Avem un. 
scoD anumit: se stăruetşte să se smulgă de aici concluziuni motivate sau; 
nu, de problemele ce s'au pus până astăzi în sociologie. Deaceea satul r o 
mânesc este târât astăzi în cele mai complicate probleme de sociologic. 

„Noi nu mergem la sate ca să culegem material de dragul materialu
lui, ci ca să ne îniemeem teoriile pe realitate", zice sociologul, (cf. Traiatv 
Herseni. Individ şi societate în Fundul Moldovei, (Arhiva X. No. 1—4S. 
p. 138). Iată unde punctul de vedere etnografic rămâne credincios sieşi:: 
căci noi culegem materialul de dragul de a-1 culege şi de a ne ridica tot
odată la observaţiuni generale, având în vedere continuu materialul carè
ne dă. posibilitatea de a ne ridica la teorie. E un pas nrii departe? M o 
nografia tinde şi se desvoltă în sens social. După cum geograful stărue-
asupra unităţii de pământ, tot astfel sociologul stărueşte asupra satului-

ca „unitate socială"™) Monografistul caută să răspundă la- toate acestea* 
printr'o concepţie proprie, unde nu se înlătură nimic din ceeace este fo
lositor, din ceeace se aduce nou de o şcoală sau alia. El trébue să fie fa
miliarizat cât mai bine cu ioate metodele şi să {ie media în toate, realizând' 
o monografie tipică. Aceasta nu va micşora întru nimic desvoltarea mo
nografiei, cu atât mai mult, când la baza ei voim avea o muncă în colaborare. 
•Căci o examinare situaţiei monografice — săteşti — la noi, se impune* 
astăzi din motiv© cu totul excepţionale. Se zice: societatea actuală (tezaŢ 
poartă în sine ipropria ei negaţie (antiteza), tinzând spre o starre tipica 
"viitoare (sinteza) — care supusă aceluiaşi fenomen, -devine „teză" penti-u-
o evoluţie viitoare. Sub acest raport privită viaţa satelor, cât de urgent* 
se impune salvarea pe oale .ştienţi.fică a formelor de civilizaţie rurală, cari" 
cele dintâi vor intra sub tăvălugul uniformizator al progresului moderni" 
Această concepţie se verifică istoric şi etnografic, în felul "următor: delà 

4 1 ) cf. Cata logul Mater ia lu lu i Sociologic pr iv i tor "la cercetările monogra f ice -
toitreprin.se în anul 1929 în Corn. Drăguş Jud. Făgăraş , (Buc. 1929) p. 4. 

**) Ibid. p . 5. Real izarea unei .astfel de anchete monograf ice vezi-o în A r h i v a -
pentru Ştiinţa şi Ref. Soc. X. N r . 1—4 

* 3 ) Spusa unui neamţ, venind vorba de cercetări le monograf ice de Ia B u 
cureşti,, a re rostul ei a ic i : el explică direcţia noastră de monograf i i sociologice,-, 
p r i n nediferenţierea medului nostru ştienţific şi îndeosebi din pr ic ină că etno
grafia im este a s a ' d e bine desvolta+ă ca în Germana (of. A r h i v a pentru Ştiinţa*, 
şi Re fo rma Socială X. N r . 1—4. p. 869.1 
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viata de familie a paleoliticului se trece la viata de saite in neolitic ) . In 
America de Mord si Europa peste viata satelor -patriarhale, oraşul a în
vins în lupta sa cu satul. Oraşul a absorbit cea mai mare parte a vieţii 
sociale săteşti. Iu India, Indochina, China, din contră, satul este încă un 
organism esenţial4 5), iar în Europa peste viaţa satelor se ridică acum în -
în unele părţi o formă inedită de viaţă; „oraşul agrar"): „clădiri mari cu 
mai multe etaje, cinematografe şi teatre, biblioteci şi cluburi, canalizare şi • 
Jumină electrică". Nimic nu e exclus, şi una din grijile mar* ale contempora
neităţii, e să studieze actualele forme de viaţă rurală. De aici marea che
mare a etnografiei între ştiinţe, ca depozitară a acestor forme de cultură 
şi civilizaţie şi ca instirument, totodată, de explicaţie a acestor forme de ci
vilizaţie şi cultură. 

In concluzie se impun următoarele constatări: am lucrat până în 
prezent fără metodă. Lipsa aceasta de unitate metodică în acţiunea mo
nografică nu mai poate dăinui în viitor, deaceea, în urmare stăruim pen
tru un plan unitar monografic. Dacă până în prezent uncie ştiinţe au 
căutat să in .pue monopolul lor metodic, monograf is tul ia poziţie indepen
dentă: recunoaşte satul ca o comunitate legată de un mediu geografic şi în
tr'o legătură de continuă luptă de supremaţie cud, iar ca un corolar al ace
stei lupte, avem un utilaj, un instrumentar de care e întovărăşită în acea
stă luptă comunitatea respectivă: noi îi zicem civilizaţie materială. Pre
zentarea acestui utilaj în funcţie de mediul înconjurător este pentru noi 
esenţialul. Deaceea, preconizăm în viitor, monografia de metodă etnogra
fică. Comunitatea respectivă mai atrage după sine din străfunduri devreme 
şi ea un rezultat al continuelor influenţe şi contacte, o mentalitate, arătata 
pe baze do maerial: e culura spirituală aşa cum se va- arăta în cele urmă
toare. Monograf istul va trece în revistă acum câteva planuri de mono
grafii săteşti. De aici încolo e vorba de spiritul său de înţelegere şi de in
tuiţia monografică a sa. De felul cum îmbrăţişează problema; mai mult 
sau mai puţin personal, mai mult sau mai puţin metodij. 

4 5 ) P . V i d a l delà Blach, Principes de Géographie Humaine, P a r i s 1922, p. 190.. 
*" ) cf. Ilie Cristea. M o a r t e i satului, în Soc. de Mâine. V I I I (1931). 

4 ) cf G. G. Mateescu. Strămoşi i noştrii, (Văleni i de munte) 192.7.,'p 15-n-i
v ind aceeaşi chestiune, ..le v i l l age realise un type de communauté dépassant l e ' 
cadre de la famil le et du clan' 1 {P. Vidal de la Blache). 

(Va urma). ^ 
—- ION CHELGEA 



Pa.: tu a Hteraiă. 

SCRIITOAREA F Ă R Ă V Â R S T Ă SELMA L A G E R L Ö F — 

La 20 Noemvrie sufletul întreg al 
lumii civilizate a sărbătorit în läun 
trică închinare jubileul celor 75 
ani de viaţă ai scriitoarea suedeze 
Selma Lagerlöf. Un prilej nou uentru 
a- constata, că dacă trecerea fără în
toarcere a vremii a nins cu zăpada 
însorită a înălţimilor creştetul fiinţai 
trupeşti a bunicuţii din Vermland, 
scriitoarea 'Selma Lagerlöf a rămas 
înaifara si de-asupra timpuiui înăsu" 
rat în fugare decenii, spirit ridicat 
peste vremelnicia curgerii, valoare 
fără scadenţă de termien scurt şi fără 
vârstă de crug hotărât. 

0 pagină din «Selma Lagerlöf trăieş
te şi aizi ca acutm trelizeci de ani, caşi 
peste alţi treizeci de-acum inaiinle, 
deşteptând aceleaşi rezonanţe adânci 
de metal nobil şi pur, făcând să vib
reze în sufletele cărora li se adresea
ză, aceleaişi coarde ale iubirii de oa
meni, aceleaşi aspiraţii ale setei de 
dreptate, de milă, de dăruire completă 
şi de bunătate. 

Cărţile Seknei Lagerlöf se cer citite 
de toată lumea. Ele sunt însă scrise 
pentru copii şi tineret, ipentru vârstele 
în cari frumosul şi înălţătorul nu 
sunt numai valori estetice dar şi în-

. demnuri creatoare, izvoare de îndru
mare sufleteaiîcă şi de fapte. 

Căci, — să nu se uite — autoarea 
^.Göstei Berling" înfainte de-a fi scrii
toare a simţit în ea chemarea înăscu-
tă a îndrumătoarei şi educatoarei. 
Paginile acestui roman care i-a desr-
dh:s porţile grele ale celebrităţii, au 
fost scrise în serile cari întrerupeau 
-munca diin şcoală a unei învăţătoare 
modeste şi necunoscute. Ga orice om, 
JSeLna Lagerlöf avea desigur şi ea un 
.act de naştere. Puţin importau însă 
datele de pe el: 20 Noemvrie 1858, lo
cal'ta tea Fryksdalen, numele părinţi
lor. Ceeace i-a dat adevărata ei na

ştere şi identitate în cuprinsurile du
rabile şi obşteşti ale lumii spirituale, 
a fost ceasul ce i-a adus cununa unui 
important premiu literaar, obţinut pi 
întâiele cinci oapiioie xie angelică pu
ritate ale acestei prime cărţi. 

.A venit apoi cuvântul de descope
rire rostit de Georg Brandes. După 
el şirul romanelor de înaltă ţinută 
(„Ierusalim'") a legendelor creştine, 
a poveştilor adunate ân „Minunata 
călătorie a lui Nils Holgersson". Dis
tincţiile au urmat ascendent până la 
cea mai ridicată treaptă: premiul No
bel pentru literatură, pergamentul de 
„doctor ht-noris causa'1, alegerea la 
Academie. 

Expresie cuprinzătoare a naturii 
neamului său dar în acelaş timp vioa
ră prin care cuprinsurile sufletului 
uman şi-au găsit glas sincer şi liun-
pede, opera iSelmei Lagerlöf a stră
bătut repede graniţele geografice. lAzi 
scrisul ei este tradus în treizeci şi 
cinai limbi, cele mai multe cărţi îi 
sunt transcrise pentru scenă sau film 
şi numai în Suedia opera, ei a atin3 
un tiraj de peste două milioane exem
plare. Viaţa scriitoarei, este o viaţă 
într'adevăr plină şi rodnică. 

Taina succesului pe care 1-a cu
noscut Selma Lagerlöf nu irebue cău
tată cu lampa lui Aladin. Câteva pa
gini semnate de ea te lămuresc. Este 
sinceritatea eare-i vibrează în cuvânt, 
sentimentul caid al dragostei de oa
meni pe care-1 mărturiseşte fiecare 
gând închis în corsetul frazei îngri
jite, scoaterea la suprafaţă şi întări
rea a tot ce-i nobil, dătător de încre
dere şi înălţător în om. In plânsul 
cotidian şi tragic al existenţei, Selma 
Lagerlöf caută să aducă mângâierea 
bunătăţii şi^a iubirii care apropie, 
sentimentul de uşurare pe care-l dă 
conştiinţa unirii şi împărtăşirii du-
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rerilor ce aţpasă pe umerii slabi ai 
iăpturii umane. 

învăţătoarea care a scris „Gosta 
Berling" a rămas aceeaşi învăţătoare 
•de oameni toată viaţa. Din pereţii u-
jiei clase ascunse a ieşit însă în cu-
.priasul 'larg al Înmii întregi, schim
bând literele albe depe tabla câtorva 
zeci de şcolari, cu puterea de pătrun
dere şi de înălţare sufletească a> mi
lioanelor de exemplare ale cărţilor ei 

JRetrasă în liniştea moşiei părin
teşti din Vermland, la 75 ani de via
ţă. Selma Laigerlèf slujeşte şi azi cre
dincioasă aceloraşi idealuri r:are au 
incălzit-o din tinereţe. Fondul de 
înaltă curăţenie morală şi de largă 
umanitate ce-i respiră din .îcris, 'ră
mâne proaspăt şi cuceritor, fiindcă el 
«este oglinda unei covârşitoare reali
tăţi sufleteşti. Selma Lagerlöf este 
una şi în cărţi şi în fapte. Gestul ei 
'de-a refuza orice sărbătorire cu pri
lejul jubileului său din 20 Noamvrie, 
pentru că orice ban cheltuit pe ast
fel de zădărnicii — atunci când el 
poate fi întrebuinţat spre mângăerea 
atâtor dureri şi uşurarea atâtor lip
suri, — ar mâhni-o adânc, ^e asea
mănă cu cole mai impresionante pa
gini pe care le-a scris, după cum ace-

laş înţeles uman îl are şi hotas-ímja 
de-a oferi venit ui ultimei sale calfa 
— căci Selma Lagerlöf nu a înoetat 
de-a scrie nici la vârsta pe catce o are 
— pentru ajutorarea intelectualilor 
refugiaţi din Germania. 

Pe urmele învăţătorului lumii, Sel
ma Lagerlöf propovăduieşte puterea 
iubirii. Că pentru 'gestul ei de drago
ste de oameni i se răspunde cu liră, 
declarându-se în Germania boicot îm
potriva operei şi scriitoarei care nu 
cunoaşte nimic mai înalt decât evan
ghelia blândeţii şi-a mângâierii, —; ce 
importanţă are? Cei cari vreiu ©'o a-
lunge astfel, o adâncesc încă mai tare 
în suflete. Selma Lagerlèf a, fost mai 
mult decât un nume cu zeci de ani îna
inte de apariţia celor cari o tăgăduiesc 
azi, şi va rămânea aceeaşi dupăce ei 
vor dispăreai neştiuţi, aişa cum au: ră
sărit. Ea va trăi aşa cum e firesc, 
chiar şi atunci când fiinţa alba a bu-
nicuţi'i din Vermland nu va fi decât 
amintire blânda şi vaporoasa. Căci 
pentru multe generaţii încă, ea ră
mâne scriitoarea fără vârstă, aşa 
cum pentru ochiul care le prinde I U T 
mina, stelele rămân veşnic neschim
bate, fără vârstă si fără trecere. 

T E O F I L B U G N A R 1 U 

ŞCOLARII A L I C E I FRANCHETTI 

I I I 
Invătfăaxirm şi şc<: larii la Montesca 

Pentru a putea expune lucrările 
micilor autori ţărani din La Montes
ca, este necesar să continuăm a mai 
vorbi despre Alice Francheţii; altfel 
ne-ar scăpa semnificaţia didactică a 
acelor documente. Cine inspiră. copi
lul este iotul, într'un anume fel. Ace
eaşi originalitate copilărească, aceeaşi 
originală ingeniozitate sunt numai Şi 
numai acea spontaneitate şi acea ori

ginalitate pe care un educator a ţă~ 
cui-o posibilă şi dacă poartă intipări-
reă acelui elucator. 

A copilului e spontaneitatea, dar în. 
copil este şi învăţătorul sau; copMui 
îşi dă experienţa sa, >dar aceasta fiiad 
că a trăit cu învăţătorul. Aci e gre-
şala dnei Montessori — păcat ce s'ar 
putea ierta, însfârşit, la ea, dar poa&e 
puţin iertător la mulţi din imitatorii 
ei! — asupra căruia insdstăan mereu; 
copilul care lucră d-e capul său este 
un absurd: copilul face de capul său 



cum voeşte învăţătorul, deci. Sponta" 
. naitatea autoeducativă a copilului este 
•aceeaşi spontaneitate autoeducativă & 
învăţătorului, de care el, elevul se 
contagiază. Reface, mereu, experienţa 
unul învăţător, dacă este un învăţă
tor. Se spune: personalitatea învăţă
torului nu are întâietate! Palavre. 
Chiar simpla dispoziţie a mijloacelor, 
asupra cărora copilul îşi poate exer
cita spiritul său de observaţie şi de 
autocoreotare, e un fel de a pune în
văţătorul, nu contra, ci inăuntnd spi
ritului copilăresc. Să presupunem că 
face copilul atdocontrolul cu materia
lul didactic Montessori, care 1-a desco
perit şi 1-a fabricat, ca fiind în stare 
să excite experienţa spontană; fiind
că ea ştie care este experienţa sponta
nă. Şi delà cine o ştie? 0 ştie delà 
sine: este experienţa ei spontană de 
copilă, pe car© ea, Montessori a isco-
dit"o, desfăcând-o de piedecile scolas
tice, cari sunt impuse din afară şi 
deci, nu sunt experienţă, ci verbalism. 

Acum, fiindcă spontaneitatea învă
ţătorului, care e oarecum prezent, 
până în uneMele model deci în lucruri 
(spiritul prefacându^se lucru care tre-
bu să se întoarcă spre a retrăi şi 
spre a se spiritualiza în experienţa 
copilului) ; zic pentruoe, trebue să dis
pară în şcoală sau în casă, reducân-
du-se educatoarea numai la o stearpă 
asistentă, în laboratorul copiilor? De-
ce învăţătoarea nu trebue săfacă,,lec-
ţiuni" şi trebue „să vorbească cât 
mai puţin posibil"? Trebue da, să vor
bească cât mai puţin posipil, dacă 
ceeace spune e străin posibilităţii de 
experienţă spontană a elevului; dar 
ea însăşi apoi nu trebue să dispară, 
întrucât e c spontaneitate umană. 
Dacă citeşte şi citeşte bine, cu bucu
rie şi cu multă emoţiune o poezie, să 
o citească, sărmana copilă! Copiii vor 
simţi că ea e stăpânită de lectură şi 
vor fi stăpâniţi şi ei. De cine? de 
poezie? Nu, de poezia cum. o citeşte 

învăţătoarea: şi se vor regăsi în în 
văţătoare! Dacă se plimbă cu copiii 
în parcul şcoalei la Montesca, şi tace,-
pentru aceasta nu e mai puţin pre
zentă în sufletul lor. Se tace în mai 
multe chipuri. Tace, dar e senină;, 
tace dar e radioasă de admiraiţie pen
tru ceeace vede. Nu e adevărat nici
când că un om viu tace; chiar atunci-
dacă nu vorbeşte! 

Se plimbă prin parc, deci culege o 
floare. Este întâia viorea. — zice. A. 
vorbit deja despre primăvară. 

Se plimbă în parc, iarna, într'o zi., 
senină şi friguroasă, căutând soarele 
cu copiii. Vrăbiile sunt de o nelinişte 
disperată. — Li-e foame — observă. 
A vorbit deja de iarnă. 

Sau mai bine zis, nu vorbeşte ea 
este un elev, care culege câte ceva: o 
rămurea de pin cu ceva fructe mă
runte pe ea, ca să aibă cu ce să a-
runoe, din glumă, după tovarăşul său, 
dar intre timp, spre a da pe seriosul,, 
o priveşte şi pe măsură ce le priveşte 
le admiră; şi pe un moment uită că 
îi serveau pentru... ţintă şi zice în
văţătoarei: — Cum se poate să fie a-
tât de multe pe o singură plantă! 

învăţătoarea acceptă observaţia şi 
nu lasă să se stingă vorba. — 1 Multe 
sunt distruse din numeroase cauze. 
D-zeu a voit ca viaţa plantei să nu 
piară şi deaceea le face să producă a-
tâtea mii de săminţe. Dacă mii s'ar 
distruge, una cel puţin va rămâne în 
totdeauna, pentru a da naştere la o 
nouă plantă de aceeaşi specie! Un peş
te, nu ştii, face milioane de ouă. Dar 
nu nasc milioane de peşti, fiindcă ma
joritatea nu ajung să se deschidă, 
pentru multe cauze inimice. 

Iată o lecţiune făcută. Dar e oare» 
o lecţiune? Da. şi nu. Este sufletul în
văţătoarei, care exprimă crezul şi ex
perienţa sa. Spontaneitatea copilului 
(problema lui) a devenit spontaneita
tea învăţătoarei (problema e i ) . 

Dar iată că un alt copil din nuca.. 



•rupă de copii cari se plimbă prin 
parc observă, continuând: — Dacă 
s'ar deschide toate icrele de peşte, apa 
mării nu ar mai fi de ajuns! — Ce 
inconişitientă profunditate de observa-
tiune! El ă atins semnificaţia morţii. 
S orei Morţi Bune a călugărului de 
Assisi, moartea care este si ea pre
zenţa lui Bzeu şi bunătatea lui Bzeu. 
învăţătoarea răspunde: — Este aşa, 
— şi apoi tace gânditoare, ca şi cel 
ce admiră marele misiter, inconştientă 
ea însăşi de profunditatea acelei ob
servaţii a copilului, dar- cucerită de 
acele vorbe, a căror frumuseţe o sim
ţeşte: marea nu ar mai fi de ajuns. 
Şi acum toţi copiii au ochi ca să cau
te, fără să ştie, Viaţa, marea Viaţă pe 
care o apără Dumnezeu, ca să rămâ
nă eternă. Şi ceilalţi, încetul cu înce
tul ea eşind dintr'o meditaţie (dar 
sunt atât de veseli şi deci altât de pu
ţin meditativi) intervin mereu în dis
cuţie. 

— Tata, „răreşte pădurea", fiindcă 
zice că prea multe plante se ucid una 
pe alta. 

— Vezi aici — observă învăţătoa
rea, cum s'a îndoit această planîtă ca 
să caute soarele, sub altele din veci
nătate cari o sufocau. 

0! Cum toţi ochii acelor copii se în
dreaptă asupra acelei plante şi asu
pra celeilalte de acolo, pitică, întris
tată, muribundă, care confirmă ceea-
ce spusese învăţătoarea! De data acea
sta spontaneitatea învăţătoarei a de
venit spontaneitatea şcolarilor. — 
Náci noi nu putem trăi prea mulţi pe 
o moşie pentrucă am trăi în mizerie. 
Unchiul Antoniu caută să arendeze 
alt pământ pentru a împărţi familia. 
Şi iată că idein lucrează delà sine ! 
Idea cui? A învăţătoarei şi a elevelor. 
Aceasta e şcoala: întâlnirea a două 
spcnfaneităfdi. 

Excursioniştii. trec pe lângă un Ian 
de grâu — ce de fluturi! — Zice un 
copil. '— Da, e ca şi o casă în oare 

mulţi mancă degeaba! Sărmanulgrârfe. 
va avea de suferit! — Astfel învăţă
toarea face lecţia de morală, legându-
se, fără premeditaţie, la conversaţia, 
de mai înainte. 

—• Este lanul Iui N . M. şi o parte 
, e şi bun deja, fiindcă domnul baron-, 
a pus să i-se aducă gunoiul EIuturiE 
vin să facă stricăciuni. 

—• Da, ca şi cum cei ce mancă pe-
degeaba vin în casele desordonate* _ 
unde nimeni nu are grije de ^opii. —-
Şi aci economia agrară şi morala s'au. 
amestecat singure, datorită şcolarilor-
şi învăţătoarei. 

—• Dar aici e frig. Să schimbăm 
drumul! 

—' Unde este plosculiţa, dă-o zestre-
miticei 1). Proverbul glumeţ e aruncat 
ide un elev mai măricel. 

— 0 de .ce să fie mai pe jos cele 
mici decât cele mari ? — Zice o co
pilă, înţepată. 

— Nu, este un proverb "prost, ca şi-
proverbul cu fluturele: „Unde creşte 
fluturelui, dă-1 zestre surorii" 2). 

Dar probabil, bătrânul care a in" 
ventat proverbul, mu dorea răul suro-
rei, ci vorbea astfel din igilumă, pentru-
a înciuda pe surioara care se teme* 
că va primi puţină zestre! Si apoi 
gluma fu repetată până ce rămase pro_ 
verbială.3) 

1 ) P r o v e r b i tal ian (Dove c'è la borracci -
na, dàl lo in dotte uliu piccina. n. trad.) 

2 ) P rove rb it. ( „Dove cresce la farfa-
relia, dà l lo in dote alia sorel la" baza t 
m a i mult pe jocul de cuvinte n. tr .) 

3 ) _ Natúrral această scenetă de conver 
saţie cu copii este inventată de mine , du

pă gustul meu didactic. Şi mă doare-
foarte mul t că nu sunt artist, f i indcă a-
tunci aş umplea cu astfel de scenete to i t e -
comediile, cari sunt date spre a fi reci tate 
de copii, t ransformând astfel teatrul d a 
copii, care este până acum .cel ma i prost' 
dintre lucrur i le cele m a i p -oaste! Dar* 
realitatea nu diferă mul t de inven ţ i i » • 
mea. Citez următoarele pasagii dintr'o»-
scrisoare ce mi-a adresat înv . R ina ld i : 

„ I n zilele frumoase, conduceam elevii" ' 
mei la aer liber, observând tot eeeace n a N 



Acum dacă o învăţătoare poate să 
înrâurească atât, în scurta conversa-

ddntr'o plimbare, să determine 
spontaneitatea copiilor, nu numai 
prieinuind-o, ci dându-i un anumii 

««aracter (acela al propriului suflet) şi 
«ceeace contează şi mai mnlt, fără cea 
jnai mică violare a -originalităţii copi
lăreşti, interesul cel mai mare al no
stru studiind acest experiment peda
gogic, nu este acela de a observa, in 
abstract, metodul (ceeace fac de exem
plu toţi adepţii Monteseori) ci să des
coperim sufledlul celui ce inspiră ex
perimentul, fiindcă aci este întreg se
cretul. 

Dacă intervine preocuparea de me
tod, e ca un element turburător, oare 
Tăceşte şcoala şi îi diminuează valoa
rea. 

încunjura, copiii însăşi, fără a fi ftntre-
>J>aţi, îşi exprimau gândurile lor şi atâtea 
iniei observaţii, în cât uneori le şi scriau 

-pe tăbliţii o ire o duceau cu ei. 
„Ii puneam să observe totul delà floa

rea de câmp la insectă. 
. Admiraţ ia mea exprimată simplu, dar 

•cu entuziasmul celui ce se înveseleşte l i 
minunile naturii, deştepta şi în copii do-

•TJnţa şi dispoziţiunea de a nota şi cele 
mai mici lucru.rt'. 

Montessori îşi are asigurat locul îa 
istoria pedagogiei pentrucă a respec
tai copilul, ca fiind în stare de auto-
educaţie, şi cu juste observări şi o te
nace operă de persuasiune a determi
nat să se obţină delà învăţători ca sa. 
fie, copilul, cât mai puţin conturbat 
în iniţiativa lui, neimpunându-şi per
sonalitatea lor străină pentru copiii. 
Dar de ce să fie înlăturată personali
tatea educatoarei, personalitatea cea 
mai curată şi mai apropiată de copil. 
Este poate străină? Dacă nu este a-
ceaslta, 'se prea poate ca spontaneita
tea copilului să devină întâmplătoare 
şi desordonată. Si câteodată chiar ca
pricioasă şi haotică. 

Este un suflu al personalităţii mo
rale indestructibil. Este ceeace for
mează şcoala, chiar dacă persoana 
oare dă impulsul şcoalei este departe 
adecă nu face ea, personal, pe 'învăţă
toarea, cum era cazul dnei Francheţii-

Pentru aceasta să studiem, nu me
todul Francheţii, ci pe însăşi Fran
cheţii. 

(Se va continua) 
G. L O M B A R D O - R A D I C E 

Trad, de Alexiu David 

C R O N I C Ă 
CUM VORBEŞTE UN MINISTRU DIN 

ANGLIA CĂTRE ÎNVĂŢĂTORI. — „Fiţi 
jplini dm iubire, drepţi, răbdători şi perse

verenţi. Să aveţi o idee modestă despre 
voi, éasr o idee isnaltă despre funcţia voa

stră. Să nu treacă nici o zi, fără să în
văţaţi ceva, fie delà elevii voştri, fie din 
•cărţi, fie delà lumea in care trăiţi. Hră-
Wiţi-vă sufletul citind zilnic din cărţile 
-umane, dm poeţi, din istorici, din bio
grafi: încălzesc inima şi 'întăresc vo-

iinţa. In politică fiţi alături de optimiştii, 
•xare cred că lumea poate fi ridicată \ rin 

instituţiile bune şi voi sunteţi una din 
bunele instituţii ale lumii". Aceste cu
vinte pot fi socotite ca adevărate table 
ale legii şi pentru învăţătorul roman. 

REVIZUIREA NEDREPTĂŢILOR IN 
ÎNVĂŢĂMÂNTUL PRIMAR. - Pentru 
revizuirea tuturor nedreptăţilor săvârşite 
în învăţământul pr imar şi reintrarea în 
legalitate, d. prof. dir. C. Angeűescu, mi
nistrul instrucţiunii, a luiat următoarei* 
hotărîri: 

In fiecare judeţ se v a institui eftt« e 



eonaisie compusă d in inspectării respec
t i v i de circumscripţie, revizorul şcolar a l 
judeţului şi un membru a l corpului di
dactic pr imar , delegat de asoc ia ţ i i gene
ra lă a învăţător i lor , care v a cerceta toa
te cazuri le în ca r i numir i le , t ransferări le 
şi detaşările s'au făcut contra prevederi
l o r legi i . 

I n acelaşi tifp va funcţiona şi lia mi 
nister o comis ie centrală, căreia î i vo r fi 
supuse toate cazurile examinate anterior 
de comisi i le judeţene. 

Toa te cercetări le vor trebui să fie ter
mina te până la 15 Ianuar ie 1934. 

ANULAREA MUTĂRILOR FĂCUTE 
PRIN ANUARUL ÎNVĂŢĂMÂNTULUI 
PRIMAR. — P r i n anuarul învăţământu
lui primiar, în anumite locali tăţ i şi re
giuni , membr i i corpului didactic p r imar 
au fost m u ţ i ţ i d in locurile lor, un i i cu 
posturi alţ i i fără posturi şi prinrtr'o sim
plă decizie minis ter ia lă au fost f ixaţ i la 
locuri le unde a u fost schimbaţi , socotin-
du-se aceasta ca o transferare definit ivă. 

C u m si tuaţ ia membr i lo r corpului d i 
dactic p r imar nu se poate schimba de 
drept şi de fapt decât cu îndepl ini rea 
formelor l e g i l e , dl dr. C. Angelescu m i 
nistrul instrucţiunii, a dispus anularea 
tuturor mutăr i lo r făcute p r in anuar, iar 
cei mutaţ i v o r funcţiona anul acesta ca 
detaşaţi la locuri le pe cari îe ocupă. 

Locur i l e acestea se vor publica vacante 
conform legi i . 

O PETIŢIE IN 36 DE VOLUME. — 
învă ţă tor i i englezi au înaintat guvernu
lu i o peti ţ ie pr in care cer să reVină a-
supra recentei scăderi ia salariului, cu 
10 la sută. Această peti ţ ie a re peste 200 
m i i iscălituri şi cupr inde 36 vo lume re
spectabile. 

O IZBÂNDĂ A VOI.\ ŢII. — Miss H e 
len Kel ler , sosită de curând la Londra , 
este cunoscută. î n toată lumea pentru 
modu l cum a ştiut să-şi înf rângă infir
mi tă ţ i l e . Ea s'a născut surdă şi oarbă. 
Totuşi , cu ajutorul metodelor moderne, 

Helen Kel le r a învăţa t să vorbească c o 
rect — vorbeşte fără să întrebuinţeze nîcjk 
o expresiune fami l ia ră sau convenţ io
nală. 

Energica in f i rmă scrie în trei Umbi şk. 
a publicat chiar unele cărţi. V o l u m u l 
„He len Ke l l e r în Scoţia", apărut de pu
ţin t imp, descrie peisagi i scoţiene cu a-
tata l i r i sm si în acelaşi t imp cu atâtat.. 
exactitate, în cât n imeni n'ar putea cre
de că nefericita autoare este oarbă 

Miss Ke l l e r se va re întoarce în Scoţia , 
unde are numeroşi prieteni. 

De o înfăţişare simpatică, cu părul su r -
şi ondulat ce încadrează armonios o faţ,ă 
cu trăsături regulate, Helen Kel le r , înt 
t impul unei conversaţi i ţ ine persoana cur 
care se întreţine de mână sau de b r a ţ r 

pentru a-i pr inde vibraţ iuni le ; 3>a p a r » -
că se uită drept în ochii in te locutorului 
şi a re un surâs straniu, l ipsit de tovără
şia p r iv i r i i . 

CULTURA DE FLORI IN OLANDA. — 
De câţiva an i cultura d e f lor i în Olanda 
ia luat un avân t considerabil . Exportul der 
f lo r i d in această ţară, care în 1928 e r * , 
de 3.458.888 k i lograme , s'a urcat în 1931 
la 6.362.851. I n lafară de aceasta în ace
laşi a n Olanda a expediat în s t ră ină ta te-
45.974.738 k i log rame de cepe şi bulbi, de
stinate plantaţ i i lor f lorale. 

P a r e dintru întâi oarecum paradox, ca>„ 
o ţară ca Olanda, situată l a Nord , să f i 
dat o ext indere a tâ t de mare culturei f lo
rale . Evident că un asemenea rezultat e 
dator i t unei organiza ţ i i metodice, pe ca r e 
ar trebui s'o imi te ţăr i le mer id ionale , 

m a i favorizate de situaţia lor g e o g r a f i c ă , 
decât Olanda. 

CARTEA SONORĂ, — deocamdată n u 
m a i pentru specialiştii în fonetica- e x p e 
r imentală , a fost impr imată la P a r i s şf i 
sunt speranţe că î n curând se v o r - pune-
în comerţ cărţi în ca -e autorul ne va t 
vorbi . Norocu l celor leneşi l a citit, oare»; 
nu v o r m a i avea nevoie decât -eter un bun? 
pa t e fon , , • • . 



DIFERENŢA DELA ŞCOALELE DE 
-COMERŢ LA LICEU. —> Absolvenţii şcoale-
l o r superioare comerciale vor da acest 

•^examen la următoarele materii după pro
g r a m a liceului: 

1. Religia: materia din clasele 5, 6, 7. 
2. L i m b a Română: genurile literare 

^istoric, epic, didactic, liric, dramatic, 
.-oratoric) şi istoria literature! româneşti 
«d in cl. 6 şi 7ra. 

i. Elina: materia din ol. 0 şi 7. 
5. Franceza: materia din cl. 6 şi 7. 
6. Istoria: universală (antica, medie, 

i-modernă, contemporană) şi o Românilor. 
7. Filozofia: materia din cl. 6 şi 7. 
8. Matematici: geometria plană şi tu 

-.spaţiu, trigonometria şi cosmografia. 

9. Şt. Naturale: anatomia şi fiz.ologia 
omului (cl. 6) noţiuni de biologie gene

r a l ă (cL 7). 
. 10. Higiena: materia din cl. 7. 

Cei reuşiţi la acest examen de diferen
ţ ă se vor putea prezenta :a bacalaureat. 

RECORD DE TIRAJ. — Societatea en-
cgleză _pentru răspândirea Bibliei a vân

dut în anul 1932 — 10.617.470 exemplare. 
Nici o carte n'a atins vreodată un ase
menea tiraj şi nu e tradusă în atât de 
multe limbi: 667. 

CENSURA PENTRU CĂRŢILE COPII
LOR. — L a Londra s'a format o societate 
de scriitori pentru censurarea cărţilor 
pentru copii, deoarece s'a constatat că 
părinţii, în cea mai mare parte, n'au nici 
priceperea şi nici gustul necesar ca să le 
recomande numai cărţile bune. 

Intr'un congres care a avut loc l a Chi
cago, cinci mii de delegate din toate ţă
rile, a u elaborat următorul crez al femeii 

„ C r e d in mine însumi şi te destimil 
meu. Cred că se găseşte de lucru pe acest 
pământ şi pentru mine şi că sunt capa
bilă să muncesc. Nu voiu da voie amă
răciunii, descurajării şi învingerii să 
umbrească vieaţa mea şi să mă Ulazeze 
in drumul meu. Vreau să lupt în lupta 
cea dreaptă, să urmez până ia capăt 
cursa şi să-mi păstrez credinţa,. 

Cred în mine însumi si în' destimM meu. 
înainte!" 

C Ă R Ţ I — R E V I S T E 
ConsUmtin lencica: „Dascăli şi elevi". 

«Inspectorul delà Cluj şi directorul re
v i s te i „Satul şi Şcoala", cea mai maro şi 

mai bună revistă şcolară de azi, a dat 
<îa lumină o antologie, care este oarecum 
o continuare a unei alte antologii apă-
iiTute în trecut şi întitulată „Luminătorii 
satelor". 

In această antologie sunt adunate o 
serie de bucăţi din literatura actuală a 
scriitorilor noştri, cari au înfăţişat scene 

; înălţătoare din vieaţa de apostoli a das-
<3ăfflor -sau fixând emoţii şi crâmpee, fe
ricit redate, din vieaţa elevilor de şcoală, 

aau creat pagini cari ne sunt scumpe 
Cotta Celor ce funcim pe acest Ogor, pe 

«cari pagini şi autorul cărţii l i închină 

învăţătorilor ca să le întărească credinţa, 
în rostul lor sublim şi să le procure cfl-
pe de mângâere. 

In bibliotecile învăţătoreşti şi şcolar» 
cartea aceasta trebue aşezată la loc de 
cinste. (Plaiuri Hwnedorene), No . pe Sept. 
1933. 

Jean Bart: Eurapolis, roman, Editur* 
Adevărul, 397 pag. 80 lei. 

Cunoscutul scriitor Jean Bart (Eugenia 
Botez) a cărui moarte a m înregistrat-o 
şi noi cu adânc rregret, a fost în anii ti
nereţii marinar şi vieaţa aceasta 1-a vră
jit în aşa măsură, încât xot scrisul său 
din: Datorii uitate, In Deltă, Peste Ocean, 
Prinţesa Bibiţa şi Schiţe marine, e legat 
de vieaţa apelor. Ult ima sa lucrare, Eu-



•ropolis, este povestirea tragică a vieţii 
Jui Nicola Marulis , vechi marinar şi a 
«copilei sale, Evantia. 

Cu conştiinţa apăsată de o crimă, is
păş i tă în Guyana franceză, Nicola Maru-
i is vine la Sulina, lângă un frate, Sta
gnate Marulis , care-i credea de multă 
Treme mort. Cea dintâi scrisoare din par-
4ea lud Nicola umple de nădejdi pe Sta-
jmati Marul is şi toată lumea, portului 
.«rede că „Americanul" va aduce cu "sine 
averi fabuloase. D a r Nicola Marulis n'a 

-duce decât taina păcatului său şi o mi
nune de fată care, cu frumuseţea sa exo-
>*ică şi cu bogăţia oare exista numai în 
fantezia oamenilor, atrage în jurul său 
pe toti ofiţerii de marină. După peripeţii 
«are dau prilej autorului să ne înfăţişeze 
ifVieaţ/a portului în ceea ce avea mai ca-
•racteristic, destinul se încheie tragic pen-
éru Nicola şi pentru Evantia şi primul 
« o b o a r ă în mormânt ca cel din urmă 
contrabandist iar Evantia cu tinereţea 

pângăr i tă . In u rma ei ,mic,a negresă, co-
jpila Evantiei, înfiată de Miss Sibyl, creş
tea drăgălaşă, cafenie ca o păpuşă de şo
colată. La început copiii, mai toţi bălani, 
tîo primeau în jocurile lor. Ea se spăla 
mereu, ca să devină albă şi adesea fildn-
«g-ea de necaz că n'are bucle Monde şi că 
lumea îi spune ,,ţig>anca". 

Acţiunea n'are amploaree unui bun ro-
tnan iar stilul este pe alocuri prolix. To
tuşi povestirile din Europolis constitue o 
tectură agreabilă. D. G. 

MIHAIL SADOVEANV: Soarele Un bal
tă sau Aventurile Şahukii, Ed. Adevărul, 
138 pag. lei 50. N o u a carte a dlui Sado-
iveanu conţine câteva delicioase povestiri 
în legătură cu o partidă de şah, organi

za tă la conacul boierului basarabean T e -
mistocle Cantaraga, nu chiar atât de is
cusit la jocul şahului pe cât de straşnic 
cunoscător şi povestaş al celor mai în

cântătoare întâmplări privitoare la acest 
aninunat joc. 

Cartea interesează pe cititor în gradul 
«el mai înalt. Şahiştii noştri vor fi mân

dri că pasiunea lor a inspirat dlui Se-do-
veanu această operă, în care darul s ă u 
de povestitor a atins o culme dincolo da. 
care ţi-e greu să crezi că s'iar mal pute* 
crea, dacă n'ar fi vorba de dl Sadoveanu, 
care răsfaţă pe cititori, oferindu-le a n cu 
a n minunate comori ale literaturii r o 
mâneşti. 

Şi profanii în ale şahului vor avea în
doit folos: se vor bucura de farmecul lec
turii şi vor dori să cunoască şi ei acest 
joc a l tăceri, prielnică gândurilor şi sim
ţirilor oare înnobilează pe om. D. G. 

învăţatul nostru matematician Dr, 
Petre Sergescu, profesor la facultatea 
de ştiinţe din Cluj şi corespondent al 
„Societas Sciéntiqàrum Varsoviiensis" 
cunoscut şi cetitorilor noştri, Dsa fiind 
colaboratorul revistei: Satul şi Şcoa
la, a scos la Paris, de sub tipar, în 
franţuzeşte, o extrem de interesantă 
lucrare întitulată: 

„Les sciences mathématiques" (Éd. 
Benőéi et Steele, 1933; 184 pag.) 

Lucrarea nu interesează numai pe 
specialişti, ci şi pe toţi aceia cari vor 
să fie în curent cu evoluţia gândirei 
omeneşti. 

Lucrarea aceasta pentru noi, pre
zintă o negrăit de mare importanţă 
şi o mândrie naţională, prim faptulcă 
profesorul Sergescu, învăţat Român, 
a fost singurul străin, admis să cola" 
boreze, alături de doi mari matema
ticieni francezi, la Opera mare înti
tulată: „Tablea-u du XX'e siècle". 

Activitatea sa ştiinţifică deosebită a 
atras de mult atenţiunea străinătăţii. 
A fost şi este invitat la diferite eoeie-. 
taţi şi congrese internaţionale de ma
tematică; apoi să ţie conferinţe ştiin" 
tifice la Montpellier etc., etc. 

Despre Dsa ca om de ştiinţă de 
mare valoare, ne vom ocupa pe larg 
cu ocazia inaugurării în această re-, 
vistă a ^Galeriei oamenilor- noştri de 
valoare, în domeniul ştiinţei, arte* î* 
şcoalei". 



Lucrarea sa „Les sciences mathé
matiques" este împărţită în 6 mari 
4apitole. 

In cap. I , autorul se ocupă de ge
neralităţi retfeititoare la moştenirea, 
see. XLX-lea, privind prin prisma 
matematticianului. Istoria matemati
cilor dovedeşte că geniul francez este 
în mod deosebit, înclinat pentru ştiin
ţa lui Arbimede şi Euclide. 

Cu excepţia primelor decenii ale 
sec. X V I I I , în celelalte epoci a pre
dominat spiritul ştiinţific al geniului 
matematic francez. Prima caracteris
tica a sec. X I X matematic e „elanul 
general spre ştiinţă, democratizarea 
ei şi drept consecinţă: numerco>se lu~ 
crări ştiinţifice", 

A doua caracteristică: marea spe
cializare Sec. X I X , secolul fizicei ma
tematice şi a teoriei funcţiunilor mai 
are şi o altă caracteristică: aglome
rări de numeroase rezultate nouă, ca
re de fapt împiedecă desvoltarea nor
mală a matematicilor. 

Matematicienii sec. X I X iau o ati
tudine critică faţă de ştiinţă şi cre-
iază numeroase reviste ştiinţifice de 
specialitate, organizează congrese ma
tematice, naţionale şi internaţionale. 

Cap. I I are o importanţă deosebită 
pentru că se ocupă de matematicia
nul şi filosoful H. Poincarê, nume 
întâlnit în toate ramurile matemati
cilor contemporane. 

„Este o apariţie dintre cele mai ex
traordinare ale matematicilor, de a~ 
lungul veacurilor". 

Regretăm că din lipsă de spaţiu, 
trebue să enunţăm doar titlurile ce
lorlalte capitole şi anume: 

Analiza matematică şi teoria func
ţiunilor; Geomeànm Astronomia; 
Mecanica şi Fizica matematica. 

Ni se pare extrem de interesant 
cap. ultim în care se ocupă de FUo~ 
sofia şi istoria matematicilor. 

Lucrarea prof. Sergescu este com
plectată cu un index bibliograf ic foar

te interesant, cu minunate fotografii 
de a le lui Poincarê, Painlevé, Mon: 
tel care e şi directorul onorar ai se
minarului de matematică din Giu.j„ 
etc., etc., etc. 

Lucrarea o recomandăm tuturora; 
cari sunt îndrăgostiţi de matematici: 
şi doritorilor de a parcurge drumul 
bătătorit de gândirea omenească în 
evoluţia ei minunată spre excelsior. 

Dr. OD. A P O S T O L 
NOUTĂŢI CU PRIVIRE LA FOLC

LOR. — A apărut „Culegătorul1' — re
vistă etnografico-fololorică, organul Ar
hivei delà Muzeul Etnograf ic din Cluj.. 
Colaborator i i per ianenţ i al acestei Arh ive ; 
o pr imesc gratis , iar cele m a i bune cu
leger i a le lor, se tipăresc. Astfel în nu

măru l de fată s'au t ipări t trei din cele? 
m a i bune răspunsuri la chestionarul; 
Obiceiurile de Crăciun: p r imul este lai 
înv. loan Moldovan d i n corn. Miha i V i -
teazu, jud. Turda , a l doi lea este a l înv. 
loan Popescu din corn. Va lea Ani lo r , jud. 

Mehedinţ i şi a l t rei lea este a l clevilor-
normaliş t i Chiţu loan şi Termentu Alex.. 
din corn. Breaza de sus, judeţul P raho
va,. I n numărul v i i to r a l revistei vo r if 
t ipări te alte răspunsuri, socotite printre: 
cele m a i bune. 

In acest număr se m a i dă şi '.ramele-
tuturor colaboratori lor (cu comuna res 
pect ivă) ce au t r imis mater ia le de f o l c 
lor A r h i v e i delà Muzeul Etnograf ic a m 
Cluj îşi ar fi de dorit ca şi î n v i i tor s ă 
ia parte la salvarea mater ialelor acesto
ra de folclor cât m a i mulţ i şî din cât 
m a i mul te părţi , ţ inând legătură strân
să cu Arhiva delà Muzeul Etnografic-
d:n Cluj (Grădina Bărnuţ iu 1.). 

Făcând un nou lapel către colaboratorii , 
noştrii , î i r u g ă m ca cei ce cred că ne vor-
fi colaboratori statornici şi pe vi i tor , să, 
ne ceară revista printr 'o carte poştală. 

Din cauza ag lomeră r i i t ipografiei cu 
lucrăr i pentru propaganda electorală ş i 
cu lucrări urgente î n vederea să rbă to r i 
lor, apă rem cu întârziere. 




