
_f j s ^ P— 

NUL I - No. fC NOEMVRIE, 1931 

^AÎUL Şl ŞCOALA 
r - / \ V REVISTĂ LUNARA PENTRU 

/ X EDUCAŢIE Şl ÎNVĂŢĂMÂNT 

/ S U M A R U L : 

Oh. Bogdan-Duicâ. Gh. BarlJ la şcoala din Trăscău 4 9 
C. Sudeţeanu. Satul şi tradiţia 50 
Dr. Od. Apostol. F. W. Sanderson 51 
V. Lazăr, Delà un curs de vară din Germania 5 4 
I. Constantinescu-Delabaia. uaiidhi • 55 
A Pampu. Reformatorii învăţământului contimporan 57 
Zoica Boerescu. Organizarea grădinilor de copii din Belgia 59 
Ana C. Iencica. Lecţie de gramatică 6 2 
D. Ooga. Îndreptări 64 

PAGINA LITERARĂ: 

I. Petrovici. O lecţie model 65 
I. Ch. Schijă monografică asupra Lujerdului — Someş 6 7 

CRONICA : 

Serviciu de informaţii. — Edison. — Înscrierea învăţătorilor la Universitate. — 
Reorganizaraa cercurilor culturale. — Consiliul General de Instrucţie. — 
Masa din clasă. - Moartea Profesorului V. Bărbat — Colabo.are. — Din 
galeria marilor pedagogi. — Examenul de definitivat. — O sărbătorie. — 
Din vieaja pădurilor (C. 1.) 

Institutul de Arte Grafice „ARDEALUL" Cluj, strada Memorandului No. 2 2 . 
1 9 3 1 



Satu! ş i Ş c o a l a 

R e d a c t a t ă de : 
Constantin lenei ca şi Dimitrie Goga, 

Paginaţia X-rului 2 al revistei s'a făcut greşit. Trebuia să înceapă cu 
pag. 25 şi să continue până la 48. Nrul 3 începe cu pag. 49. 

C a r n e t u l A d m i n i s t r a ţ i e i . 

Au plătit a b o n a m e n t e l e 

Din oraşul şi jud. Cluj: Elena Şenchea, Şcoala de ap!i;a;i-; de fete ; Gh. Pre
daţi, Soraeşeni ; Gafi^a Capriş. Cluj ; 1. Székely. Viţtea ; Gabi Pop. Aghireş ; Vict. 
Dumitrescu Cluj ; Prof. Florica Sandu, Cluj ; Otilia Marian-Vaida, Câmăraş ; E l e 
vele cl. VII. Şcoala normală Cluj ; A. Csöregi, Cluj ; P. Ţurcanu, Floreşti ; V. Mar-
chiş Feleac ; Gh. Sion, Cluj ; V. Calugăru, Aghireş ; I. D. loan, Juriul de câmpie ; 
V. Moldovanu, Cojocna ; I. Turcu, Hida ; Lia Gotea, C lu j ; A. Dordai, Colonia l i e ; 
Lia Moldovan, Hida; Gh. P l e ş - , Mociu ; T. Habor. Sânmihaiul de câmpie; I. Böndi, 
Isvorul Grisului, T. Lungu Bociu Calota ; Alex. liteş, Cluj. 

Din jud Mureş : L. Pârcălab, Gh. Ilian, I. Hancu, Tg . -Mureş ; I. Boţea, Ana 
Varo, Gurghiu ; Şcoala primară, Teaca. 

Din jud. Turda : Elisabeta Marcu, Orosia ; Ana Todea, Albac ; C. Hirian, 
Lunca Mureşului ; P. Zdrehuş, Copăceni ; L. Ardeleanu, Găbud ; Maria Mihon, Câm
peni ; S. Balint, Vidolm ; I. Bognovschi, Litenii de sus. 

Din jud. Braşov: îi. Savuţiu, Apaţa; Emil Reit, Braşov; V. Fărcaş, Satu
lung ; Maria Iarca, Cernatu ; N. Pană, Satulung. 

Din jud. Treiscaune ; D . Morariu, S f i Gheorghe, N Vleja, Covasna ; I. Balea, 
Ghelinţa ; Gheorghe Aladar, Lemnia ; Şcoala primară. Surcea. 

Din jud. Someş: A. Anghel, Unguraş : I. Călugăr, Fizeşul Gherlei. 
Din jud. Nâsâud; 1. Costea, Bistriţa; I. Ciurea, Tiha Bârgăului. 
Din jud. Sibiu: Şcoala primară, Turnişor. 
Din alte judeţe: Prof. T. Mager, Arad; Isidor Păunescu Stirbeţ, Vâlcea; 

Samoilă Dumitru B?eşti, Ardeni-Buzău ; Zoica Boerescu, Bucureşti ; N. Aidilă P a 
dina, Mehedinţi ; Lodovka Ancean-Sălaj . 

R u g ă m a c h i t a ţ i a b o n a m e n t u l . C i n e nu p o a t e p e î n t r e g a n u l , II 
pr imim e u b u e u r i e ş l p e j u m ă t a t e d e a n . 
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GH. BARIT LA ŞCOALA DIN TRÄSCÄU. 

In autobiografia sa, Bariţ spune că 
a avut dascăl pe Pavel Sebeş. 

După Szinnyei (Magyar irók, vol. XII, 
coloana 809). Sebeş a fost rector din 
1812 (Aprilie 24) până'n 1814 (Apri
lie 24), când s'a pensionat. Dar în 
1850, Consistorul 1-a numit iarăş rector 
provizoriu (la Turda) ; din 1856 a fost 
numai dascăl ; în 1857 s'a întors la 
Trăscău, unde a murit în 1864, în 
vârstă de 78 de ani. Deci se născuse 
în anul 1786, în Soimuşul Mic. 

EI propunea în clasa de sintaxă. 
Limba de propunere erà latinească. 
Gradele erau : începători, silabisii, 

cititori ; declinişti, comparişti, con-
jughişti, etimologişti, sintaxişti. Sin-
taxiştii erau clasa a Il-a gimnazială. 
Elevii cari terminau sintaxa plecau Ia 
Turda sau la Cluj, în clasa de poezie. 

Ce-a'nvăţat Bariţ în clasa de sintaxă 
se ştie : Sintaxă (după gramatica lui 
Molnár), Cornelius Nepos, nemţeşte 
(puţin), catehismul cel mare (carac
teristic), aritmetică, geografie (Europa 
şi Asia) ; stil ; cântări. 

Sebeş Pál erà — după Keresztény 
magvető*) — unul dintre dascălii cu 
numeai ţării. Eră sever; punea temeiu 
pe educaţia morală, relativ la care a 
scris şi o carte : Praeceptum moram. 

Titul complect al acestei scrieri este 
Erköltsi Tükör vagy A betsûletes és 
tsinos magaviseletnek szabállyal (Prae
ceptum moram). Ţhorotzkon 1836. 
Sebes Pál által. Nagy Enyeden. 

In prefaţă apare maxima Virtus, non 
genus nobilitat quemdam. In acest sens 
se scriu o serie de poveţe formulate 

•) Keresztény magvető, vol. XXVII (1892) 

scurt, numerotate, lată un exemplu: 
Éktelen dolog nagy hajat nevelni; azt 
mondja Szent Pál 1 : Corint 11—14 v. 

Cam naiv. 
In timpul mesei, Sebes mângâia pe 

elevii săraci cu nişte viersuri ce le 
rostià plimbându-se pe lângă masă : 

Comedite ex allatis 
Quae sunt apposita gratis 
Sed si non fuerit satis 
Mementote paupertatis. 

Chiar aşa ! 
Şi, totuşi, erà şi'n alt fel. 
In acelaş an al revistei citate, sunt 

tipărite nişte scrisori de Brassai Sa
muel, preot în Sân Mihaiul de jos, din 
anii 1830—1836, către Sebes. Din scri
sori reiese că Sebes avea şi interese 
mai înalte, aebes citià revista Tudó
mányos Gyűjtemény, pe care Brassai 
i-o cerea s'o citească şi el. Brassai-i 
scria despre Döbröntei şi publicaţiile 
acestuia ; despre Basedow şi Campe ; 
despre gazeta lui Pethe (din Pesta), 
despre alta din Cluj, cărora le-ar pre
feri pe Társalkodó. 

Spiritual Brassai povestià o realitate 
comică : cunoscuse un Ungur, care n u 
măra anii după numărul de pipe ce le 
folosià câte un an ; care aveà o colecţie 
măre. De ce n'a avut u n a ? Şi de ce 
nu a cumpărat cărţi pentru preţul celor
lalte? In astfel de mediu, Sebeş şi 
mai mult Brassai erau excepţii rare. 

Aşa'n anul 1830. 
In anul 1832 corespondenţa lui 

Brassai aminteşte lecturile lui Sebeş : 
Fáy, despre educaţie. Pela anul 1836 
— Bariţ de mult nu mai erà pe-acol© 



scrisorile vorbesc despre Montesquieu, 
Lafayette, Niemeyer, Salzmann — pe 
care la noi îl traduse mai târziu An
drei Mureşanu. 

Intre 1830 şi 1836 aceiaşi se ocu
paseră (1831) şi cu Szécheny (Hitel, 
Világ). 

Ba odată este amintit şi Kant! 

Cel ce la 1831 şi 1836 aude bucuros 
despre alesele spirite amintite, a t re 
buit să fie cineva şi pe când Bariţ îi 
era elev tinerel. Ce-i va fi rămas 
acestuia din Sebes — nu se ştie, sau 
eu nu ştiu. 

G. Bogdan-D«leă 

SATUL ŞI TRADIŢIA. 

Din ce în ce se accentuează astăzi 
mai mult deosebirea dintre sat şi oraş, 
până a se face din ele două tipuri so
ciale caracteristice. Iar pedagogia vrea 
să utilizeze această diferenţiere, spre 
a purcede la o adaptare a învăţămân
tului după caracteristica fiecărui tip 
— şcoala de la sat şi şcoala delà oraş. 

Lăsând acum la o parte latura pur 
pedagogică a chestiunii, care a fost 
tratată mai des în timpul din urmă, 
am vroi să atragem atenţia asupra ro 
lului tradiţiei în viaţa satelor noastre. 
Fără îndoeală, problema este prea com
plexă, spre a putea fi tratată într'un 
cadru prea restrâns. De aceea ne vom 
referi cu deosebire Ia un aspect din 
rolul tradiţiei în viaţa satelor noastre. 

Mai întâiu, ce este tradiţia? In în
ţeles larg, tradiţia înseamnă sau de 
numeşte ceeace este sau devine comun 
la toţi indivizii dintr'un grup social 
sau o comunitate. Tradiţia, prin esenţa 
ei, este raportată şi se defineşte faţă 
de trecut, căci ea cuprinde experienţa 
înaintaşilor noştri. Ea este, cum vorba 
însăşi din latineşte o arată, predarea 
experienţii, pe care alţii au făcut-o 
pentru noi şi care ne dispensează în
tr'o măsură să refacem prin noi în -
şi-ne acea experienţă primită^deagata. 
Tradiţia este pentru grupul colectiv şi 
pentru societate ceeace este automa
tismul în viaţa individuală, care e în
văţat şi înmagazinat în organizaţia in
dividuală, fără a o mai pune pe aceasta 
la fiecare pas în situaţia de a reacţiona 
deosebit la impresiile dinafară. Tradi

ţia este o reacţiune globală a grupu
lui social în vederea conservării sale. 
Iar de oarece conservarea aceasta nu 
apare prin nimic mai garantată decât 
prin exemplul înaintaşilor, care au 
putut să dureze, singurul criteriu al 
tradiţiei este de a călca pe urmele 
înaintaşilor, legătura trecutului este o 
certitudine mai mare decât oricare 
alta. In sensul acesta, orice societate 
sau orice popor trăieşte printr'un mi
nimum indispensabil de tradiţie. 

Dacă pornim delà aceste conside
raţii principiale asupra tradiţiei, e uşor 
de înţeles rolul ei în viaţa satelor 
noastre. Satul are o structură socială 
uniformă, căci el nu cunoaşte diviziu
nea muncii sau o cunoaşte mai puţin 
decât oraşul. In cazul satelor noastre, 
o singură ocupaţie, munca pământului, 
este comună întregei comunităţi a sa 
tului. Prin ocupaţia aceasta excluzivă 
ţăranul sau săteanul este legat deo
potrivă de pământ ca şi de trecut, căci 
pentru el ambele formează o unitate 
simbolică, simbolul conservării sale. 
Iar cum pământul este valoarea cea 
mai statornică, ferită de toate fluctua
ţiile de opinie, ţăranul este tradiţio
nalist din fire, adică reacţionează tot
deauna în conformitate cu trecutul, 
care e cristalizat în obiceiuri sau datini. 

Chestiunea însă se pune astăzi, pen
tru ţara noastră, dacă mai putem ră
mâne cu o pătură rurală atât de nu
meroasă în făgaşul neschimbat al t ra
diţiei, dacă o adaptare nu e posibilă 
sau chiar necesară pentru orientarea 



d e viaţă ca stat modern, aşa cum voim 
să fim. De sigur că soluţiile pot fi fe
lurite, însă soluţia cea nimerită nu 
poate fi decât una, care să utilizeze 
tradiţia şi spiritul tradiţionalist al ţă
ranului român. Ori şi ce adaptare, care 
ar pleca delà arte date, este dinainte 
aeisbutită şi chiar riscată. Pentru gă
sirea însă a soluţiei juste se cere, din 
partea conducătorilor, o cunoaştere 
-adâncă a complexului tradiţional, în 
care a trăit şi s'a desvoltat acest neam 
•cu o structură şi o civilizaţie excluziv 
rurală. Ori şi ce încercare de reformă, 
spre a reuşi, trebuie să dea viaţă tra
diţiei, să apeleze la ceeace este viu în 
ea. Căci tradiţie nu însemnează nu
maidecât inerţie, ci este albia, în care 
s 'a mişcat de veacuri sufletul poporu
lui, iar conducătorii acestuia trebuie 
să meargă în sensul curentului, care 
sidica continuu sufletul neamului din 

adâncimile istoriei şi-1 amplifică. De 
aceea este aici, mai presus de toate, 
o operă de educaţie, de educaţie mul
tiplă neapărat, însă fundamental simplă 
ca şi formula desvoltării sufleteşti i 
unui neam aproape numai de ţărani. 
A găsi formula acestei educaţii, con
formă cu formula desvoltării sufleteşti 
a neamului nostru, a fost străduinţa 
anilor din urmă a tuturor conducăto
rilor, mai ales când ei s'au aplicat la 
învăţământ şi educaţie . . . 

Nimeni însă nu era mai chemat pen
tru această operă şi străduinţă deeât 
D-l N. Iorga ca Ministru al Instruc
ţiunii, cu pătrunderea vie a trecutului, 
prin care neamul s'a conservat, iar 
totodată a posibilităţilor de înviere a 
ce-a fost mai bun din acest trecut. 

C. Sudeţeanţ. 

Valeria marilor pedagogi. 

F. W. SANDERSON. 

Sanderson a fost directorul vestitu
lui colegiu din Oundle (Anglia), timp 
de 30 de ani neîntrerupţi, în care timp 
acel colegiu ajunsese la o prospe
ritate extraordinară. 

H. G. Wells, care a scris o carte 
strălucită *) asupra acestui educator 
modern, îl consideră ca cel mai mare 
om al timpului şi are un cult pentru 
memoria lui. 

Caracterul lui Sanderson oferă un 
amestec simpatic de subtilitate şi de 
simplicitate, de generozitate, de îndrăz
neală, de imaginaţie şi de tenacitate. 

Sanderson, fire inteligentă, muncitor 
şi ambiţios, a ajuns să considere 
şcoala ca un centru de o completă 
reorganizare a vieţei civilizate. 

*) H. G. Wel ls , Un grand éducateur m o 
derne, Sanderson directeur du Collège d'Oun-
dle , Alcan, Paris (trad, franceză). 

Sanderson s'a născut în 1857, doi 
ani înainte de apariţia operei „Ori
gina speciilor" de Darwin. 

Sanderson şi-a făcut studiile la Uni
versitatea din Durham, unde se d is
tinge ia teologie şi matematici, iar la 
Cambrigde la ştiinţele naturale. 

A fost repetitor şi conferenţiar la 
colegiul universitar din Girton, apoi 
profesor de fizică la colegiul de băieţi 
din Dulwich. Delà 1890—1922 funcţio
nează ca director al colegiului din Oundle. 

Acest colegiu datează dinainte de Re
formă. Un anume loan Wyatt a donat 
burgului Oundle în 1485, avere pentru 
a întreţine un profesor de şcoală. 

Principalele surse ale colegiului însă, 
vin delà Wilian Laxton, lord-maire al 
Londrei şi delà sindicul unei corpo
raţii care a lăsat legate considerabile 
în 1556, cu obligaţia de a întreţine Ta 
oraşul Oundle, o şcoală. 



SATUL ŞI ŞCOALA 

D e atunci până a z i , acea corporaţie 
a r e grijă de şcoala din Oundle. 

P r i m a epocă de prosperitate a co
legiului e întreruptă în a */t a seco
lului XVII din cauza ciumei şi a unui 
f o c mare, ce a distrus imobilele fun
daţiei Laxton. 

Üb 1 8 7 0 , în timpul directoratului 
Drului Stansbury, revine Ja normal. 

Delà 1880—1860 direcţia şcoalei e 
dată reverendului H. St. J. Reade. 

După el vine Sanderson. 

Sanderson nu-i orator elocvent, ci 
un causeur prolix şi uneori confuz; 
coleric, pedepseşte imediat aspru, bi
zar , în afară de tradiţie, dar foarte 
simpatic şi pătruns de o înaltă dorinţă 
d e a fi de folos umanităţii. 

Pe măsură ce elevii săi a u început 
să-1 cunoască, a dispărut din şcoală 
ş i bătaia. Şcoala devine veselă şi în
sorită, dar serioasă. Sanderson se gră-
bia să vie în ajutorul tuturor. Deviza 
lui era să descoperi valoarea elevului, 
sâ-i ajuţi desvoltarea, să-i dai ocazie 
sä creeze. 

Pentru el, munca şcolară trebuie să 
fie în relaţie cu viaţa copilului de a-
casă, trebuie să devie parte integrantă 
a vieţii colectivităţii. Munca şcolară 
trebuie să tindă să fie în serviciul u-
manităţii şi să se preocupe de nece
sităţile vitale ale colectivităţii. 

Pentru aceasta, Sanderson pretinde 
ca învăţământul ştiinţific să-şi îm
plânte rădăcinile în ştiinţa aplicată, 
căci de ea depinde viaţa noastră in
dividuală şi socială. 

Ştiinţa, zice Sanderson, este esen-
ţialmente creatoare şi cooperativă, ea 
e orientată spre viitor şi schimbare, 
ea insistă asupra adevărului, ea pre
tinde cercetători şi experimentatori, ea 
nu-i bazată pe autoritate. 

Concurenţa care domneşte azi în 
lumea industrială are consecinţe de 
zastruoase. Toţi patronii se sbat, dar 
zadarnic, pentrucă sunt prizonierii unui 
sistem. 

Toată lumea pricepe că ceeace dis
truge viaţa creatoare, inventivă, e con-, 
curenta şi face un rău general şi cu 
toate acestea spiritul de rivalitate 
domneşte nu numai în comerţ şi d i 
plomatie, dar şi în şcoli, subliniază 
Sanderson. Metodele de învăţământ 
întrebuinţate fac aproape întotdeauna 
apel la instinctele de competrţiune şi 
de posesiune. Instinctul de posesiune 
nu are nici una din calităţile vivifiante 
ale instinctului creator. 

Cu aceste gânduri, Sanderson pre
conizează alte clădiri de şcoală, o or
ganizare nouă a învăţământului, o ie
rarhie nouă a studiilor : gândirea ştiin
ţifică să domine şcoala întreagă. 

Sanderson cere restaurarea viitoare 
a colectivismului, nu prin revoluţie, c§ 
prin desvoltarea graduală a spiritului 
creator în lume. 

Delà 1900, colegiul din Oundle s 'a 
mărit repede. I s'au construit labora^-
toare, s'a adăugat la program: agricul
tura şi biologia. Numărul elevilor în. 
1920 ajunge la 600. 

Sanderson a înţeles că interesûïco" 
mun este un stimulent infinit mai no
bil şi mai fecund decât dorinţa de a 
fi primul clasificat într'o clasă sau m 
colegiu. Din acest spirit, a născut so
cietatea de lectură ştiinţifică. Aci se 
expuneau aparate făcute de însăşi ele
vii, se culegeau datele necesare, se 
muncia săptămâni întregi în afară de 
orele de program, pentruca să se ex-
puie clar şi precis o experienţă, o in
venţie, o descoperire. Această muncă 
se făcea colectiv. 

Matematica nu consistă — la cole
giul din Oundle, din o serie de exer
ciţii abstracte, ci atacă probleme con
crete puse în atelierele şi laboratoa
rele şcoalei, soluţia lor devenind un 
real stimulent de muncă. 

Sanderson dădea atenţiune mare mu
zicii. Nu dispensa pe cei ce „nu au 
ureche". Ii băga pe toţi în cor. 

La literatură şi istorie a introdus 
sistemul muncii în echipe. Această 



metodă a produs o profundă transfor
mare a spiritului şcoalei Istoria o 
preda în laboratorul istoric unde ele
vul găsia cărţi, documente, fotografii, 
e t c 

Sanderson spunea mereu: „Dacă 
înţelegi trecutul, vei înţelege şi viitorul". 

A început să însufleţească şcoala 
un spirit creator ..Cu acest spirit ieşiau 
elevii din şcoala aceasta în vâltoarea 
vieţei. 

Colegiul din Oundle,în timpul răs-
boiului, s'a transformat într'o excelentă 
uzină de muniţiuni, în cari 2 ani de -
arândul, tinerii au lucrat în 2 echipe: 
una de dimineaţă şi una de seară : 
Elevii lucrau câte un trimestru întreg 
la fiecare secţ ie: turnătorie etc. La 
acest colegiu se făceau foarte utile 
cercetări chimice, se făceau analize 
de terenuri agricole pentru a veni în 
ajutorul fermierilor din vecinătate, ex
ploata o fermă, etc. Un elev delà cole
giul din Oundle trebuia să ştie că 
industria are ca obiectiv viaţa, o viaţă 
mai bogată, pentru toţi oamenii. 

In rezumat, şcoala delà Oundle pre
para oameni pentru lumea de mâine. 
Datoria profesorului — zice Sanderson 
e să organizeze astfel şcoala ca fie
cărui şcolar să-i dai posibilitatea să-şi 
valorifice aptitudinile sale particulare. 
O şcoală ca orice altă colectivitate, 
este corpul prin intermediul căruia 
lucrează spiritul şi acest corp trebuie 
să devie suplu, viguros, energic. 

Şcolile sunt câmpuri folositoare de 
experienţă pentru şcoala mare a vie
ţei industriale. 

In orele sale de religie, Sanderson 
sublima mereu : „Să nu punt m în 
evidenţă niciodată greşala vreunui şco
la r : să nu blamăm cu uşurinţă greşe
lile ; să nu vorbim de rău pe nimeni, 
fiecare copil trebuie cunoscut în ce are 
mai bun, nu prin defectele sale. In 
diferite ocaziuni acest pedagog mare 
spunea : Viaţa frumoasă creatoare 
progresează lent dealungul veacurilor, 
dar va triumfa. 

Şcoala trebuie să devie un micro
cosm reprezentând lumea nouă. U« 
microcosm experimental unde să fie 
puse la încercare: criteriile, imperati
vele, legile, judecăţile, organizările şi 
scopul unei lumi nouă. Aceasta nu- i 
o utopie, dar se cere o muncă aspră 
şi sacrificiu. 

Din şcoală trebuie să înceapă călă
toria pentru adevărata viaţă, viaţă pe 
care Sanderson o compară cu un fiu vin 
al cărui curs e imposibil de opri t : 
Curge lent, primeşte numeroşi aflu
enţi, înaintează maestos spre estuar -
tul care se lărgeşte şi se întinde mag
nific, vărsându-şi valurile în oceanul 
vast. 

La colegiul din Oundle scopul su
prem nu-i să se îmbuibe elevul de 
cunoştinţi, ci să acţioneze. Pentru 
viaţă e nevoie de o neîncetată muncă, 
a spiritului, de o dorinţă arzătoare de 
a cunoaşte lucrurile nouă ce ne apar 
ia orizontul lumei noastre. 

Elevii colegiului din Oundle s'au 
remarcat în timpul răsboiului cel mare 
ca ofiţeri cu calităţi practice superioare 
şi patrioţi superiori. Trei au fost de 
coraţi cu cea mai mare medalie „ Victo
ria". Copilul cel mai mare al Iui San
derson a murit în Aprilie 1918, rănit î» 
luptele de la Lys. Era inginer şi pro
fesor la Naval Royal College. In el, 
tatăl său vedea pe eventualul să* 
succesor. 

Răsboiul dete o nouă orientare acti
vităţii lui Sanderson. El deveni u« 
fel de om de Stat amator. Ajunse pro
pagandist iscusit. 

Sanderson nu a vrut să moară î»a-
inte de a vedea ridicată „Casa sau 
şcoala viitorului. Templul lumei" în care 
să figureze mărturia sforţării umane 
în trecut: invenţii, descoperiri, un 
muzeu de istoria muncii şi producţiei, 
probleme economice ce se pun uma
nităţii. 

Materializarea acestei case ideale 
visate de Sanderson şi de prietenul 
său intim Alfred Yarow — construe-



tor de năvi s'a făcut — cu durere — 
sub forma unui fiasco arhitectural. 

După moartea lui Sanderson, noul 
director, profesor delà Eton, nu a fă
cut ce trebuia şi a lăsat cu limbă 
de moarte să se facă, strălucitul peda
gog al Angliei şi al lumii. 

Sanderson a mai conceput şi o ca
pelă vastă care să comemoreze sacri
ficiul vechilor elevi morţi în răsboi, 
un loc de profundă meditaţie. 

Sanderson— din nenorocire — moare 
subit în vara anului 1922, în sala de 
conferinţe de la University-College 
dia Londra, în timp ce, în picioare, 
proaunţa ultimele cuvinte dintr'o alo

cuţiune adresată Uniunei naţionale a 
muncitorilor ştiinţei. Titlul conferenţel 
sale era : „Datoria ştiinţei în serviaut 
umanităţii în era nonă". Ea cuprindea 
recapitularea opiniunilor sale cele mai 
caracteristice. Preparase conferenţa cu* 
multă grijă şi dragoste. 

Ş i — a ş a . . . frumos, la catedra pro
fesorală, după ce şi-a sfârşit mesajul* 
său, a trecut întru cele veşnice, acea
stă forţă, acest om cu totul devotat 
binelui omenirii, această figură ce nu 
va fi niciodată ştearsă din galeria 
pedagogilor mari ai omenirii. 

Dr. Ud. Apostol. 

DELA UN CURS DE VARĂ DIN GERMANIA. 

învăţătorilor noştri le sunt cunos
cute cursurile pedagogice de vară, mai 
ales că nu demult am avut unul şi la 
•o i , în Braşov. In Germania, ţinerea 
acestor cursuri e obiceiu vechiu şi la 
uneiè din ele, mai ales ale răposatului 
profesor Rein din lena, luau parte une
ori şi profesori din România. 

Ideile pedagogice, începând din jumă
tatea a dbua a secolului trecut, ne 
veniau din Germania. Ajunge să amin
tim şcoala lui Herbart, care a avut Ia 
«oi ucenici pe Ion Popescu, Petru Şpan, 
Velován ş. a. şi a stăpânit ş t in ţa peda
gogică până în timpul răsboiului. După 
răsboiul cel mare, care a sguduit şi 
sufleteşte lumea, s'au ivit idei relativ 
noi, ca d. e. a şcoalei active. Princi
piile acestei scoale — repet, relativ 
nouă — au cuprins teren şi Ia noi 
producând şi mult bine în cultivarea 
sufletului elevilor noştri, dar şi de
stulă încurcătură. 

Vara trecută s'a ţinut un curs peda
gogic de vară, timp de 3 săptămâni, 
la Marburg îh Germania. Din România 
a participat la acest curs o profesoară 
delà un liceu săsesc de fete. Găsesc 
că este folositor pentru cititorii r e 
vistei noastre să dau un extras din ra

portul rezumativ publicat într'o foaie 
săsească delà noi. Cititorii vor afla 
din el, că în Germania e pe cale să 
se înfăptueiască oarecare schimbare, o 
reîntoarcere chiar la idei educative de 
dinainte de răsboiu. 

In săptămâna dintâi, s'au discutat 
chestiuni generale fundamentale. S'a 
constatat, că în zilele noastre e tare 
credinţa în puterea educaţiunii, întoc
mai ca în secolul al 18-lea. Această 
credinţă a produs-o răsboiul cel mare 
şi ideea născută de el, că e nevoie de 
o întreagă înoire a vieţii contra tradi
ţiei, contra istoriei. Cei ce conduceau 
ştiinţa educaţiunii făcură să renască 
neoumanitarismul individualistic. Intre 
anii 1919 şi 1924, mişcarea în privinţa 
aceasta era plină de patimă, puterea 
de creiaţie a copilului era suprapreţuită. 
In anul 1924 a urmat o îmoarcere : s e 
descoperi din nou limita, până unde se 
poate merge, lumea pedagogică se în
toarce Ia realitate, căutând să prindă 
pe om din mijlocul ei, în care se 
găseşte. 

Cercetându-se mai deaproape această 
realitate, s'a dovedit că spaţiul de viaţă, 
în care omul se poate desvolta com
plet, e poporul. De aceea problema 



educaţiunii e pe deoparte restabilirea 
legăturii cu trecutul, pe de alta cu
prinderea în viaţa cea nouă nu numai 
a individului, ci a întregului neam. 

S'a constatat, tot la acest curs, şi 
diferenţa între spiritul educaţiei ger
mane pe deoparte şi al celei anglo-
saxone şi romanice pe de alta. Edu
caţia germană recunoaşte existenta 
simultană ,a contrastelor în sufletul 
omenesc, foarte tari în firea germa
nului, de aceea ea nu are încredere 
necondiţionată faţă de natură, ca cea 
anglo-saxonă şi romanică, ci numai 
una critică. Educaţia germană soco
teşte copilul ca o problemă. Din acest 
fel de socoteală poate rezulta primejdia, 
ca educatorul să hărţuească prea mult 
pe copil, ceeace pe acesta îl indispune 
aţă de educator, iar acesta poate fi 

cuprins de resignare Germanul mai 
e dispus şi spre o mare diferenţiere 
în ale învăţământului, ceeace se vede 
şi de acolo, că în Germania sunt în 
timpul de faţă 46 tipuri de şcoli 
superioare celor primare. Spiritul ştiin
ţific care stăpâneşte pe German îl face 
pe acesta să creadă prea mult în 
metode. 

Pentru noi, Românii,se desprinde din 
mişcarea pedagogică modernă a Ger
manului, postulatul de a clădi educaţia 
tinerimii noastre pornind delà trecutul 
neamului nostru, cultivând limba curată 
a lui, lucrând pentru păstrarea calită
ţilor şi a tuturor obiceiurilor bune stră
moşeşti, în otice manifestaţie de vieaţăX. 

Victor Lazăr 

GANDHI. 

Războiul economic mondial, urmare 
a războiului între popoare pe care l-am 
trăit, înregistrează o etapă din cele 
mai semnificative pentru viitorul nu 
numai al capitalismului, cum s'a zis, 
ci a intregei vieţi economice şi poli
tice a ambelor continente. 

In cadrul acestor manifestări, înfri-
coşătoarea sguduire a finanţelor Angliei, 
pare a fi lăsat în umbră celălalt eve
niment: momentul politic al „Mesei 
Rotunde" delà Londra, la care a fost 
chemat să ia parte Mahatma Gandhi, 
reprezentantul cel mai puternic, cel 
mai iubit şi, prin aceasta, cel mai te
mut, al revendicărilor poporului in
dian. 

Ce este Mahatma Gandhi? 
După multele lucrări scrise în 

Europa şi America despre obiceiurile, 
tradiţiile şi luptele pentru libertate ale 
popoarelor indiene — Hinduşi şi Mo-
hamedani—între cari se citează şi car
tea lui Romain Rolland : „Viaţa lui 
Vivekananda", a apărut de curând o 
carte foarte documentată a scriitoarei 

germane Franciska Stadenath, care, 
împreună cu soţul ei, a trăit patru luni 
în imediata apropriere a lui Gandhi, 
această personalitate incomparabilă, 
care este astăzi marele suflet al naţiei 
sale, după cum arată şi numele ce i 
s'a atribuit de către popor: atman = 
suflet, maha = mare (Sanscrit). 

Autoarea cunoscând limbile sanscrită 
şi arabă, introducându-se în palatele 
şi colibile Mohamedanilor şi Hinduşi
lor şi ocupându-se ani de-arândul cu 
studiul filosofiei şi religiilor indice, a 
putut pătrunde întreaga taină a formi
dabilei înrîuriri spirituale ce exercită 
Mahatma Gandhi asupra celor peste 
300 milioane de Indieni, de care este 
aproape zeificat. 

Ceeace caracterisează în deosebi 
via{a şi activitatea lui Gandhi, este « 
filosofia religioasă, care formează 
substratul întregei sale acţiuni politice 
şi care se confundă cu însăşi fiinţa 
spirituală a credincioşilor lui Budha. 

Nu violenţă contra violenţei, ci con-
baterea violenţei, prin credinţă şi răb-
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dare ; dezarmarea violenţei adversaru
lui prin tenacitatea credinţii în drep
turile tale încălcate. 

Mahatma Gandhi a cunoscut şi per-
ceptele religioase ale Mântuitorului 
nostru; a pus pe Isus alăturea de 
Budha şi din contopirea ambelor cre
dinţe, a răsărit marea dogmă a non-
violenţii, a iubirii şi a jertfei pentru 
oameni, predicate de acest conducător, 
erou şi martir al poporului indian. 

„Legea iubirii este legea vieţii''. 
„Puterea iubirii este puterea sufle
tului şi a adevărului" 

este una din dogmele propovăduite de 
Gandhi. 

Sunt de sigur şi unele percepte cari 
par neînţelese contimporanilor şi în 
deosebi Europenilor. 

Astfel, pentru purificarea sufletului, 
care trebuie să se devoteze educaţiei 
semenilor şi jertfei pentru binele 
obştesc, Gandhismul prescrie abţine
rea delà orice alimente aţâţătoare .- nici 
carne, nici peşte, nici băuturi, iar ra
porturile dintre bărbat şi femeie, re 
duse la legăturile sufleteşti dintre frate 
şi soră. 

Tot aşa de paradocsale par şi dog
mele: iubire şi adevăr, curagiu (nepă
sare de primejdii), răbdarea, supune
rea şi lupta pentru libertate, cari puse 
alăturea s'ar crede că se contrazic 
între ele. 

Trebuie să se ţie însă seamă că este 
vorba de desiderate idealiste ale unui 
profet vizionar, ale unui spirit care 
scrutează tainele unui viitor îndepărtat. 
Religiunile au ridicat totdeauna bariere 
în aparenţă neînlăturabile, spre a sili 
pe credincioşi să râvnească a ajunge 
măcar în preajma acestor bariere. 

Dealtfel, unui asemenea regim de 
aspră purificare sunt supuse nuuiai 
anumite localităţi, „satele model" 
(Ashram), ale lui Gandhi, un fel de 
colonii, unde familii numeroase trăesc 
laolaltă în mari căminuri, femeile în
grijind de gospodărie iar bărbaţii de 
diferitele lor îndeletniciri. 

Produsul câmpului hrăneşte pe 
aproape toţi locuitorii acestor colonii, 
cari numără adesea câte 1000 şi peste 
1000 de suflete. 

Se cultivă peste tot bumbacul. Tor
sul bumbacului formează îndeletnicirea 
de toate zilele a locuitorilor din „As-
hram" şi se încadrează în marea luptă 
a lui Gandhi pentru promovarea indu
striei casnice, liberatoare din birul 
industriei străine. Bumbacul tors şi 
ţesut cu mâna îmbracă pe toţi locuitorii 
coloniilor, iar prisosul se dărueşte 
săracilor din satele şi oraşele apropiate. 

Torsul este şi îndeletnicirea de toate 
zilele a lui Gandhi însuşi, în orele 
libere ce'i lasă intensa lui muncă spi
rituală, şi întrupează principiul muncii 
obligatorii pentru toate straturile soci
ale, delà colibă până Ia palat, tinzând 
Ia combaterea lenei şi a destrăbălării, 
ajutând la ameliorarea stării materiale 
a claselor nevoiaşe şi alinând înfrico-
şătoarea mizerie a numeroasei popu
laţii lipsită de orice mijloace. Torsul 
are şi scopul de a da de lucru atâtor 
suflete care ar trebui să stea cu braţele 
încrucişate în cele şase luni de secetă 
arzătoare a anului. 

Satele model sînt înzestrate cu şcoli 
primare şi secundare, având în cen
trul lor o Universitate Naţională. Nouile 
universităţi indiene se numesc Univer
sităţi Naţionale, fiindcă limba de pre
dare nu mai este cea engleză, ca mai 
înainte, ci limba hindustană, care este 
înţeleasă de populaţia diferitelor p ro 
vincii. 

Afară de aceste universităţi, s'au 
înfiinţat acum în diferite localităţi 
colegii universitare, după îndrumările 
lui Gandhi, cu limba sau dialectul 
regional al provinciilor respective şi 
cu învăţământul practic cu deosebire 
propriu acelor provincii. Se predă în 
limbile Guirati, Benares, Bengala, toate 
fiice ale limbei sanscrite, care nu mai 
este azi o limbă moartă şi nici nu mai 
este un apanagiu al păturilor culte, 
ci — cu excepţia şcolilor de Stat en-



gleze, din ce în ce mai boicotate -
în toate şcoalele celelalte, şi începând 
chiar cu şcoala primară, copiii învaţă 
limba sanscrită. 

Toate şcolile din satele Gandhiene, 
sînt înfiinţate şi întreţinute de parti
zanii şi colaboratorii lui Mahatma 

Gandhi, — el însuşi nedispunând de 
de nici o avere, fiindcă întreg avutul 
şi 1-a dăruit săracilor. 

într'un număr viitor, voiu arăta alte 
aspecte ale Gandhismului. 

I. Constantinescu Dalabala. 

REFORMATORII ÎNVĂŢĂMÂNTULUI CONTIMPORAN. 

Idei şi roalizări. 
de Aurel Pampa 

Asistentul Laboratorului de Pedologie 
şi Pedagogie Experim. al Universităţii 

din Cluj 

reformatoare era că educaţia trebuie să 
se bazeze pe cunoaşterea individuali
tăţii copiilului. Şi cum individualitatea 
copilului este ô sinteză de aspecte, 
cercetătorii diferiţi s'au specializat în 
studiul acestor aspecte. 

Astfel mai întâiu de toate, copilul are 
o individualitate fizică (somatică). 
Această lăture a individualităţii lui n'a 
fost studiată de nimeni în cursul ce
lor 20 de veacuri de pedagogie. La 
sfârâitul secolului al 19-lea au început 
să studieze fazele de creştere ale co
pilului şi să determine raportul care 
există între creşteiea fizică şi aspectele 
psihice corespunzătoare în vieaţa copi
lului. Cel mai autorizat cercetător în 
studiul creşterii la copil este D-rul 
Godin . Pe baza unor măsurători exe
cutate în stil mare, el a împărţit cre
şterea copilului în patru perioade prin
cipale cari corespund şi anumitor pro
cese psihice : I. delà 0— 1 ani ; H. delà 
2—7 ani (prima copilărie, perioada 
copilăriei neutre); III. delà 8—15 ani 
(adolescenţa sau epoca copilăriei bi-
sexuate); IV. delà 15—20 ani (epoca 
pubertăţii până la maturitate). Fiecare 
din aceste epoci, atât pe latura fizio
logică cât mai ales pe latura psihică, 
au fost studiate de diferiţi pedologi. 
Cea mai puţin studiată a fost perioada 
imediat de după naştere. Intre altele 
am putea aminti lucrările Iui Preyer 

Multă vreme pedagogia a fost o 
ştiinţă supusă filosofiei. Aceasta dicta 
principiile fundamentale ale educaţiei 
şi curentele în pedagogie au variat 
dupăcum au variat şi sistemele de filo
sofic Aproape toţi filosofii erau şi pe
dagogi şi toţi pedagogii clasici au fost 
şi filosofi. Se credea că e deajuns ca 
educatorul să fie pătruns până în adânc 
de anumite idealuri inspirate de filo-
sofie şi că e suficient să aibă o anu
mită cantitate de cunoştinţe, ca munca 
lui să fie rodnică. Şcoala bazată pe 
aceste principii era o şcoală pasivă, 
o şcoală care nu f ă a a altceva decât 
încărca mintea copiilor cu cunoştinţe, 
cari cu cât erau mai multe cu atât 
erau mai neasimilabile şi deci mai ne
folositoare. Dascălul pătruns de un 
anumit ideal filosofic era şi el sclavul 
unor idei, pe cari căutând să le reali
zeze, devenia autoritar şi tiran, iar 
copilul de o pasivitate şi de o docili
tate dăunătoare. Dascălul nu era un 
prieten al copilului şi nu era un cunos
cător al evoluţiei sale sufleteşti, ci un 
strein de sufletul copiilor, un diletant 
al ideilor filosofice şi un prozelit al 
cunoştinţelor. 

Iată de ce pe la sfârşitul secolului 
trecut, ştiinţa educaţiei a căutat să ră
stoarne edificiul şubred al şcoalei vechi 
şi să reformeze radical principiile de 
bază, ale învăţământului. Prima idee 



(„Sufletul copilului"), Perez („Primii 
trei ani ai copilului"), mai nou Wallon 
(„Origina caracterului la copil") etc. etc. 
Perioada a II. aşa numita perioadă pre
şcolară a fost studiată între alţii de 
A. Descoeudres („Desvoltarea copilului 
delà 2—7 ani") etc. Perioada a IU. şi 
a IV. au fost studiate în mod special 
de americanul St. //a//(„Adolescenţa"), 
de Mandousse ('„Sufletul adolescentu
lui"), M. Eward („Adolescenţa"), de 
italianul Marro („Puber ta tea") . . . tot 
aşa de Compayré, Ch. Bühler şi a. 

O altă greşală a şcoalei vechi era, 
că considera pe copii egal dotaţi in-
telectualiceşte. Clasa era compusă din 
un număr de copii, cari se prezintă 
delà natură cantitativ cu aceleaşi capa
cităţi pe cari dascălul le poate des-
vc-lta întrebuinţând aceleaşi metode de 
predare. împotriva acestui fapt s'au 
ridicat unii pedagogi moderni şi au 
căutat să determine individualitatea 
copilului şi pe latura intelectuală. Cel 
mai de seamă cercetător, primul care 
a pus de altfel bază studiului inteli
genţei copilului, este Binet. EI a sta
bilit aşa numita „scară metrică a inteli
genţei", cu ajutorul căreia a căutat să 
clasifice copiii francezi după anumite 
grade de inteligenţă. Metoda aceasta 
experimentală a fost adaptată şi apli
cată apoi la copilul german, englez, 
maghiar, român 1 ) etc. Studiul inteli
genţei clădit pe sistemul de teste al lui 
Binet, azi prezintă un material vast 
elaborat de o mulţime de pedagogi şi 
pedologi de seamă. Contribuţii de va
loare au adus în acest domeniu Meu-
m a n n , care este considerat de altfel 
şi întemeietorul pedagogiei experimen
tate; S t e rn , continuatorul Iui Meumann 
la Institutul întemeiat de acesta la 
Hamburg. Acesta a contribuit cu un 
material foarte vast şi preţios în ma-

<) Cf. publicaţiile Laboratorului de Pe
dologie şi Pedagogie experimentală de pe 
lângă Universitatea din Cluj ; Inteligenţa 
mpilului Vol. I fi It. 

terie de teste pentru examinarea in
teligenţei. Claparède la Geneva sta
bileşte ierarchia tipurilor de inteligenţă 
şi dă ideea „şcoalei pe măsură". 

Datorită cunoaşterii individualităţii 
copilului, şcoala nouă poate să-şi or
ganizeze munca pe baze mai raţionale 
(sistemul de clase pentru înapoiaţi, 
pentru copiii dotaţi cu o capacitate 
medie-normală şi clase pentru copiii 
e m i n e n ţ i . . . apoi sistemul orarelor, al 
programei analitice, etc.). De unde 
pân'aci copilul era un instrument docil 
pentru o programă supraîncărcată şi in-
telectualislă, de unde pân'aci dascălul 
era pentru copil un stăpân care îşi 
impune ştiinţa cu autoritatea infailib ilă 
a tiranului, pedagogia cea nouă cearcă 
să facă din şcoală ceva atrăgător şi 
plăcut pentru copil. Acesta are să 
scape de sub jugul apăsător al dască
lului : dintr'un element pasiv şi docil 
are să devină activ şi spontan; iar 
dascălul din urît şi nesuferit, va de
veni o persoană iubită, care va asculta 
de trebuinţele fireşti ale copilului şi 
de legile desvoltării lui psiho-fizice. 
Primul care a accentuat această libe
rare a copilului de sub tirania apăsă
toare a unei pedagogii eronate, a fost 
Rousseau, El a fost însă un apostol 
al libertăţilor general omeneşti. Exal
tarea libertăţii a dus-o şi mai departe 
Hellen Key, care ar putea fi consi
derată cea mai autentică elevă a lui 
Rousseau. Cea care a susţinut pentru 
prima dată şi pe temei ştiinţific, liber
tatea absolută, absoluta independenţă 
a copilului a fost fiica unei familii din 
popor, Maria Montessori . Prin in
troducerea libertăţii absolute a copi
lului, ea intenţiona să stimuleze în cel 
mai mare grad spontaneitatea creatoare 
a copilului. Această idee a dus fatal 
la o altă idee accentuată în pedagogia 
nouă : aceea a transformării copilului 
din element pasiv cum era în şcoala 
veche, în element activ. Activismul 
copilului au căutat să-l desvolte mai 
întâiu prin munca fizică, sau prin munca 
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manuală. Astfel s'a desvoltat în Ger
mania curentul pentru „şcoala muncii" 
(Arbeitschule — G. Kerschensteiner). 
Cum însă principiul şcoalei muncii s'a 
confundat multă vreme cu principiul 
dexterităţilor manuale (Handfertigkeits
unterricht), un cercetător şi cugetător 
francez s'a gândit să formuleze un alt 
principiu mai general al activismului 
în şcoală, care nu cuprinde numai 
munca fizică ci şi pe cea productivă 
înglobând astfel întreaga spontaneitate 
creatoare a copilului. Astfel a formulat 
A. Fernere şi a pus pe baze solide 
principiile „şcoalei active". De unde 
pe bazele principiului libertăţii copi
lului şi pe bazele principiului muncii 
în Germania s'au creiat o mulţime de 
„şcoale noui", „scoale în aer liber" 
(Deutsche Landerziehungsheime — Dr. 
Lietz), tot aşa pe bazele principiului 
şcoalei active, legiuitorii caută să r e 
formeze învăţământul tuturor ţărilor. 

Iată cum două idei : aceea a cunoa
şterii individualităţii copiilor şi aceea 
a libertăţii lor în şcoală au revoluţionat 
întreaga pedagogie. Numeroase cerce
tări experimentale, executate în toate 
ţările, dar mai ales în Germania (Soţii 
Stern la Hamburg), în Austria(K. Bühler 
Ia Viena), în Elveţia (Claparède, Bovet, 
Piaget la Geneva). în America (Peda

gogica! Seminary la New-York) , . . . 
aduc un material uriaş pentru reforma 
învăţământului pe baza celor două 
principii fundamentale. 

La noi în ţară Laboratorul de Pedo
logie şi Pedagogie experimentală de 
pe lângă Universitatea din Cluj') de sub 
conducerea DIui Prof. VI. Ghidionescu 
a întreprins numeroase cercetări cu 
privire Ia studiul inteligenţei copilului 
(ex. etalonarea testelor de inteligenţă 
la copiii români) în special şi la studiul 
individualităţii copilului în general. 

In ce priveşte aplicarea principiului 
libertăţii şi activismului în şcoală afară 
de vagi şi neisbutite încercări, la noi 
în ţară nu s'au făcut reforme prea radi
cale, nici nu s'au creiat şcoale spe
ciale. Aplicarea acestor principii se în
cearcă ici colo parţial şi rudimentar 
prin mijloacele pe cari ni le permit 
bugetele actuale, precum şi starea nu 
tocmai modernă a şcolilor noaste. 

J ) Facem un apel călduros către toţi 
membrii corpului didactic primar să bine-
voiască a ne da concursul lor preţios sta
bilind astfel o diviziune raţională a muncii 
şi o colaborare sistematică a tuturor educa
torilor profesionişti. Publicăm în acest scop 
pe pagina penultimă a copertei „Regula
mentul Laboratorului". 

ORGANIZAREA GRĂDINILOR DE COPII DIN BELGIA. 

Programele în aceste şcoli de copii 
mici sunt bazate pe observaţiunile r e 
lative Ia modul de evoluţie al copiilor, 
urmărindu-se : 

1, Evoluţia fizică; 2. Evoluţia min
tală ; 3. Evoluţia afectivă. 

Evoluţia fizică urmăreşte desvolta-
rea deopotrivă şi'n concordanţă a tu
turor organelor prin : ţinută, mers, fugă, 
mişcări pentru respiraţie, jocuri libere, 
jocuri ritmice şi cu gesturi. 

In privinţa evoluţiei mintale, copilul 
este în perioada centrelor de interes con
cret şi de experimentaţiuni spontane. 

Copilul nu cunoaşte ceeace-1 încon
joară numai prin văz ; începe să fie 
condus de acţiunile tuturor simţurilor 
sale, deci el este un sensori-motor şi 
un imitativ. 

A) 1. Curiozitatea ocupă locul cel mat 
important la copil. Ea se manifestă la 
început sub forma timidă sau expan
sivă — dar uşor devine şi speculativă. 

Curiozitatea imediat dă naştere la 
nesfârşite întrebări. 

2. Observaţiunile unui copil sunt cu 
totul diferite de ale unui adult. Ele 
sunt fragmentare, se referă la e le-
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mente dintr'un tot, dar cu neputinţă 
de a desprinde relaţiunile sau să le 
coordoneze din punct de vedere al 
unei concepţii de ansamblu, bazată pe 
logică sau analiză. 

Cu toate acestea, observaţiunile lui 
sunt sintetice, adică copilul are ia în 
ceput o viziune globală a lucrurilor 
înainte de a le analiza, dar generali
zează cu o repeziciune uimitoare. 

3. Imitaţiunea, caracteristică acestei 
vârste, are o valoare biologică şi psi
hologică. Copilul vrea cu orice preţ 
să imite pe oamenii mari. 

B) Achiziţiile mintale servesc copi
lului la desvoltarea inteligenţii. 

1. Atenţia îi permite să urmărească 
numeroase experienţe chiar la această 
vârstă şi-1 ajută să şi le întipărească. 

2. Memoria prelungeşte şi conservă 
la rândul ei atenţia. 

3. Asociaţiunea uneşte diferite ex
perienţe şî dă naştere la alte clasifi
cări şi Ia alte achiziţii noui. 

Pe aceste puteri principale, se spri
jină evoluţia vieţii mintale. 

Evoluţia afectivă. Copilul este soco
tit capabil de simpatie şi afecţie. Prin
tre tendinţele extensive cele mai ca
racteristice în acest domeniu, citam : 
instinctul de proprietate şi amorul pro
priu. La această vârstă, încep să se 
vadă trăsăturile generale ale caracte
rului său, care este în formare. 

Lecţiile, în adevăratul lor înţeles, 
sunt cu totul interzise în grădinile de 
copii din Belgia. 

învăţământul nu este abstract, fac
tice, convenţional. Cititul, scrisul, so
cotitul sunt cu totul interzise. 

Ocupaţiunile sunt uşoare şi de scurtă 
durată, căci exerciţiile prea grele des
curajează şi împiedică efortul. 

Copilul nu se poate forma fără dis
ciplină ; el trebuie să se desvolte în 
libertate, dar îndată ce această liber
tate devine dăunătoare pentru tovară
şii săi, devine primejdioasă şi pentru 
el ; numai atunci se intervine. 

Principiile pozitive care se observă sunt: 

Că grădinile de copii înainte de 
toate trebuie să corespundă nevoilor 
şi tendinţelor vârstei copiilor. 

Se recunoaşte necesitatea activităţii 
la copii. 

Se urmăreşte satisfacerea tendinţe
lor educative ale copiilor. 

Mijloacele care se folosesc spre a 
se putea ajunge la educaţia şi desvol
tarea punctelor enumărate mai sus, 
sunt : Exerciţii sensoriale după isto
rioarele morale, ocupaţiunile manuale. 

Prin urmare, din consideraţiunile 
precedente, direcţiunile de activitate 
sunt împărţite în cinci părţi : 

1. Educaţia fizică 
2. Educaţia practică 
3. Educaţia intelectuală 
4. Educaţia moraîă şi socială 
5. Educaţia manuală şi estetică. 

Educaţia fizică cuprinde, în primul 
rând, observarea strictă a regulilor de 
higiena preventivă şi curativă şi în 
al doilea rând, o mai bună desvoltare 
a corpului omenesc ; deci vom avea : 
a) Higiena individuală ; b) Alimenta
rea ; c) Higiena colectivă. 

Pentru a le întări sistemul muscular, 
a-i îmlădia, a Ie uşura mişcările, în 
grădina de copii, s'a creat o gimnas
tică specială, mai cu seamă recreativă, 
adaptată sub formă de : 

1. Jocuri libere, apropiate vârstei 
şi desvoltării lor mintale. 

2. Jocuri organizate cu material re
zistent mai cu seamă pentru cei mici, 
fără însă a le împiedeca mânuirea lor. 

3. Jocuri cu jucării cât mai simple, 
atrăgătoare, educative, colorate cu cu
lori precise şi vii. 

Din punct de vedere al jocurilor şi 
ţinând seama de scopul ce-1 urmăresc, 
este necesar să stabilim o clasificare 
între ele, deci vom avea : 

1. Jocuri sensoriale. Copilul s'a ju
cat mult înainte de a veni la şcoală, 
dar acum trebuie ca jocurile să fie 
distractive, să tindă la o adevărată 
desvoltare intelectuală. 
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2. Jocuri motorii. Acestora aparţin 
jocurile de echilibru, de reflexie, pru
dentă care coordonează sistemul motor 
al copiilor, jocuri de îndemânare şi 
repeziciune. 

3. Jocuri de imaginaţie. înscenarea 
istorioarelor, tablourilor. 

4. Jocurile sociale constituiesc un 
grup foarte important. Copilul este su
pus regulilor colective, jocuri imitative, 
(cîsmărie, fierărie, coşarul, etc.) jocu
rile mimate. 

5. Jocurile cu tendinţe gimnastice 
servesc a desvolta corpul, a-i îndrepta 
ţinuta şi atitudinile dăunătoare corpului. 

6. Jocurile educative aparţin mai mult 
educaţiei intelectuale ; ele necesită în 
general puţină activitate fizică, ele cu
prind exerciţii mai inteligente, nece
sită judecată, raţionament, reflexie şi 
asociaţie. Pot fi executate individual 
sau colectiv; imaginaţia institutoarei 
intră în activitate variind şi născocind 
cât mai multe exerciţii. 

Ca parte practică, sunt jocurile libere 
cu jucării : mingii, cercuri, coardă, ra
chete, păpuşi, etc. şi jocurile libere 
fără jucăriii. Acestea sunt : jocurile de 
imitaţie şi imaginaţie inventate de co
pii şi supravegheate de conducătoare 
spre a completa şi încuraja pe cei ti
mizi şi a potoli pe cei prea exuberanţi. 

Jocurile organizate sunt jocurile cu 
accesorii c a : mingea, cercul, mingi 
combinate cu cercuri, bastonul cu clo
poţei, coarda mare şi mică, coarda 
circulară, etc. 

La aceste jocuri se mai adaugă jo
curile de cerc însoţite de cântece, me
lodii populare şi acelea create de con
ducătoare. 

Jocurile mimate după istorioarele 
povestite sau înscenările unei isto
rioare ilustrate, sunt variate până la 
infinit de imaginaţia institutoarei. 

Jocul cu mingea va fi liber pentru 
copiii delà 3—4 ani. 

O minge pentru doi copii, diferite 
exerciţii mai variate ; însă aceste jo
curi vor fi acompaniate de o melodie 

cântată la piano, deci şi mişcările vor 
fi în ritmul muzicii. 

Jocurile cu cercul îi învaţă cum s ă i 
mânuească urmărind un ritm lent, mai 
accelerat, flexiunea braţelor, etc. Exer
ciţiile pentru copiii mai mari sunt ceva 
mai complicate (combinate cu mingi şi 
cercuri). 

Jocurile sensorielle care ajută la edu
caţia intelectuală. 

Pentru desvoltarea văzului. Schim
barea lucrurilor din locul lor, aranja
rea copiilor după mărime, etc. 

Jocuri cu panglici colorate de dife
rite lungimi şi mărimi. 

Pentru desvoltarea auzului. Recu
noaşterea vocii camaradului său ; a 
cadenţei unui cântec ; diferite sunete : 
clopoţel, tropăitul cailor, sonerii, etc. 

Pentru desvoltarea simţului muscular. 
Cu ochii legaţi să recunoască două sau 
trei obiecte, recunoaşterea îmbrăcă
mintei, obiecte cu forme diferite, gro
simi de hârtie, carton, stofe, pietricele, 
să le despartă în grupe după formă. 

Pentru simţul termic : Să recunoască 
cald, rece, călduţ, îngheţat ; tempera
tura Ia umbră şi la soare ; temperatura 
unor obiecte, marmora, fierul, lemnul. 

Pentru simţul olfactiv : recunoaşte
rea florilor după miros ; trei flori cu 
mirosurile diferite; fructe, legume, 
esenţe, gaz, benzină, etc. 

Pentru simţul gustativ: să se recu
noască diferite substanţe după culoare 
ca : zahărul, făina, sarea, zahăr praf 
jocurile de-a prăvălia. 

Jocurile de îndemânare: popicile, 
discurile, etc. 

Educaţia practică are de scop ca 
să devie copilul apt şi să se ajute el 
singur sau să ajute pe persoanele din 
anturajul său. Ëa se împarte în două 
părţi : 

1. Educaţia practică individuală: Să 
ajute pe mama în ocupaţiunile sale 
zilnice ; în şcoală să ajute pe institu-
toarea lui la aşezarea şi împărţirea 
jucăriilor şi materialului. Să ajute pe 
camarazii săi. Zoica Boerescn. 

(Va urina). 
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LECŢIE DE GRAMATICĂ LA CL. IV: 
Complementul (când ?, dc când?, până când ?, cât timp) ? 

Corectarea temei făcute de copii acasă. 
Ce temă aveţi de scris ? Scoateţi caie
tele ! Să văd şi eu cum scrieţi voi ! 
D-ra învăţătoare mi-a spus mie şi 
D-lorn ormaliste că şi cei cari nu aveau 
destulă grijă la scris, au caiete care'ţi 
fac plăcere ! (Se văd caietele, se fac 
cu voce tare observaţiuni, aprecieri, se 
dau sfaturi, îndemnuri, etc.). 

Acum să văd şi ce-aţi scris ! Să ci
tească cineva propoziţiunea în care 
complementul îl aflăm cu întrebarea 
unde, şi să spuie tot ce trebuie ! Cei
lalţi ascultaţi ca să spuneţi ce uită, 
sau să îndreptaţi ce n'a spus bine ! 
Cine a scris o propoziţiune mai fru
moasă ? Copii, să vă osteniţi totdeauna 
să faceţi propoziţiun i cât mai frumoase, 
să se cunoască că sunteţi şcolari în 
cl. IV, că voi ştiţi mai multe lucruri 
decât copiii din celelalte clase ! 

Alt copil să citească propoziţiunea 
în care complementul răspunde la în
trebarea până unde. 

Să citească cineva din exemplul ră
mas, numai singur complementul. Al
tul ! Altul ! Cei aveţi de zis, copii ? Cu 
cine împreună trebuie citit complementul 
ca să putem judeca dacă e bun sau 
nu exemplul ? (cu predicatul) De ce ? 

Băgaţi caietele în bancă! 
Pregătire. Ca să scrieţi exemplele 

în caiete, ce-a trebuit să faceţi? (să 
ne gândim) Şi gândirile noastre ce 
nume poartă în gramatică? (prop.) Ce 
fel de prop, sunt exemplele date de 
voi ? (desvoltate) De când ştiţi voi de 
prop, desvoltate ? (de anul acesta) Dar 
de când aţi spus prop, desvoltate, ştiţi? 
(de când eram mici) Li se aminteşte 
jocul „De-a poşta". 

Copii, care prop, le folosim mai mult 
în vorbirea noastră ? (cele desvoltate) 
De ce oare? (vrem să ştim mai mult, 
să spunem mai multe — acestea au fost 
răsp. copiilor). 

Explicaţia adăugată. Da, aşa este ! 
Noi nu ne mulţumim să ştim numai 
ce face o fiinţă. De ex. când zicem : 

Şcolarul lucrează. Ce întrebare ne vine 
îndată pe limbă ? (Copiii spun : ce 
lucrează, unde lucrează). Ce mai pu
tem în t reba? Cum lucrează, cât timp 
lucrează, când lucrează? Toate vor
bele acestea cu care spunem ce lu
crează, cum lucrează, unde lucrează, etc. 
ce sunt în propoziţiune? (complemente) 
De c e ? 

Până acum v'am întrebat tot de lu
cruri pe care voi le ştiaţi. 

Anunţarea subiectului. In lecţia de azi 
să ne oprim iar mai mult asupra vor
birii noastre, ca să vedem ce mai pu
tem învăţa. 

Predare. Eu primesc o revistă scrisă 
de copiii unei şcoli primare. Intr'unul 
din numere, un copil povestia o plim
bare pe care o făcuseră afară, la câmp. 
Voi ştiţi cum se numesc compunerile 
în care povestim ceva : o plimbare, o 
întâmplare oarecare ? (naraţiuni). 

Copilul începea naraţiunea aşa : 
1. Am plecat... (se scrie pe tablă, 

copiii scriu în caietele de clasă). 
Cum se numeşte în gramatică ce-a 

spus copilul pană acum? (prop, simplă) 
Care e subiectul ac. prop.? (subînţeles) 
Ce vreţi voi să mai ştiţi ? (unde, de 
unde, cum au plecat) Toate vorbele 
cu care ar spune copilul unde, de unde, 
cum au plecat, ce sunt în propoziţiune? 
(compl.). 

Copilul n'a scris nici una din vor
bele a c e s t e a . . . ci a scris disdedi-
mineaţă. (se completează prop, depe 
tablă cu ac. vorbă — la fel fac copiii 
în caietele lor). 

Ce-a spus copilul cu vorba aceasta ? 
(când au plecat) Al cui înţeles îl lă
mureşte ac. vorbă ? Ce este în prop., 
deci ? (compl.) Cum întrebăm ca să 
răspundem cu acest compl.? (când). 
Să notăm ca să ţinem minte. 

Să vă citesc mai departe. 
2 . Am mers. am mers .. . Comple

taţi voi gândirea ! (copiii se întrec să 
facă fel de fel de completări) Com
pletez e u . , . vreme de un ceas. Ce ştim 



acum mai mult, dacă completăm gân
direa în felul acesta ? (cât timp au 
mers) Vorbele acestea al cui înţeles îl 
întregesc ? (al pred.) Ce formează toate 
la un loc? (un compl.)Cum întrebăm când 
răspundem cu compl. acesta? (cât timp?) 
(Notăm cu toţii întrebarea lasf. prop.). 

Vă citesc ce-a scris copilul mai de
parte în compunerea lui. 

3. Ne-am odihnit puţin. Să citească 
cineva sub. prop, (e subînţeles) Altul 
predicatul ! Vorba puţin ce ne spune? 
(cât timp s'au odihnit) Cu care din 
părţile prop, are o legătură mai strânsă? 
(cu pred.) Ce este deci vorba puţin în 
prop, (compl.) Cu*ce întrebare aflăm 
complementul acesta ? (cât timp). No
tăm pe tablă şi în caiete ! 

Citesc mai departe. 
4. Ne-am jucat într'una . . . (scriem) 

Ce întrebare vă vine numaidecât în 
gând, după ce auziţi vorbele acestea ? 
(cu ce s'au jucat, unde s'au jucat? 
Copilul ne spune până când s'au jucat. 
Până când socotiţi voi că s'au putut juca? 

Până la amiază, (completăm prop, 
în felul acesta : Până la amiazi, ne-am 
jucat într'una) Ce spune copilul cu 
vorbele acestea ? (până când s'au jucat) 
Cărei părţi din prop. îi întregesc în
ţelesul vorbele acestea ? (pred.) Ce for
mează ele, deci ? (un compl.) Ce între
bare trebuie să punem ca să răspun
dem cu ac. compl.? (până când) Notăm. 

Pauză. 
Ca să putem termina lecţia, eu am 

să vă scriu mai departe compunerea, 
şi voi să analizaţi ! 

Eu pe tablă, copiii în caiete, scriem 
următoarele propoziţiuni : 
După masă, ne-am lungit pe iarba verde. 

Am privit mult cerul senin. 
După odihnă, joaca a început iar. 
Am rămas pe câmp până la asfin

ţitul soarelui. 
Să citească cineva gândirile din 

urmă, din compoziţia copilului. Ce sunt 
toate ac. gândiri ? Căutaţi subiectele în 
ac. propoziţiuni. Să spuie cineva su
biectul cu predicatul din prop. I ! Alt
cineva, vorbele răma'se ! Să le citească 
cineva împreună cu subiectul ! Ce bă

gaţi de seamă? Să le citească altcineva 
împreună cu predicatul ! Ce observaţi? 
(au legătură, întregesc înţelesul pred.) 
Ce sunt dec i? (compl.) Vedeţi, ce în
trebare se potriveşte ca să răspundeţi 
cu primul compl. ? (când) La cine aţi 
pus întrebarea? (la pred.) 

Am privit mult cerul senin. Care sunt 
părţile secundare din ac. prop.? (mult 
— cerul senin) Poate voi ştiţi şi nu
mele acestor părţi! (sunt compl.) De 
ce ? Spuneţi, cum trebuie să întrebăm 
ca să răspundem cu vorba mult? (cât 
timp). 

Se termină analiza cu grija ca în
trebările să fie cât mai variate şi să 
dea cât mai mult de gândit copiilor. 

Recapitulare. Să vedem, copii, aţi 
băgat de seamă cu ce a sporit ştiinţa 
voastră la gramatică ! Ce ştiţi voi mai 
mult acum, decât la începutul lecţiei ? 
(ştim că sunt compl. pe care le aflăm 
uşor cu întrebările : când, de când, 
până când, cât timp). 

In ce fel de prop, sunt complemente? 
Ce fel de prop, au fost toate gândirile 
din naraţiunea copilului? (desvoltate) 
Vede ţ i . . . tocmai ce spuneam la în
ceputul lecţiei — că noi folosim în 
vorbirea noastră mai mult prop, des
voltate. Ce părţi secundare am găsit 
în toate prop, din compunere ? (compl.) 
Cum aflăm uşor complementele? în
trebând) La cine punem întrebarea ? 
(la predicat) De ce ? Altfel cum putem 
afla dacă părţile secundare dintr'o 
prop, sunt complemente ? (le citim îm
preună cu sub. şi pred.) Şi ce trebuie 
să băgăm de seamă? Cu care din 
părţile principale ne vine mai uşor să 
citim compl. (cu pred.) De c e ? 
(fiindcă compl. stau mai totdeauna lângă 
predicat). 

Aplicare. Copiii analizează câteva 
exemple din cartea de gramatică. 

Dau şi ei — cât mai mulţi — 
exemple pentru toate întrebările. 

Acasă vor scrie patru prop, fru
moase în care să fie câte un comple
ment care să răspundă la una din în
trebările : când, de când, până când, 
Cât timp ? Ana C. Ienciea. 
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ÎNDREPTĂRI. 

Intr'o ţară de veche cultură şi cu 
un învăţământ mai organizat decât al 
nostru, în Belgia, cunoscutul pedagog 
Decroly, afirma în 1921 că abia 15% 
dintre copii profită din plin de învă
ţământul primar. 

Poate că Decroly exagera, în dorinţa 
firească şi generoasă de a vedea mai 
multă grijă îndreptată spre cultura po
porului. 

Nu frecvenţa bună sau rea (în Bel
gia, desigur bună) îl făcea pe Decroly 
să judece cu asprime şcoala ţării sale, 
ci numărul imens de copii cari termină 
şcoala cu cunoştinţe insuficiente şi 
neasimilate, leneşi şi răi, cu dispreţ 
pentru orice activitate productivă, lip
siţi de dorinţa de a deveni mai ins
truiţi, mai buni, mai folositori. 

Fără voie, gândul alunecă spre şcoala 
românească. 

Şcoala românească a putut vedea o 
campanie de construire vrednică de 
laudă ; o înmulţire peste măsură a şco
lilor care aveau să dea corpul didac
tic ; o sporire a frecvenţei care ne dă
dea speranţele cele mai îmbucurătoare. 

Rezultatele? Descurajante pentrucă 
şcoala noastră n'a cunoscut şi în or
dinea sufetească, — singura care poate 
conta, — aceeaş ascensiune. 

In multe locuri, şcoala a rămas un 
simplu oficiu pentru înregistrarea co
piilor instalat cu multe alte oficii ale 
Statului în clădiri respingătoare, în 
curţi lipsite de frumuseţea pe care o 
dau curăţenia şi verdeaţa, un maidan 
în plus pentru unele mahalale, sau o 
toloacă în unele sate, în care copii 
nespălaţi şi neîngrijiţi se pot înjura 
pe'ntrecute şi nu învaţă nimic temeinic. 

Smuls de mizeriile vieţii din făgaşul 
preocupărilor sale de educator, învă
ţătorul completează în multe locuri ta
bloul sumbru al şcoalei-ficţiune. 

Şcoala aceasta ucide naţiunea. Dacă 
vrem să trăim omeneşte, trebuie să 
creiem alta. 

Peste tot locul trebue să începem a 
considera şcoala drept un cămin, în 

care atmosfera altei vieţi să se pre-
simtă înainte de a trece portiţa şcoalei. 

Albă de curăţenie şi veselă în ca
drul ei de verdeaţă; atrăgătoare pen
tru bucurii pe care nimic nu ni le 
poate face mai pline de farmec ; cău
tată de toţi pentru învăţătura şi în
drumările sale; aşa trebue să fie şcoala. 

O asemenea şcoală nu se poate face 
cât ai bate în palme. Ea se poate în
cepe însă oricând şi se poate desă
vârşi în fiece ceas până să ajungă 
şcoala dorită de oricare învăţător 
vrednic. 

Mijloacele sunt atât de simple că 
aproape ne sfiim să le mai înşirăm. 

Cu truda noastră şi cu voia bună a 
copiilor şi a satului ce nu se poate 
face pentru înfrumuseţarea şcoalei şi 
pentru transformarea ei într'un colţ de 
paradis, căutat de toţi fără 'ntrerupere 
tot anul ? 

Intenţia D-lui Ministru al înstr. este 
ca şcoala să-şi îndeplinească rolul ei 
firesc : să fie a tuturor, casa satului, 
cercetată şi împodobită de toţi aşa 
cum se împodobiau altădată altarele, 
mândria şi călăuza satului. 

Un învăţător ager şi instruit, con
ştient că are de îndeplinit în mijlocul 
satului un rol dintre cele mai grele şi 
convins că, socotind chiar toate mi
zeriile vieţii sale vieaţa sa e cea mai 
nobilă, trebue să se afle în fiecare 
sat românesc, povăţuitor şi tovarăş de 
muncă al tuturor. 

Spre o asemenea şcoală ideală tre
buie să aspirăm. Calea e mai scurtă şi 
mat netedă decât s'ar crede. 

Tovarăşii de drum şi de isbândă 
sunt cărţile şi dorinţa fierbinte de a 
face bine. 

Condusă de învăţători drepţi în cu
getul lor, nobili în aspiraţii, învăţaţi 
şi harnici, şcoala românească va ri
dica procentul copiilor buni la maxi
mum şi se va putea împodobi cu glo
ria că a regenerat naţia. 

Dimitrle öogra. 



Un plic oficial, c'o inscripţie tipă
r i t ă pe dinafară şi c'o adresă litogra
fiată înăuntru, îmi aduce înştiinţarea 
«din partea Ministerului de Culte şi 
Instrucţie, că voiu avea să prezidez 

•comisiunea examenului de absolvire 
la o şcoală normală de fete. Nu e ne-

'voie să spun la care anume, fiindcă 
slucrul e indiferent pentru cele ce ur
mează şi în definitiv, pentrucă şcolile 
^noastre sunt toate ca una. Au trecut 
câţiva ani deatuncea şi mulţi din acei 
cari astăzi odihnesc în cimitire erau 
în viaţă şi în plină activitate. In plină 
activitate se afla şi directoara şcolii 
în chestiune, pe care o văd cu toată 
claritatea gândului, deşi în momentul 
de faţă ochii nimănui nu o mai pot 
vedea şi nu-i mai pot împrospăta ima
ginea . Naltă, uscată, c'un aer de sfii
ciune aparentă, dar cât sa poate de 
•ambiţioasă. Pentru dânsa examenul de 
absolvire, în şcoala ei, era o simplă 
formă ; legalizarea unui rezultat pe 
care l-ar fi putut seri d'inainte. Nu 
numai că nu concepea să-i cadă vreo 
elevă, dar toate trebuia să capete note 
delà opt în sus. Departe de teoria că 
nouă şi zece ar fi rezervate lui Dum
nezeu şi îngerilor, ea socotia mai 
degrabă că sunt ale diavolului toate 
jpunctele delà opt în jos. Elevele şcoa
lei sale erau deci din oficiu eminente 
şi trebuiau să figureze pe tabloul de 
capacitate printre cele dintâi. De altfel 
îi părea natural ca şi noi, comisiunea, 
s ă adoptăm fără şovăire acelaş punct 
de vedere şi de aceea nici nu exagera 
din cale afară politeţele cu noi. Fiindcă 
nu pot crede că în scopul de a ne 
câştiga bunăvoinţa era linguriţa de 
dulceaţă pe care ne-o servia în can
celarie mai înainte de a intra în sala 
de examen, şi nici aceea pe care ne-o 
«oferia pe urmă. Candidatele bănuiau 
ceva şi ele, că nu păreau prea emo
ţionate. In frumoase şi curate costume 
«naţionale, defilau pe dinaintea comi-

siunii răspunzând cu curaj întrebărilor 
de natură foarte generală asupra ope
rei literare fixată de Minister şi co
municată lor cu mult înainte ; de a se 
meni — conform regulamentului — 
desenau pe tablă câte o figură e le
mentară, cu ajutorul discret al profe
soarei de desen, care aducea în grabă 
îndreptările necesare sub ochii îngă
duitori ai c o m i s i u n i i . . . 

Ajunseserăm la ultima probă, aceasta 
ceva mai serioasă : o lecţiune în faţa 
unei clase de curs primar, asupra unui 
subiect dat de comisiune cu două zeci 
şi patru da ore înainte. Aci examenul 
nu mai avea aceleaşi proporţii de pa
rodie. In mod fatal, lecţiunea îşi dă 
dea sau nu-şi dădea roadele ; micile 
eleve pricepeau sau nu pricepeau. 
Exista o sancţiune automată a iscu
sinţei pedagogice a candidatei, şi-aici 
nu puteam închide ochii aşa de lesne 
şi nu ne puteam da, la spatele unei 
aşa zise impresii personale. 

Această probă finală (presupunând 
că şi celelalte ar fi fost tot probe) 
avea să producă diferenţieri mai sen
sibile între candidate, deşi după pă
rerea directoarei cea mai rea notă tre
buia ş'aicea să fie tot opt. Comisiunea 
avea deci să constate competenţa can
didatelor în ştiinţa de bază a profe
siunii lor viitoare, în pedagogie. Chi
pul în care răsădesc cunoştinţele în 
sufletul copilaşilor, meşteşugul cu care 
le desvoltă, până la a face din ele 
un pom roditor din care dânşii să cu
leagă singuri poamele cu mânuţele lor 
bucuroase. 

Grija tuturor candidatelor — aicea 
exista o grijă — era să explice ma
teria cât se poate de lămurit şi de lim
pede şi în nici un caz să nu cadă în 
păcatul, pentru care ştiinţa pedagogică 
e neiertătoare : acela de a lansa pe 
nepregătite o noţiune nouă şi a nu. 
respecta cu sfinţenie principiul de a 

O LECŢIUNE MODEL. 
— Poveste adevărată — 



se lega întotdeauna o idee necunos
cută de ceva cunoscut. 

Era o dimineaţă de Iunie deja ar
zătoare şi ne făcea multă plăcere să 
străbatem, pentru a ajunge în clasă, o 
vastă grădină, ale cărei poteci um
broase nu lăsau să se strecoare decât 
mărunte şi inofensive rotocoale de lu
mină. Şcolăriţele, în faţa cărora aveau 
să se desfăşoare lecţiile, erau aşezate 
în bănci. Clasa, pe lângă mobilierul 
ei obişnuit, mai cuprindea o masă în
conjurată de scaune pentru Domnul 
Preşedinte şt onorata comisiune . . . 

Intrarea noastră este salutată de t ro
păitul destul de viguros al celor 
douăzeci—treizeci de şcolărite, care 
s'au sculat în picioare, măsurându-ne 
cu priviri amuzate. După o clipă, toa
tă lumea este la locul ei şi cea dintâi 
candidată în ordine alfabetică, îşi face 
apariţia, puţin palidă Ia faţă, întînzând 
Domnului Preşedinte o foaie de hârtie 
care tremură în vârful unor degete 
nervoase. E planul lecţiunii de probă. 
Îmi arunc ochii să* văd subiectul, care 
era despre „Ştefan Cel Mare" şi nu 
citesc decât prima frază care vorbia 
despre pregătirea aparatului apercep
tiv" — ceeace — o spun pentru cine 
nu cunoaşte pedagogia — însemnează 
punerea în legătură a chestiunii cu 
elemente care să fie familiare clasei. 

„Domnişoară, puteţi începe" îi spun 
candidatei care par'că aştepta un semn. 
Şi s'a început după cum urmează : 

Fetelor,cum îl cheamă pe tatăl vostru? 
O ploaie de nume a fost asvârlită 

de toate guriţele deodată, în care par'că 
nu se distingea nici un Ştefan. 

— Nu aşa, spuneţi pe rând . . . 
adaugă candidata, puţin cam îngrijată. 

Şi începu să curgă desluşit un şir 
de nume proprii : Nicolae, Tiberiu, 
Năstase şi încă multe altele, — însă 
aenorocire ! nici un Ştefan. 

Candidata e foarte agitată. Dar o rază 
de nădejde i s'a coborît curând în privire. 

— Fetelor, dar pe fraţii voştri cum 
îi cheamă ? 

O neşansă afurisită. Şt de data acea- -
sta, în contra tuturor aşteptărilor şi aa 
orăcărui calcul de probabilitate, s'au 
rostogolit toate numele calendarului.. . . 
afară de Ştefan. 

Candidata e complet aiurită. Boabe 
de sudoare îi lunecă pe faţă. Văzând í 
cum i se surpă temelia lecţiunii şi ne
îndrăznind să sară peste acest înce
put meditat îndelung, nu ştie ce să; 
facă. Atunci, înduioşat îi şoptesc aşa 
ca să audă : 

— întrebaţi cum îi cheamă pe verişori.,. 
P u p ă un zâmbet sumar de recuno

ştinţă, candidata, întorcându-se r e 
pede către clasă, întreabă cu încre
derea revenită : 

— Fetelor, ia să vedem acuma cum -
îi cheamă pe verişorii voştr i? 
' După un lung şir de nume variate, 

care se prelungesc tulburător,se auzi,, 
în fine, din fundul clasei, o voce a s 
cuţită care aducea mântuirea: 

— Pe al meu îl cheamă Ştefan ! 
— Destul, destul — reluă transfi

gurată candidata, oprind pe cele câ
teva eleve care încă nu-şt declaraseră 
verişorii. Destul, lăsaţi-o pe ea să spuieT 

— Am spus că-1 cheamă Ştefan ! 
— Aşa. Perfect, bravo ţie ! 
Ce-a mai spus pe urma candidata,, 

clădindu-şi piatră cu piatră metcdica 
ei construcţiune, nu este prea intere
sant, după cum n'are cine ştie ce im
portanţă să mai relev în ce hal se 
compromite pedagogia cu astfel de 
explicaţii caraghioase de care nu este-
întotdeauna răspunzătoare numai stân
găcia începătorilor. Mai interesant tre
buie să fi fost ceeace se va fi petre
cut în sufletul şcolăriţei care constata 
atunci, din laudele primite, că este 
un merit să ai un văr cu numele de 
Ştefan. Şt îmi închipui ce nimb de dis-
tincţiune' trebuie să fi îmbrăcat în su
fletul ei acel fericit verişor şi cât de j 

mult îi va fi ajutat acestuia pentru d e 
buturile Iui sentimentale . . . 

I. Pe t rovic i 
Profesor Universitar, 



SCHIŢĂ MONOGRAFICĂ ASUPRA LUJERDIULUI — SOMEŞ. 
(In amintirea onor áragi „scînteinţe") 

(Continuare) 

Is tor ic . Satul, dacă socotim după numire, trebuie să fie foarte vechiu., 
Vechiu dacă numirea ar veni din slav. „losad", vechiu dacă ar veni dintr'un 
anume „Luşîrdea" — strămoş întemeietor. Faptul că Lujerdiul, cu toată vechimea 
lui, azi nu are mai mult de 220 de fumuri, nu trebuie să ne mire : satele au o 
creştere lentă. Şi dacă n'au condiţiuni excepţionale de desvoltare, mii de anis 
trec, fără ca un progres simţitor să le schimbe fata. Aşa s'a întâmplat şi cu Lu
jerdiu. N-a fost la o întretăiere de drumuri pentruca aglomeraţia omenească să 
fie posibilă. N'a avut nici o mină sau alt factor de atracţie pentru sporul popu
laţiei. Cu glia lui săracă, n'a putut să asigure traiul decât unui număr mic; 
de populaţie. Şi acest lucru 1-a şi făcut. Este totuşi mult, pentrucă în cartea, 
viefii satelor, avem şi din acelea cari n'au făcut nici a tâ t ; unele au murit înă
buşite de condi{iuni vitrege de trai. Este de prisos să fac amintire. 

In monografia amintită a judeţului Solnoc-Dobâca *), avem pentru Lujerdiu 
data de 1279. judecând după această dată, Lujerdiu are o vechime considera
bilă. Tradiţia spune că pe valea „Uşolţului"(sau Oşoltului) „o fo căşi pe „Con~ 
tinit", pentru-aceea, c-o fost satu uriaşilor". O altă presupunere populară^ 
leagă satul vechiu de pârâul Bigăului : „pe cînd s'au tras oamenii la deal ca să 
nu-i năvălească apa". 

Este interesant că mai toate satele au la originea lor o urmă veche. In~ 
unele păr{i această vatră veche de sat ia numirea de „silişte" şi e părăsită în» 
urma unei năvăliri turceşti sau tătăreşti. In sfârşit, poate fi părăsit locul de în
ceput al unui sat şi în urma unei epidemii : Ciuma de ex. 

Satul Lujerdiu a fost şi el, se zice, înainte vreme pe „Continit" — un 
podiş înalt înclinat spre valea „Uşorului". Că această presupunere are vreun? 
fond de adevăr, nu putem şti cu preciziune. Poporul are însă credinţa aceasta. 
Are deci, şi satul Lujerdiu o vatră veche de aşezare. De unde putem să ne-
dăm seama că şi satele, cu toată milenara lor imobilitate, şi ele îşi schimbă» 
domiciliul în cursul vremii, căutând o adaptare cât mai perfectă fată de mediu. 
Acest lucru îl arată şi poporul, după cum vom căuta să arătăm în cele c e 
vor urma. 

Spuneam că motivul pentru care satul Lujerdiu şi-a schimbat locul de în
ceput, nu se cunoaşte. Se vorbeşte de uriaşi. In partea locului această c r e 
dinţă a urmelor vechi, omeneşti, legate de uriaşi e foarte înrădăcinată şi actuală. 
Nu se ştie deci, motivul pentru care Lujerdenii au trebuit să'şi părăsească 
vatra veche a satului. Probabil că e ceeace spuneam mai s u s : că în cursut 
vremii, satul caută o adaptare cât mai perfectă faţă de mediu, ca orice vietatl-
de rând. 

Acest lucru ni-1 arată şi o altă lămurire populară şi anume: se spune 
că satul vechiu a fost mai de-mult pe „pîrîu Bigăului — pe cînd s'a tras-
oamenii la deal ca să nu-i năvălească apa". In jurul acestei explicajiuni p o 
pulare, avem de stăruit mai mult, fiind foarte importantă. Şi anume, ne arată» 
că suntem într'o regiune uşor inundabilă. Amintirea aceasta, numai în apro
pierea apelor se întâlneşte: în bălţile Dunării de ex. Se va zice : dar ce legă». 



4ură are balta Dunării cu regiunea noastră de coline joase şi cu un caracter 
-stepic în timp de vară ? In memoria colectivă se perpetuează lucruri cu fond 
de adevăr. Nu mai departe, in satul Lujerdiu, nu de mult, am avut moară de 
apă, la care veniau şi comunele vecine ca Lona de ex. Astăzi a pierit şi 
această urmă care arată că apa a scăzut simţitor. Nu numai atât : altădată, o 
mare parte din suprafaţa satului era acoperită cu pădure, iar astăzi şi pă -

-durea-i dispărută. Clima trebue să fi fost cu mult mai umedă şi un prim fac
tor pentru menţinerea acestei umidităţi trebuc să fi fost şi pădurea. Pe mă

g u r ă ce umiditatea a scăzut, pe aceeaşi măsură şi aşezările au coborît treptat, 
încălicând mai întâiu un pârău, (cazul nostru) apoi însăşi valea. Ne aflăm va 

~să zică, în prezenta unui fenomen tipic aşezărilor din regiuni uşor inundabile. 
De fapt, panta fiind cu totul redusă, apa în caz de ploaie se opreşte şi 

-acopere suprafeţe întinse atingând şi satul, (vorbim de un regim umed). Dea-
<eea el trebuia să fi fost cât mai sus. Aşa se explică cum satul Lujerdiu a 
fost pe pârâul Bigăului, din sus de biserică. Aşezarea înainte vreme, era su

p u s ă la doi factori destul de temuţi: la năvălirea apei, şi la bătaia vântului. 
A preferit pe cel din urmă ca mai suportabil, şi a evitat creşterea apei. In 
N. satului (Groapa Morăului, sau Rîtu Bîrlii) şi astăzi valea Lujerdiului se în
covrigă în loc ca o cordea (meandre) acoperindu-se în timpul ploilor lungi 

«acest loc cu apă. Atunci îneacă fânul şi ierburile rămân sub apă. Mulţumită 
acestui lucru, statistica prevede la comunele din aceste părţi, o rubrică spe
cială de ,stuţ şi papură" (Teoltiurul are de ex. 10 ha. la această rubrică). 

In concluzie, satul s'a mişcat. Astăzi tendinţa Lujerdiului e să îmbrăţişeze 
valea ceeace denotă că, condiţiunile s'au schimbat în cursul timpului. Astăzi 
nu mai trăim nici sub impresia unui loc vechiu locuit de uriaşi — de obiceiu 
pe o înălţime — (faza mitică a satelor) nici sub un regim de bogată umidi
tate. Ultimei faze îi corespunde realismul de astăzi, când omul arată ultima 
«formă de adaptare la mediu. Aşa se explică de fapt, tradiţia de mai sus. In 
spryinul acestei explicaţiuni ne vin în ajutor fapte observate recent. In deo
sebi , „cam de doisprezece ani încoace, e tot cam secetă. In cinsprezece, în 
şaisprezece, a fost mare secetă. S-o-nsehimbat timpuriii". 

Suntem deci în faţa unui sat foarte sensibil Ia orice mişcare s'ar oetrece 
în legătură cu viaţa lui. 

Delà aceste observatiuni, să trecem mai departe spre a urmări în con
tinuare desvoltarea satului Lujerdiu, pe cât ne stă în putinţă. Pe timpul lui Minai 
Viteaza satul număra patruzeci de gospodării abia*) Maria Rogojan, delà care 
am avut norocul să culeg câteva date importante referitoare la satul acesta, 
spune că mai demult, numa delà pod încolo, pînă la cela pod erau case**). 
Astăzi aceste extremităţi sunt depăşite cu mult, fiindcă satul se întinde aproape 
încă pe atâta dincolo de cele două poduri, (în NW. şi E.). Iar ca progres faţă 
de trecut, Lujerdiul are astăzi 220 de gospodării, ceeace însemnează că, fară 
condiţiunile amintite mai sus de desvoltare excepţională, satul a avut o 
creştere lentă. 

Aci Mihai Viteazu a ridicat biserică de rit grecesc despre a cărei urmă 
a u se mai pomeneşte. In legătură cu această biserică, se dă ca probabil că 
tot aici să fi lucrat şi un meşter iconar, Nicolae Cretanul*). Iar despre b i 
ser ica de astăzi se spune că ar fi fost făcută de către o fată, aci fiind pădure 
mare. „Din bătrâni, o fată a făcut biserica. O fos pădure mare acolea — ş-a 
pus icoana Maicii Preicistii p-un lemn, pîntu-aceea o făcut-o-acolo". Atâta 

*) V. Kadar József, op. c. ; **) V. harta. 
***) V. Ştefan Meteş . op. c. p* 114 şi acelaş : Ist. Bis. şi a vieţii relig. a Row. 

«din Ardeal şi Ungaria vol . I. p. 1 3 4 , 135 . 



se spune despre biserica de astăzi, zidită din piatră şi destul de arătoasă îm 
comparaţie cu alte biserici din partea locului. Despre ea se spune c'ar fi fostr 
unltară(?l) — filiala Inăului (părerea protopopului de astăzi. —După un Basil 
Meister care este scris pe peretele din faţă. 7654 e data cea mai veche a ei.„ 

In trecut, satul a fost un puternic centru de iobagi. Prin aceste părţi 
s'au întâmplat memorabilele lupte pentru drepturile ţăranilor din sec. XV. 
Datorită acestui fapt, satul Lujerdiu trece prin mai multe mâini de grofi până; 
când, la 7596 Sigismund Bathori dă lui Mihai Viteazu acest sat care avea pe • 
acel timp abia patruzeci de familii. 

Satul fusese al lui Alexandru Kendy care pierde dreptul de stăpânire 
asupra lui, devenind infidel faţă de Sigismund Bathcri. Cu ocazia aceasta, 
Mihai Viteazu ridică aici biserica sa ortodoxă **) la care ar fi lucrat şi meşterul 
de icoane amintit mai sus. 

Istoricii maghiari susţin că satul a fost unguresc, ceeace nu se dovedeşte 
prin nimic, şi că datorită lui Mihai Viteazu el devine cu timpul românesc 
prin colonizare. Aceasta nu e adevărat, între altele fiindcă din numirile vechi 
ungureşti, date Lujerdiului, e şi „Losad Wolachalis" ***) ceeace însemnează 
că e vorba de un sat romanesc. Mai degrabă se poate susţine ca Lujerdiul 
românesc a primit o desvoltare mai mare din acest punct de vedere pe timpul 
scurtei domnii a voevodului Ţării Româneşti asupra Ardealului, şi că datorită 
acestui fapt, Lujerdiul este înzestrat cu biserică şi meşteri iconari. 

Dintre familiile mai vechi se pot aminti Pelea (peleşti), Brie (brieşti), 
/iman (Jimeni), Tătaru etc. Astăzi ca nume de botez predomină „Ilisie", 
„Onisie'1, Anastasie", etc. 

") V. şi N. lorga. Studii şi Documente XII p. 2 8 0 No. VII şi XIII No. 86 p. 252 .„ 
*) V. Kádár József op. c. 

(Va urma) I. Ch_ 



C r o n i c a . 
Serviciu de informaţii. — După 

apariţia primelor numere din revista 
^ Satul şi Şcoala" am primit delà citi-
ttori mai multe scrisori prin care ne 
»cereau informaţii de ordin cultural. 

Cunoscând nevoile cititorilor noştri, 
^am hotărît să înfiinţăm în revistă o 
rubrică de informaţii, în care să pu
blicăm chestiuni de interes general. 

Cei cari vor să fie serviţi prin co-
respodenţă, sunt rugaţi să ne trimită 
mărci poştale pentru răspuns. 

Putem servi informaţii de ordin şco-
,lar, medical, juridic şi militar, graţie 
legăturilor pe cari le avem cu specia
liştii în aceste materii din oraşul Cluj. 

Întrebările cari ni se pun trebuiesc 
formulate scurte pe puncte, pentru a se 
putea da /impede toate răspunsurile. 

* 
Edison. —- Acel care la o vrâstă de 

patriarh a închis ochii în America a fost 
fără îndoială unul din cei mai mari crea
tori în domeniul tehnicei, unul din cei cari 
au răsbunat mai mult asupra naturii duş
mane, geniul omenesc care, prin posibili
tăţi de legătură între oameni şi prin p u 
nerea la îndemâna tuturora a plăcerilor 
artei, a fost cel mai glorios binefăcător al 
umanităţii în vremea noastră. 

inventatorul neobosit a fost, în aeelaş 
timp, un om bun şi făcător de bine, care, 
la fiecare descoperire, s'a gândit înainte de 
toate la cât pot folosi semenii săi din noua 
taină pe care a smul s -o materiei mute şi 
oarbe. O viată de o puritate de cristal a 
fost necontenit legată de activitatea vrăji
torului ştiinţific care n'a cunoscut odihna. 

Cei cari fac deosebire între însuşirile 
sufleteşti şi datoriile morale, arogându-şi 
privilegiul de a fi mai răi decât alţii fiindcă 
decât alţii se simt sau se cred mai d e ş 
tepţi» ar putea lua exemplu da la ameri
canul simplu şi modest, căruia totuşi în 
în orice oraş de cultură un monument ar 
trebui să dovedească recunoştinţa fa{ă de 
măreaţa lui fapta. (N .Rom.) 

înscrierea învăţătorilor la Uni 
versitate. — Ministerul Instrucţiunii a -
vând în vedere că s'a desfiinţat secjia p e 
dagogică universitară şi că normaliştii îşi 
pot echivala studiile normale cu cele a l s 
liceului, a stabilit condiţiile în care se pot 
face aceste echivalări. 

învăţătorii şi învăţătoarele, absolvent ai 
şcoalelor normale cu şase clase, cari d o 
resc să urmeze cursuri universitare, vor 
depune următorul examen de diferenţă, 
după programa analitică a liceului din 
anul 1 9 2 9 şi anume: la limbile elină, la
tină şi germană, materia din întregul liceu ; 
geografia fizică de cl. iV-a şi cea econo
mică din cl. V-a ; matematicile : a l 

gebra de clasele a IV-a şi a V-a, tr igono
metria şi mecanica de cl. V-a ; ştiinţele 
naturale ; noţiuni de biologie de cl. VH-a. 

Acest examen de echivalare se va d e 
pune la Bucureşti în cursul lunei Aprilie 
1 9 3 2 . 

Cei ce vor reuşi, se vor putea prezenta 
la examenul de bacalaureat din sesiunile 
următoare, dimpreună cu absolvenţii l i 
ceului. 

Reorganizarea cercurilor cultu
rale. — Ministerul Instrucţiunii a trimis 
tuturor revizoratelor şi subrevizoratelor 
şcolare un ordin circular, cu privire la 
reorganizarea cercurilor culturale. 

Activitatea acestor eercuri nu trebuie să 
se mărginească numai în cadrul strâmt' aî 
şcoalei, ci trebuie extinsă pentru întregul 
sat, în care cercul îşi tine şedinţele. 

Pe lângă conferinţele ce se vor Jine î n 
tre membrii cercului, se vor organiza c o 
ruri de copii sau de flăcăi şi fete, lecturi, 
teatru, întreceri de jocuri şi costume na 
tionale, expoziţii de lucrări de mână, etc. etc. 

Fiecare cerc cultural va cuprinde un n u 
măr de 9 comune, astfel ca să poată veni 
rândul fiecăreia dintre ele de a se mani
festa odată pe an. 

Adunarea cercului cultural se va t»nea 
în ultima Duminecă a fiecărei luni şi în 



tjiltima Duminecă dinaintea sărbătorilor 
«Crăciunului şi Pastelor. 

Revizorii şi subrevizorii şcolari vor or
g a n i z a conferinţe cu subiecte în ceă mai 
; strânsă legătură cu învăţământul, iar pen

tru conferinţele populare subiectele vor 
.- avea un caracter regional, referindu-se la 

industria casnică sau cultura pământului 
* din regiunea respectivă. 

* 
Consiliul General de Instrucţie.— 

La Ministerul Instrucţiunii s'au totalizat 
voturile şi rezultatele alegerii candidaţilor 

"din învăţământul primar, pentru Consiliul 
• General de Instrucţie, fiind proclamaţi aleşi 

următorii: D . V. Toni, L. Mrejeriu, Tr. 
Şuteu, N. Siminovici, T. Iacobescu, P. Ju-
manca, P . Pucheanu, P. Sfeclă, Virgil Pop, 
FI. Crisţcscu, T. Geantă, L. Dobrian, Nie. 

. M. Marschal, Elena Nicolaide, Sevasta 
Dimitriu. 

Consiliul fiind convocat pentru alegerea 
membrilor în Consiliul Permanent, din par
tea învăţământului primar au fost propuşi : 
D . V. Toni şi T . Iacobescu. Rămâne ca 
D-l Ministru N. lorga să întărească a l e 
gerea făcută de Consiliul General de In
strucţie. 

Masa din elasă. — Aceasta poate fi 
socotită locul de comandă al învăţă
torului. Aşezată pe un postament, dă pu
tinţă învăţătorului ca să aibă dintr'o 
privire pe toţi copiii din clasa sa, ob-
servându-le mişcările, îndemnându-i 
la muncă, supraveghindu-i numai cu 
ochii. 

Unii învăţători au obiceiul să se 
plimbe dealungul clasei în sus şi în 
jos, obosind privirea elevilor, slăbin-
du-le atenţiunea. Sunt şi învăţători, în
deosebi învăţătoare, care nu se ridică 
aproape toată ziua de pe scaunul aşe
zat în faţa mesei. Cei mai pricepuţi 
învăţători rămân în faţa băncilor, în 
picioare, pentru a putea supraveghia 
mai bine pe copii şi a-i putea urmări 

-cu prilejul predării lecţiunilor. 
Masa din clasă este un obiect de 

seamă pentrucă pe ea aşează învăţă
torul registrele, materialul didactic pe 
care-1 utilizează în ziua aceea. In ser
tarul mesei, în şcoalele cu puţin mo
bilier, învăţătorul păstrează registrele, 
caietele copiilor, manualele după care 
predă, materialul didactic necesar zil
nic, cretă colorată, etc. 

Dacă doriţi să vă faceţi o judecată 
despre rândueala dintr'o clasă, priviţi 
atent masa învăţătorului, cercetaţi s e r 
tarele ei ! 

Cei cari preţuiesc frumosul şi voiesc 
să-1 cultive şi la copii, vor avea tot
deauna pe masă un vas cu flori proa
spete şi cu gust aranjate. In vremea 
florilor de câmp şi de pădure, podoaba 
catedrei va fi dovada dragostei copiilor 
pentru învăţător şi a gustului estetic 
deprins delà el. 

* 
Moartea Profesorului Virgil Băr

bat. — Facultatea de Litere a Univer
sităţii din Cluj pierde prin moartea pre
matură a Prof. Virgil Bărbat, pe unul 
dintre cei mai distinşi profesori ai ei. 

Profesorul Virgil Bărbat, pe lângă 
pregătirea sa ştiinţifică câştigată în 
lungi ani de studiu la Universităţile din 
apusul Europei şi în America, eră în
zestrat de bunul Dumnezeu cu darul 
rar al împărtăşirii cunoştinţelor ca şi 
fostul său prieten Vasile Bogrea, o altă 
podoabă a sufletului şi ştiinţii româ
neşti. 

Orele de la Seminarul de Sociologie, 
cursurile sale delà catedră şi în deosebi 
conferinţele ţinute în cadrul Extensiuni 
Universitare al cărui organizator şi pre
şedinte a fost, l-au consacrat ca învăţat 
profesor şi talentat conferenţiar şi popu
larizator al ştiinţii societăţii. 

Studenţii cari îl adorau, pe lângă 
descirfarea mecanismului de funcţionare 
a societăţii contemporană, au primit 
delà acest magistru o nespusă dragoste 
pentru cultură şi dor de luptă pentru 
principiile adevăratei democraţii, cât şi 
pentru idealul unei vieţi închinate ştiinţii 
şi binelui uman. 



Conducătorii acestei reviste, foşti elevi 
ai regratatului profesor, au convingerea, 
că din sămânţa învăţăturii sale arun
cată cu atâta dărnicie în sufletele ge
neraţiei tinere, trecută — în prima de
cadă după Unire — prin Universitatea 
din Cluf, vor răsări în scurtă vreme 
roadele dorite de El, atât pe terenul 
culturii cât şi al vieţii sociale. 

Prin paginile acestei reviste, vom 
cerca sa strecurăm în sufletul învăţă-
torimii delà sete îndemnurile primite 
delà El şi să propovăduim pilda vieţii 
lui închinată până la jertfiresc de sine 
ridicării poporului nostru prin cultură. 

Fie-i memoria bine cuvântată! 
* 

Colaborare. — In numărul viitor al 
revistei vom publica articolele d-lor 
Liviu Rusu, C. Daicovici, conferenţiari 
universitari şi un articol delà un pro
fesor italian despre Rkltaidu Rădice, 
mare pedagog al \isli&î7eHl*^h^er • 

Din partea dlui prof. Simion Mehedinţi, 
fost Ministru al Instrucţiunii am primit 
o scrisoare de îmbărbătare, asigurân-
du-ne, când timpul îi va permite, că 
ne va sprijini şi prin scrisul luminat 
al D-sale. — Ii mulţumim. 

* 
Din galeria marilor pedagogi. — 

Atragem atenţia cititorilor asupra idei
lor cuprinse în articolul dlui Dr. Od. 
Apostol, despre pedagogul Sanderson. 

învăţătorii cari au participat la cursu
rile libere din vara aceasta, ţinute la 
Cluj, vor retrăi orele de încântare su
fletească când dl prof. S. Mehedinţi a 
expus, cu verva-i cunoscută, viaţa şi 
opera acestui pedagog. 

* 
Examenul de definitivai. — Asupra 

acestei importante probleme deschidem 
anchetă între cititorii revistei noastre, 
rugându-i să răspundă motivat la ur
mătoarele : 

1. întrucât pregătirea pentru acest 
examen a contribuit la îmbogăţirea cu
noştinţelor Dv. ; 

2. Ce greutăţi aţi întâmpinat la t r e 
cerea acestui examen; 

3. Când să se ţie ţie acest examen* 
(după câţi ani de funcţionare); 

4. Cine să facă parte din comisia de? 
examinare ; 

5. Ce rost să li se creeze celor ce-
nu vor trece, după trei prezentări, exa
menul ; 

6. Ce propuneri aveţi de făcut pen
tru mai buna organizare a examenului*. 

Răspunsurile motivate, nu vor depăşi -, 
patru pagini cvart. 

O sărbătorire. — Poetul Octaviaa 
Goga a împlinit 50 de ani. Ardealul,, 
desbrăcat de considerente politice, ar 
trebui să-1 sărbătorească în toate col
ţurile sale, căci acest scriitor a fost 
tălmăcitorul în versuri înnaripate a du
rerilor şi aspiraţiilor sufletului ardelean, 
din vremuri de restrişte. 

Noi sfătuim pe cititorii revistei noas
tre să organizeze atât la şcoalele lor., 
cât şi în cadrul cercurilor culturale o 
comemorare cât de modestă închinată-
poetului pătimirii noastre, povestind; 
viaţa lui de scriitor şi citind din opera, 
sa plină de avânt. 

Din vieaţa pădurilor. — D-l proL. 
Tr. Mager, din Arad, cunoscut iubitor 
de drumeţie, şi organizator de excursii 
în Munţii Apuseni, a întocmit un su-
getiv tablou despre starea jalnică a 
pădurilor din ţinutul Hălmagiului, de
frişat fără milă, de lăcomia societăţilor 
forestiere. 

Acest tablou poate servi, în ţinutu' 
păduros, ca document convingător, ce-
grije trebuie să poarte pentru această, 
avuţie naţională, cei însărcinaţi cu ad
ministrarea pădurilor. 

Pentru învăţători el poate servi ci. 
mijloc de cultivare a dragostei pentrit 
pădure. La cerere d-l prof Mager îl 
trimite, prin Revizoratele şcol., gratuit 
şcoalelor primare. 

(I. Cp 



Regulamentul 
d e a c t i v i t a t e a l L a b o r a t o r u l u i d e P e d o l o g i e 
ş i P e d a g o g i e e x p e r i m e n t a l ă a l U n i v e r s i t ă ţ i i 

d i n C l u j . 

1. Scopul Laboratorului este să studieze 
prin metode experimentale desvoltarea fizică 
şi sufletească a copilului, în vederea con
cluziilor pedagogice şi didactice. 

2 . Realizarea acestei activităţi se face 
prin cercetări executate în cadrul Labora
torului, în şcoale şi prin publicarea rezul
tatului cercetărilor de valoare. 

3 . Cercetările întreprinse de către mem
brii înscrişi ai Laboratorului vor fi conduse 
de către director şi personalul ştiinţific 

4 . In cadrul Laboratorului pot fi î n s 
crişi două categorii de membri : 

I. Membri interni şi II. Membri externi. 
I. Membri interni s e consideră studenţii 

înscrişi la Facultatea de filosofie şi litere, 
cari frecventează şedinţele Laboratorului, 
iau parte activă la ele , precum şi cei cari 
întreprind lucrări cu caracter ştiinţific în 
vederea tezelor de licenţă sau doctorat. In 
şedinţele oficiale ale Laboratorului, m e m 
brii interni sunt obligaţi la lucrări şi d i s -
cuţiunea lor, familiarizarea cu metodele de 
cercetare şi la mânuirea aparatelor. 

II Membri externi se consideră : 
a) Toţi foştii membri interni ai Labo

ratorului, cari au luat cândva parte a c 
tivă la lucrările lui. 

b) Membri ai corpului didactic primar, 
normal sau secundar, cai n'au fost m e m 

bri interni, ci doresc a lua parte activă, 
colaborând cu Institutul prin cercetări per
sonale, statistici, anchete pe bază de ches
tionare, măsurători, etc. Aceasta pentru a 
se ajunge la o organizare sistematică a 
lucrărilor şi a se putea garanta caracterul 
lor ştiinţific. 

5. Cercetările ştiinţifice ale Laboratora-
torului, atât ale membrilor interni, cât şi 
ale celor externi, se vor publica în mar
ginea posibilităţilor. 

6. Membrii externi ai Laboratorului, cari 
vor să întreprindă cercetări personale, din 
iniţiativă proprie, sau din iniţiativa însăşi 
a institutului, sau doresc să ne împărtă
şească diferite materiale de observaţie 
obţinute în cadrul profesiunii, prin comu
nicări etc., le vor putea face pe baza în
drumărilor şi sub controlul Laboratorului. 

7. Membrii externi trebue să achite odată 
cu cererea de înscriere şi o taxă anuală 
de Lei 5 0 . 

8 . Institutul pune la dispoziţia atât a 
membrilor interni cât şi a celor externi ca 
bibliografie pregătitoare pentru introducere 
în metodele de cercetare, biblioteca Labo
ratorului, a Seminarului Pedagogic Uni
versitar, precum şi publicaţiile de pan'acum 
ale Institutului. 

Director : 

VI. GMMoneseu. 



P a g i n ă r e z e r v a t ă p e n t r u comunicările Admin i s t ra ţ i e i r e v i s t e i 
şi r e c l a m e . 

H Carii de citire 
m m , m 

pentru clasele II, III, IV, V şi VI <X> 
Geografiile pentru clasele III şi IV ^ 

de ^ 

Const Iencica şi Dimitrie Goga ^ 
Se pot procura delà următoarele librării din Cluj : 

Librăria » învăţătorilor*, — Librăria »Cioflec«, — 
Librăria » Ardealul*, — Librăria »Onisor«, — 5Ş£ 
Librăria » Vasin«,—Librăria « Cartea Românească* 

immmm immmmmi immttmm*i -mmtMSsm* itmmmm&i frmmmm«-. immizmm«1. 

Comandaţi-vă cărţile, registrele 
rechizitele şcolare şi de cancelarie 

delà 

Librăria B. €iofic*% Cliij 
S t r a d a U n i v-e r s î t ă ţ i,i 3 

La toate comenzile ar ordă 2 0 % 
rabat. C e r e ţ i c a t a l o g u l ! 

• ̂ ymmm<> -^mmmm^ •-tmmmmm* ; « b s k mm>msm*f. -«msrnrnsesfi immssmsm-

y Constantin iencica | 
Luminătorii satelor (antologie) Lel 30 | 
însemnările unui tnvafâtor Lei SO | 

S e p o t c e r e d e l à R e d a c ţ i a r e v i s t e i 0 

Preţul 1S Lei. 




