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Domnilor Inuăţâtori, 
Din informaţiunile pe care le avem până 

acüm, ştim că nu toţi educatorii se devotează 
cu inimă de apostol pentru făurirea noului 
suflet de care ţara noastră are nevoe pentru 
a-şi asigura viitorul. Vedem cu ochii cum sub 
povara unui intelectualism deviat uneori, sub 
copleşirea grijilor de toate zilele şi a trium
fului 'aparent al mediocrităţii, tineretul nostru 
şcolar părăseşte băncile şcoalei tot mai pustiu 
la suflet, tot mai uşuratic şi mai fără cre
dinţă în propriile sale puteri. Ceeace asigura 
la părinţii noştrii încrederea în valoarea lor 
proprie era se înţelege şi pregătirea temeinică, 
dar mai ales credinţa în Dumnezeu. Căci dacă 
ne gândim că au fost timpuri fără şcoală dar 
cu multă credinţă, trebue fatal să recunoaştem 
că biserica vremurilor a fost adevărata şcoală 
dar cu multă credinţă în Dumnezeu şi în pu
terile neamului nostru. 

Fără să punem în discuţie greşelile şcoalei 
sau ale bisericei de azi, greşeli cari toate vin 
dela oameni nedevotaţi, noi trebue sâ ne îngrijim 
să renască la viaţă vechea credinţă în Dum
nezeu, singura garanţie a tăriei de voinţă pentru 
viitoarele generaţii şi mijlocul cel mai sigur 
de a alunga oboseala, plictiseala, superficia
litatea şi bătrâneţea fără vreme a tineretului 
de azi. Temelia sufletului nostru este zdrunci
nată, fiindcă ni s'a zdruncinat credinţa. Cre
dinţa ni s'a zdruncinat pentrucă suntem cres
cuţi într'un mediu necredincios, mediu fals şi 
hipocrit, mediu cu oameni cari în cel mai bun 
caz se mulţumesc să îndeplinească forme goale 
de orice simţire sinceră. 

De aceea Domnilor învăţători, fac apel la 
Dv. ca la cei mai chemaţi să mă înţeleagă sivă 
rog în numele unui trecut bogat în suflet creşti
nesc al neamului nostru, să munciţi pe toate caile 
spre a aduce credinţa în D-zeu în inima copiilor, 
căci, în a celor bătrâni poate este prea târziu 

Dovada despre tăria lui Ştefan sau a lui 
Mir cea nu ne-o dau atât luptele, cât bogăţia 

de G. BOTA Inspector-şef. 

de biserici cari presară plaiurile Moldovei şi 
ale Munteniei. Existenţa noastră aici cred că 
e banal să o mai spunem că biserica ne-a a-
sigurat-o, asigurându-ne o credinţă neclintită 
în Dumnezeul dreptăţii. 

Biserica strămoşilor era şcoala vie a cre
dinţei şi sub scutul bisericei şi al legei strămo
şeşti toţi fraţii au stat vecinie strânşi laolaltă. 
Biserica i-a legat, biserica i-a închegat în
tr'un suflet nedespărţit, biserica unei singure 
credinţe le-a dat puterea de-a sta neclintiţi 
în drumul vijeliilor. Dar biserica aceia era bi
serica vie, în care se închinau Voivozii, Domnii 
şi Domniţele alături de popor. Părinţii de-
prindeau pe copii să se teamă de Dumnezeu 
să i se închine şi să creadă în el, temându-se, 
închiuându-se şi crezând odată şi alături de 
copii. încât noi cei de azi, cari ne facem în 
cel mai bun caz, datoria de a duce sau tri
mite copiii la biserică fiindcă ne obligă opinia 
publică şi legile, noi aceştia apărem ca nişte 
cârpaci în educaţia tineretului nostru. Copilul 
de azi ne simte minciuna, ne simte trândăvia 
şi necredinţa şi nu înghenunche nici el, nu se 
roagă nici el din toată inima fiindcă nu o fa
cem nici noi. Din necredinţa şi făţărnicia noa
stră nu poate culege copilul'decât ceeace-i dăm. 

Iată pentrucă — văzând în_ această pro
blemă de educaţie pe cea mai fundamentală — 
mă adresez D-voastră şi vă rog să creşteţi 
copiii în credinţa, în teama şi în înghenuh-
chierea D-voastră alături de ei. Eu nu v'am 
invocat aici nici argumente de savanţi, nici 
consider aţiuni de zadarnică discuţie, ci faptele 
tecutului şi ale prezentului, precum şi grija 
viitorului, lucruri cari cred că sunt mai pu
ternice în a vă convinge decât orice. 

Incăodaiă dar Domnilor învăţători, vă 
rog duceţi vă şi nu trimiteţi, închi'naţi-vă şi 
nu-i învăţaţi să se închine, cu copilaşii laolaltă, 
încredinţându-vă că D-voastră veţi fi cei mai 
valoroşi zidari ai noului suflet românesc. 
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Europeanul îşi t r imite copiii la şcoală pentru a 
învă{a acolo „ceva"; Americanul do reş t e ca şcoala să 
as igure copiilor săi o educaj ie in tegrală fizică, mora lă 
şi in te lectuală . 

Mari le idei asupra progresului unei naţiuni prin 
educaţ iune sunt în planul din u r m ă în şcoalele noa
stre, cadrele instrucţiunii sunt fixe, me tode le nu fac 
caz decâ t de noţiuni abs t rac te , d e a rgumenta ţ i e pur 
logică şi de concluziuni t rase din s i l o g i s m e ; materi i le 
sunt învăţa te prin mij loace convenţ ionale cari par a 
se depăr ta de formele vieţii r e a l e ; chest iunile de orga
nizare, programele , mişcăr i le educatori lor nu sunt dis
cu ta te decât în cercuri restrânse, publicul nu înţe lege 
limbajul pedagogi lor noştr i , el r ă m â n e străin şi indi
ferent acestor chest iuni cari sunt cons idera te ca afa
ceri profesionale. 

In America, din contră , fiecare şcoa lă îşi are 
viaţa ei part iculară. Toa te chest iuni le mari cari a t ing 
patr imoniul ei ştiinţific şi clasic sunt d iscuta te per
m a n e n t în cărţi, revis te , jurnale , şi mai a les în a d u 
nări şi congrese cărora se asociază şi se interesează 
poporul . 

Inovaţiunile cari se ivesc sunt nota te , încercate , 
e x e c u t a t e ; publicul — care es te aşa d e cordial pri
mit în clase şi labora toare — se p reocupă d e reali
zarea lor, dec la rându-se mulţumit de aceasta . Sub in
fluenţa poporului , viaţa socială şi economică se pre
lungeş te până pe t ă râmul şcolar d â n d studiilor un 
mers raţ ional şi adevăra t . 

In orice î nvă ţ ămân t ideia şi realizarea ei prin ac
ţ iune sunt s t râns uni te . Prin educaţ iune energ ică , voinţa 
copiilor şi adolescenţi lor se s t ăpâneş t e ea însăş i . 

Americanul are deasemenea convingerea că vii
torul ţării sale este în mâini le femeii care t ransmi te 
integral educaţ iunea, pe care a primit o, generaţ iuni le 
u rmătoare . Atunci când ţările eu ropene n u i dă femeiei 
decâ t o pa r t e mică d e tot în vinţa intelectuală , prin 
o educaţ iune factice în pens ioane , sau o instrucţ iune 
res t rânsă în şcoalele pr imare super ioare , — şi acestea 
rare şi relativ puţin frecventate, — toa te şcoalele se
cundare amer icane sun t tixite d e fete să race şi bo
ga t e care vin acolo să se formeze înt r 'un chip inte
l igent prin studii literare ştiinţifice ori profesionale, în 
vederea rolului familiar şi social . Bucătări i le şi atelie
rele de confecţiuni anexa te acestor scoale sunt adevă-
văra te labora toare unde viitoarea soţie d o b â n d e ş t e , 
pr in t i 'o pract ică metodică , apt i tudini le şi cunoşt in ţe le 
necesare pentru a asigura familiei o existenţă indepen
d e n t ă şi pentru a susţ ine şi accentua v igoarea fizică 
şi- mora lă a najiunei. 

Ca şi la ra$ele vechi, sent imente le noas t re ne 
d u c natural căt re un altruism ce exaltă în operele d e 
mare f i l an t rop ie : mutual i ta tea şi asistenta socială prin 
binefacere. Aceste opere sunt o măsură incomple tă 
căci ele inclină natural a cruţa efortul maselor în ve
derea propriei lor desvol tăr i . 

Americanii , despre care se spune cu uşur inţă sunt 
individualişt i în cel mai mare grad, practică o solida
ri tate mai puţin sent imenta lă , însă energică şi pre
vent ivă . 

Cu o generos i ta te fără socoteală, oraşele ca ş i 
particularii contr ibuesc b ă n e ş t e la crearea şi cheltuie 

d e O . B u y s e . Traducere d e A. P. N. 

Iile întreţ inerei , necesa re admirabi lelor biblioteci pen
tru copii şi adulţ i ş i rivalizează în educaţ ie la toa te 
operile de înăl ţare, p roducă toa re d e energie individuală . 
Această formă de sol idari tate ni se pare tot a tâ t d e 
nobi lă pe cât de mare şi pare în m o d deosebi t proprice 
pentru progresul social şi e conomic al ţării. 

Idealul educaţiunii care purcede din acest mare 
sent iment naţional este s implu şi democra t ic . 

Stndii le genera le şcolare , ca şi s tudiul unei pro
fesiuni m a n u a l e au la bază o largă şi t emein ică in
s t rucţ iune. 

Pent ru raţ iunea însăş i a principiului, d .versele 
g r a d e d e învă ţămân t se a l toesc une le pe al tele cu o 
simplici tate la care r âvnesc s is temele eu ropene . Gră
d ina d e copii , şcoala pr imară, şcoala medie , liceul, 
şcoalele tehnice, universităţi le, şcoalele no rmale sun t 
a şa de bine lega te în t r 'un tot a rmon ic încâ t nu p r e 
zintă nici cea mai mică lacună, nici cea mai m i c ă 
greu ta te . 

Şcoala europeană dă proba celei mai g roso lane 
necunoaş te r i a firii copi lăreşt i . Ea practică fasonajul 
creerului fără ruş ine . Ea supr imă originali tea şi face 
să t reacă cn pers is tentă sârguînţă personali tăţ i le înnăs 
cute sub rulourile „ laminoir -u lu i" egalizator . 

Şcoala americană preas lăveş te individuali tatea, lă
sând-o să-ş i ara te calităţile prin diferite lucrări în care 
elevul îşi păs t rează libertatea d e apreciere, d e j ude 
cată , d e acţiune, d e originali tate, d e responsabi l i ta te . 

T o a t e acestea măresc ecuaţia personal i tă ţ i i indi
vizilor şi t ind a da tinerilor un capital preţ ios în me
tode şi experienţe. N i c ă r e a nu răsună vorba potrivită 
şi dojeni toare a profesorului, cari expune pedant , l ip
site d : clari tate teorii le verbale şi ult im le ipoteze a l e 
ştiinţei şi tehnologie i . Acolo nu se văd elevi a lua 
noti ţe repede , acumulând în caietele lor şi creerul lor 
surmenat ştiinţa, care nu provine dela origine, învă
ţată din auzite şi reci ta tă fără a a d a o g ă la ea n imic 
personal . Şcoalele amer icane duc şt i inţa la in te l igenţa 
copiilor prin me tode exper imenta le cari formează fa
cultăţ i le şi desvo l tă apt i tudini le . 

F ă c â n d din e lev . nu u n audi tor pasiv, ci un actor 
al vieţei şco lare , şcoala amer icană îl î n d e a m n ă a 
învăţa , a se forma prin el însnşi , a găs i plăcere în 
cercetări încorda te şi m u n c ă ser ioasă ne în t re ruptă . Ea 
desvol tă în t re altele cali tatea stimulantă proprie n a 
ţiunii amer icane şi aşa de bine caracterizată prin cu
vântul „puch" , ad ică nevoia d e a avansa în l ume cu 
orice preţ, ne răbdarea şi voinţa d e a parveni , forma 
super ioară a arivismului , resortul puternic al neînce
tatei activităţi americanului . 

La fiecare epocă şcolară, dela întrarea în g r ă 
dina d e copii, p â n ă la ieşirea din liceu, tânăru l a m e 
rican este pregăt i t a face ac te din iniţiativă. In fiecare 
din facultăţile sale intelectuale şi mora le el acumu
lează astfel, în cursul studiilor, o cant i ta te d e energ ie 
potenţ ială pe care o va utiliza în situaţii le ulterioare, 
în diversele c i rcumstanţe a le vieţii sale în măsura 
nevoilor. 

Prin metode le lor bărbă teş t i , şcoalele d e p u n în 
muşchi i şi nervii tinerilor virtuţile cari d ă valoarea po 
porului a m e r i c a n : nevoia d e act ivi tate t enace ş i per
severentă energie pentru a realiza efortul. 

Metodele de educaţie în America 
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"Intuiţia"*) 
(Urmare) 

/. Rezumatul lecţiei precedente. In lecţia 
precedentă, întrând în studiul conditiunilor psi
hice privitoare la primirea, păstrarea şi prelucrarea 
cunoştinţelor, pentru a clădi principiul metodei, 
ne-am ocupat de principiul intuiţiei şi am stabilit 
în ce constă intuiţia, care e raportul ei cu ab
stracţia, care e importanta ei pentru învăţământ, 
care sunt formele ei, şi am trecut după aceasta 
la evoluţia intuiţiei în pedagogia modernă. Am 
arătat apoi întrucât evoluţia intuiţiei e condiţionată 
de teoriile filosofice şi mai ales, referitoare Ia 
dobândirea cunoştinţelor, adică referitoare la teoria 
cunoaşterii. 

Primii paşi în pedagogia modernă îi găsim 
la Rabelais care accentuiază importanţa studiului 
intuitul/ al naturii pe calea observării directe a 
lucrurilor şi la Bacon, care prin introducerea me
todei inductive, cere să plece nu dela noţiuni la 
realitate, ci dela realitate la noţiuni. 

2. Principiul intuiţiei la Comenius. Trecem 
acum la cei mai de seamă pedagogi ai peda
gogiei moderne, cari s'au ocupat de principiul 
intuiţiei; vom vedea că la ei vom găsi tot, sau 
aproape tot ce ne trebue pentru a stabili prin
cipiile de azi ale intuiţiei. 

Un prim pedagog, reprezentant de seamă 
al intuiţiei în secolul al 17-lea e Comenius. Vă 
amintiţi că v'am mai menţionat pe Comenius, când 
a fost vorba de idealul educaţiei şi oprindu-ne 
la idealul intelectualist, v'am citat concepţia lui in-
telectualistă care leagă fondul cu forma care cere 
ca fondul şi forma să fie respectate deopotrivă. 

Cum înţelege Comenius raportul dintre fond 
şi formă ? El cere ca ori unde ne ocupăm de 
forma de exprimare a ideilor, de stil, forme lo
gice, peste tot, în <*xe rşple de care ne servim, 
să dăm elevilor ş ş «iţe reale, adică să 
veghem la o legăiură continuă între cuvânt şi 
idee. Era deci o primă interpretare a legăturii 
dintre fond şi formă. 

A doua interpretare a lui Comenius, care 
ne duce la principiul intuiţiei, e raportul între 
ideea şi realitatea pe care o reprezintă ideea. 
Sunt cazuri în literatură, unde dacă se stabi
leşte raportul, dintre cuvânt şi idee, acel raport 
se opreşte aci, la idee, fără să aibă vre-o le
gătură cu realitatea. Aşa se întâmplă uneori şi 
în filozofie. Sunt însă cazuri când putem şi 
trebue să stabilim raporturi şi între idee şi rea
litatea exprimaţi de idee. De exemplu într'o 
problemă fizică, trebue să-1 fac întâi pe elev să 

*) A se revedea începutul în No. 14. 

înţeleagă ceeace-i spun, dar în acelaş timp, 
trebue să-1 pun să-şi controleze cunoştinţele pe 
care i le dau eu, cu lumea externă, cu reali
tatea, adică să-i dau intuiţia ideei. 

Prin urmare avem aici două raporturi bine 
distincte şi anume: 

1. Raportul dintre cuvânt şi idee; 
2. Raportul dintre idee şi realitate. 
Dacă Comenius cerea înfăptuirea acestor 

două raporturi, cerea eo ipso, intuiţia. 
Iată deci problema intuiţiei pusă principial 

de Comenius, având în vedere fundamentul con
cepţiei lui. Ne interesează în primul rând Come
nius, prin aceea că el este cel dintâi pedagog care 
pune, cu deplină conştiinţă, problema intuiţiei. 

Nu mai e vorba la el, de o intuiţie liberă, 
de dibuiri sau de aluzii, ci e vorba ca opera 
intuiţiei să fie îndrumată pe calea cea mai bună. 
Preocupat nu numai de principiul intuiţiei, dar 
şi de o metodă bună, el stabileşte norme me
todice, principal corecte, dar cu mici erori de 
detalii. După ce recunoaşte importanţa contac
tului cu natura, publică o lucrare cu ilustraţii, 
întitulată: „Orbis pictus sensualiam" dedesub
tul căror ilustraţii, erau câteva cuvinte de lămu
rire sau o mică descriere. E natural să ne în
trebăm: dacă el a adoptat contactul cu reali
tatea naturală, de ce ne-a mai dat acesta carte ? 
Prima lămurire ar fi că explicaţiile care se dau, 
sunt pentru acele obiecte care, din cauza de
părtării în timp sau în spaţiu, nu le putem pre
zenta în natură. Depărtarea în spaţiu a obiec
telor, o întâlnim în geografie şi în ştiinţele natu
rale, iar depărtarea în ti np o întâlnim în istorie. 
Pentru asemenea cazuri, cartea lui Comenius era 
indicată ca fiind utilă. Insă dacă deschidem acea 
carte vedem în ea ilustraţii care se referă la 
mediul cel mai apropiat al elevului: şcoaa cu 
bănci, elevi, etc. Care era motivul ? Comenius 
nu 1 spune, dar rezultă clar că el se gândea la 
faptul că o intuiţie metodică nu trebue să a-
mastece calităţile esenţiale cu cele secundare La 
un animal, de pildă, nu ne este indiferent dacă 
spunem elevului că acel animal are patru picioare 
şi că are cutare culoare, căci patru picioare 
este calitate esenţială, iar culoarea e însuşirea 
secundară. In natură însă nu putem separa ca
lităţile principale de cele secundare, pe când într'o 
ilustraţie elimin calităţile secundare şi-i dau ele
vului numai ce e esenţial, e o pregătire mai bună 
pen ru a trece la noţiunea abstractă. Prin ur-
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mare, găsim Ia Comenius un prim pas către in-
tuiţiune, cu acea mică eroare că el îndepărtează 
pe elev de intuiţia directă a naturii. 

3. Principiul intuiţiei libere la Rousseau. 
Dela această concepţie,' trecem printr'ó epocă şi 
printr'un sistem pedagogic foarte important, atât 
pentru principiul intuiţiei cât şi pentru metodul 
ei. Este concepţia lui Rousseau, care a trăit în 
sec. al XVIH-lea, prin urmare este următor Iui 
Comenius. Ce găsim noi la Rousseau ? Putea 
el admite, într'adevăr, o metodă a intuiţiei, putea 
el, conform principiului Iui fundamental, cu mă
surile educative să îndrumeze pe Emil cum să 
intuiască şi să-i atragă atenţia asupra calităţilor 
principale şi secundare ale lucrurilor? De bună 
seamă că nu, căci el era pentru o educaţie şi 
instrucţie liberă, pentru principiul liberei desvol-
tări a individualităţii. La acest principiu al li
berei desvoltări se adaogă principiul negativ al 
educaţiei, adică acea atitudine de rezervă a edu
catorului, căruia nu-i e îngăduit să intervină nici 
în instrucţie LÍCÍ în educaţie, prin măsuri cari 
să limiteze libera desvoltare a elevului. 

Dacă la acest principiu adaogăm şi princi
piul activităţii spontane care nu poate fi inspi
rată din afară, ci porneşte dinnăuntru, elemen
tele ei fiind interesul şi curiositatea, provoacă o 
activitate intelectuală. Datorită acestui principiu, 
îl vom duce pe Emil în mijlocul naturii şi-1 vom 
lăsa, ca conform interesului şi curiozităţii, să 
găsească ce-i place şi să intuiască ce-i convine. 
Aceasta în domeniul intelectual. 

Ceeace aduce el în plus, este ceva pe care 
nu-I găsim la Comenius, este când revine 
asupra principiului educaţiei naturale în latura 
morală. Dacă ne referim, înr'adevăr, la educaţia 
morală şi religioasă, vom găsi elemente atât de 
caracteristice şi originale, pe care nu le mai 
găsim nicăiri. Ce recomandă Rousseau cu pri
vire la educaţia morală? 

Să punem pe Emil în contact direct cu 
suferinţa omenească. E procedeul intuiţiei directe 
o intuiţie empirică şi mai departe, ideal-empirică, 
pentrucă intuiţia venită din experienţă, trebue 
s'o complecteze cu ideile lui asupra suferinţii. 
A doua cerinţă este că Emil, intuind suferinţa 
aproapelui său, se produce în sufletul lui, sen
timentul milei, al iubirei aproapelui şi al com
pătimirii. Atunci Emil are în propria lui con
ştiinţă, sentimentul iubirii aproapelui şi al milei, 
ceeace în domeniul moral este intuiţia internă 
a sentimentelor morale. Dar în domeniul religios? 
In domeniul religios găsim o triplă intuiţiune: 

a) Emil în mijlocul naturii, are o primă in
tuiţiune a lumii înconjurătoare. Această intuiţie 
îi dă cunoaşterea a ceace e în jurul lui. 

b) Alături de această intuiţie externă, şi 
aci nu mai putem zice că atitudinea educato
rului poate fi rezervată, căci dacă ştie să aprindă 
scânteia internă, Emil va admira natura, va a-
vea o atitudine estetică, va rănâne în contem
plaţie faţă de frumseţea ei. Deci percepţia e-
xternă este îmbrăcată înti'o intuiţie cu caracter 
ideal empiric. 

c) Dupăce Emil a cunoscut natura şi a ad
mirat-o, începe să simtă admiraţie pentru crea
torul ei, şi în acest moment simte pe Dumne
zeu în sufletul său. E o intuiţie internă a sen
timentului religios ca şi în faţa suferinţei internă 
semnului, când intuia sentimentul milei din sufle
tul său. 

Iată care, cred eu, că sunt laturile mai ca
racteristice în concepţia lui Rousseau asupra 
intuiţiei şi anume nu în privinţa instrucţiunii, ci 
în latura educaţiei morale şi religioase. 

4. Principiul intuiţiei la Pestalozzi, Froe-
bel şi Herbart. Al treilea pas important referi
tor ia principiul intuiţiunii, îl facem în pedago
gia modernă. Pestalozzi. 

El pleacă tot dela ideea lui Comenius, a-
ceea de a da învăţământului intuitiv o bază me
todică. 

Când intuim un obiect extern, zice Pesta
lozzi, ce facem altceva de cât să-i cunoaştem 
proprietăţile? 

Ftlosoficeşte am văzut că teoria cunoaşte
rii ne spune că nu suntem aşa de siguri de e-
senţa obiectu'uj, cât suntem siguri de faptul că 
e un obiect extern ce ne provoacă senzaţiile 
proprietăţilor pe cari aprioric le atribuim unui-
substrat real, comun acelor proprietăţi, care ar 
fi obiectul. 

Printre proprietăţile ce Ie găsim la corpuri, 
distinge Pestalozzi trei categorii: 

a) Prima categorie o formează proprietă
ţile particulate ale corpurilor. Spre exemplu am 
un trandafir de culoarea roşie. Culoarea roşie 
e o calitate particulară, căci sunt trandafiri de 
diferite culori. Alt exemplu: am în faţa mea un 
câine negru; culoarea neagră e o proprietate 
particulară, căci sunt'câini şi de alte culori. 

b) A doua categorie de proprietăţi sunt 
acele ce sunt comune tuturor obiectelor din a-
ceeaş specie. La trandafir ar fi parfumul şi 
spinii, la câine ar fi lătratul. 

c) A treia categorie de proprietăţi, şi aci 
vedem pe Pestalozzi gproape de concepţia lui 
Kant, încât unii s'au întrebat dacă în prob
lema aceasta Pestalozzi n'a fost influenţat de 
filosofia lui Kant, sunt acelea pe care orice o-
biect le are comune cu toate celelalte obiecte^ 

Pentru acestea Pestalozzi citează forma, 
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numărul şi numele. Numele trebue însă exclus 
dintre acestea. E ceva simplist în privinţa nu
melui, dar ne interesează ideia că deosebim trei 
feluri de calităţi. La Pestalozzi, problema ordinii 
calităţilor obiectelor e pusă foarte clar. Dintre 
toate proprietăţile, va trebui să preferim pe 
cele generale (chiar în şcoala lui întreabă pe 
elevii lui de ele) în al doilea rând vin proprie
tăţile comune cu specia şi pe ultima treaptă 
pune proprietăţile particulare. Pentruce stabileşte 
Pestalozzi această ordine? Aci el dă un răspuns 
precis cum nu ni-l-a dat Comenius, anume că 
intuiţia nu e o valoare de sine stătătoare în pe
dagogie, ci o funcţiune subordonată abstracţiunii. 
Ţelul nostru nu e intuiţia ci noţiunile abstracte. 
Pentru a ne ridica acolo, trebue să avem mai 
întâiu intuiţiuni clare Nu e adevărat ce au spus unii 
că Pestalozzi a fost pentru intuiţie pur şi simplu, ci 
pentru intuiţie ca substrat al noţiunii clare şi precise. 
Atunci răspunsul e uşor, dece preferă el calităţile ge
nerale şi comune şi le lasă pe celelalte — pentru 
că din acestea construeşte el conţinutul noţiuni
lor abstracte. Acesta e un prim pas câştigat de 
Pestalozzi în intuiţie. 

Al doilea caz Dacă se impune această evi
denţiere a calităţilor acestea comune şi esenţiale 
în vederea abstracţiei, mai poate fi vorba de o 
intuiţie absolut liberă cum a voit-o Rousseau? 
Pslhologieeşte e sigur că elevul va putéá alege 
singur calităţile comune, esenţiale ? y Dacă am 
admis principiul că trebue să sc@t calităţile ge
nerale ale lucrului, trebue să admit că intuiţia 
trebue îndrumată şi atunci face Pestalozzi deo
sebirea între arta de a intui sau intuiţia îndru
mată şi intuiţia liberă. 

Al Hl-lea pas în domeniul intuiţiunii. Dacă 
am un obiect pe care-l pot intui pe calea mai 
multor simţuri şi-1 intuesc numai printr'unul, am 
eu perceţia clară a acelui obiect ? Spre exemplu 
un trandafir: dacă îl vedem numai, nu e sufi
cient, trebue să-1 pipăim, să-1 mirosim, să luăm 
o frunză în gură etc. 

Intuiţia aceasta completă are două mari 
avantagii: un avantaj de ordin obiectiv, că con
tactul cu realitatea e desăvârşit complet, cu
noaştem mai bine obiectul şi alt avantaj de ár-
din subiectiv e că, cu cât percepţiunea obiectu
lui se face pe calea mai multor simţuri, cu atât 
ne adresăm Ia mai mulţi centri nervoşi, cu atât 
se fixează mai bine în intelectul nostru. 

Al 4-lea punct pe care nu-1 accentuiază sufi
cient, este raportul intuiţiei cu activitatea,practică 
ca desemnul, modelajul, lucrul manual, etc., adică 
ceeace a fost intuit să fie şi executat (desemnat, 
modelat, etc.) Fără îndoială că această indicaţie a 
lui Pestalozzieste imporiantă din două puncte vedere: 

a) Când elevul e prevenit că după ce va 
observă obiectul îl va şl desemna, atunci va in
tui şi mai bine; 

b) Profesorul are mijlocul să constate dacă 
elevul a făcut observaţiuni corecte, mai ales 
când observaţiunea e mai puţin nşoară pentru 
simţuri, spre exemplu, observaţiunea Ia micros
cop făcută asupra unei celule. 

In cazul acesta desemnul va arăta, întrucât 
observaţiunile au fost clare. 

Aceasta idee a activităţii practice în ser
viciul intuiţiunii a fost accentuată ca principiu 
de Pestalozzi, fără însă s-o desăvârşească. In 
schimb Fioebel, un discipol al lui Pestalozzi, a 
dat o desvoltare deosebită a raportului dintre 
intuiţiune şi aciivitatea practică. 

El afirmă că nu se poate face o intuiţie 
bună, mai ales în prima epocă, decât prin de
semn, modelaj etc. 

El nu e mulţumit cu insistenţa lui Pestalozai 
asupra caracterelor generale ale lucrurilor şi ne
glijarea celor particulare şi cere ca şi acestea 
din urmă să aibă parte în intuiţiune, să aibă 
un loc de onoare. 

Acestea-'sunt 4celé trei fazewmai importante 
la câre mai adăugăm pe a IV*-a fază de com-
p'ectare, asupra măsurii în care intuiţiunile con
diţionează noţiunile vechi, dar şi asupra celei în 
care noţiunile vechi condiţionează intuiţiunile nouă. 

Am arăfat că noţiunile vechi pot fi favora
bile nouilor intuiţiuni; uneori însă pot fi şi dău
nătoare. Şi cel mai n are pedagog succesor al 
lui Pestalozzi, Herbart este acela care studiază 
intuiţiunea şi adoptând o bună parte din princi
piile lui Pestalozzi, adaogă şi necesitatea de a 
ne îngriji de noţiunile premergătoare, de noţiu
nile vechi care influenţează intuiţiunile nouă. Şi 
dacă găsim în spiritul elevului elemente noţio-
nale protrivni ceintuiţiunii, vom căuta să-le expul
zăm iar pe cele prielnice, le vom accentua, de 
unde rezultă norma metodică că trebuie să se 
facă pregătirea spre a deschide sufletul elevului 
pentru nouile intuiţiuni. 

Cu acestea am încheiat descrierea fazelor 
principale ale evoluţiei intuiţiei în pedagogia 
modernă. 

5. Studiul experimentalul intuiţiei: Binet, 
Claparéde, Meumann. Pedagogia timpului nostru 
a admis ţoale aceste puncte stabilite de marii 
premergători, le-a studiat în special prin meto
da experimentală, care le-a confirmat şi com
pletat pe ici pe colo, cu mici adaosuri. Dintre 
experimentatorii mai importanţi, citez doi ale 
căror lucrări le găsim în limba franceză şi tra
duse în limba română. Este Binét şi Claparéde 
(Claparéde) în Elveţia iar în Germania cel mai 
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important reprezentat al pedagogiei experimen
tale este Meumann. S'a căutat a se determina 
mai deaproape funcţiunea aceasta a intuiţiei. E 
curios că studiul experimental al intuiţiei a în
ceput să se facă nu din interes pedagogic sau 
psihologic pur, cât din interese juridice. Ştiţi că 
în justiţie, judecătorii atât când fac instruc
ţia, cât şi când judecă faptele, sunt nevoiţi să 
ia mărturia diverselor persoane care au fost de 
faţă la ele, deci trebue să se servească de 
martori. Se constată că majoritatea martorilor 
fac mărturii false, nu mincinoase. Dacă ar fi 
făcute de cei interesaţi, lucrul ar fi explicabil, 
dar un martor, observator disinteresat, care nu 
are nici un raport cu faptele ce se judecă, e 
chemat să mărturisească ceeace a intuit, nu 
poate să fie bănuit că minte. 

Cazurile acestea sunt aşa de numeroase, 
încât s'a pus chestiunea psihologică a declara
ţiilor false. Care e cauza? N'a întuit bine sau 
în urmă au intervenit în sufletul lui fenomene 
cari au transformat ceeace intuise el? Şi acea
sta a făcut pe psihologi şi pedagogi să se gân 
dească din punct de vedere al educaţiei. 

O experienţă intuitivă este următoarea: 
Experienţa s'a făcut cu elevi de diferite 

vârste între 7 şi 18 ani, deci dela clasa I-a pri
mară până la clasa VllI-a de liceu, elevi de am
bele sexe. 

Mijloacele: experimentatorul s'a servit de 

un tablou pe care-1 ţine în faţa elevilor timp de 
câteva secunde, zeci de secunde sau chiar peste 
un minut. După aceasta a cerut elevilor să de
pună câte un raport scris în care să arate ce 
au observat. Apoi, experimentatorul le-a pus în
trebări relative la lucruri, la raporturile spaţiale, 
la culori etc. Unele întrebări au fost corecte ca 
intenţie iar altele au fost sugestive, puse cu ten
dinţa de a induce pe elevi în eroare, ca să vadă 
dacă percepţiile lor au fost clare şl corecte. 

In exemplul citat, s'au pus 12 întrebări su
gestive. Intrebărilp acestea au fost repetate şi 
după 15 zile ca să se vadă dacă se păstrează 
în memorie ceea ce s'a perceput. O întrebare 
sugestivă este aceasta: dacă în tablou a fost o 
femee cu * mâinile încrucişate, se întreabă: ce 
avea femea în mână, baston sau umbrelă? Răs
punsul va fi că purta bjston sau umbrelă, lucru 
neadevărat. 

Experienţa a dat următoarele rezultate: 
1. 2 5 % din elevi au fost sugestionaţi. 
2. Sugestia scade cu vârsta. 
3. Fetele sunt mai sugestibile de cât băeţii. 
4. Cei cu temperament sanguin mai suge-

stibili decât cei cu temperament flegmatic. 
In lecţia viitoare vom vedea care sunt pri

mele concluzii ia care se poate ajunge şi care 
sunt şi alte experienţe care au dus la fixarea 
normelor metodice şi vom vedea şi normele fa 
care ajungem noi. 

Premiile Şcolarilor* 
Nu ştiu ce Împrejurări au făcut să se şteargă 

din viaţa şcolarului cea mai frumoasă şi mai de 
neuitat sărbătoare a copilăriei lui. 

Poate că spiritul democratic al vremii va fi 
văzut un „privilegiu" şi în această nevinovată 
rază de glorie ce venea să încununeze odată pe 
an fruntea celor aleşi — prin vrednicia lor a-
leşi. Prea eşeau din rând . . . Prea se bucurau 
cei puţini — spre mâhnirea celor mulţi. Şi gla
sul acestora, fireşte, glasul nepremiaţilor trebuia 
să fie ascultat. Căci nemulţumirea celor mulţi e o 
primejdie socială. Materie explozibilă . . . 

Ori, poate, vreunul din marii noştri peda
gogi va fi descoperit că individia netrebnicului 
are dreptul de a cere, pentru buni lui digestie, 
să se facă tăcere şi întuneric în jurul ctlul vred
nic. „Lenea e Doamnă mare". Deci, ca pe o 
Doamnă mare cată s'o . . . menajăm. 

Se va fi mai zis iarăşi, că şcolarul nu tre
bue să-şi lege munca lui serioasă de semnul de
şert al unei recunoaşteri adesea nedrepte, că în-

* Din volumul „La gura sobei" de Al. Vlahută. 

văţătura şi în genere toate străduinţele omului 
cată să fie preţuite în foloasele lor din lăuntru, 
iar nu în zgomotul şi poleelile de-afară; că cine-i 
cuminte şi silitor lucrează pentru dragostea lui 
de lucru, iar nu pentru premii. Şi aşa mai departe. 

Negreşit. Un şcolar, înainte de toate, tre
bue să lie un muncitor serios, desbărat de mi
cile vanilăţi şi patimi ale firii omeneşti. Zicem 
noi, noi cari ne dâ»ii în vânt după decoraţii şi 
alte „mici vanităţi" de acestea, noi cari năimim 
samsari şi avocaţi pentru ca — indiferent de 
meritele noastre — să ne asigure o notă cât 
mai bună în catalogul soartei, noi cari niciodată 
nu suntem mulţumiţi de premiile ce ni se împart. 

Ce uşor uităm sufletul copilului! Sufletul 
nostru de ieri! 

Aş,a ca prin vis, şi rar de tot ne mai adu
cem aminte de-o şcoală împodobită cu steaguri 
şi frunziş de stejar împletit în ghirlande; o curte 
largă, netedă, bine măturată, gătită de sărbă
toare îşi aşteaptă oaspeţii, cari iată că încep să 



FOAIA ŞCOLARA 7 

curgă; în tropot ritmat doi câte doi, cei micuţi 
înaînte, şi tot mai răsăritei câtră sfârşitul rân
dului, vin regimente împărţite pe clase, pe şcoală, 
cu steagul desfăşurat în bătaia soarelui şi s'a-
şează frumos, în bună rânduia'ă cu faţa spre 
scara cerdacului; aco!o sus e o masă lungă aco
perită c'un postav verde, pe masă buchete de 
flori, cununi de frunze, teancuri de cărţi legate 
cu panglicute tricolore; unul câte unul sosesc 
şi cei mari: prefectul, primarul, profesorii; în ju
rul lor fruntaşii târgului; cocoane multe ca la 
teatru, pe scaun cele mai în vârtă, cele mai ti-
nere'n picioare, — cu zgomot de aripi se mişcă 
sute de evantalii; cât e curtea de mare — un 
ac să-1 arunci, nu cade pe pământ; şi-i cald, o 
zăpuşeală grea, moieşitoare se lasă din cer; frea
mătul mulţimii sporeşte cu, îmbulzeala — e în 
freamătul acestea ceva din vuetul depărtat al 
mării . . . Deodată se face tăcere; un discurs 
ce nu se prea aude; apoi altul, învăluit ca în 
bătaia vântului, şi iarăf tăcere; nimeni nu mai 
suiiă; fiorul aşteptării; de sus, dela masa cea 
plină de flori şi de cărţi, un gLs bărbătesc strigă 
răspicat: 

— Şcoala primară nuîărul I . ! . . . Oasa 
'ntâi! Premiant întâi cu cunună: Donică Mihail!... 

Mişcare în flancul unui regiment; şoapte 
zorite: „Loc, faceţi loc"! — Şi pe când mu
zica ridică şi coboară de trei ori chemarea în
cununaţii, un copilaş, plăpând sue cu sfieală 
cele şase trepte ale scării ce i-se pare că nu se 
mai isprăveşte; mii de capete se înalţă să 1 vadă; 
aiurit, sub greutatea atâtor priviri, s'apropie de 
masă; prefectul îi pune — cununa pe creş'et, 
primarul îi dă un pacheţel de cărţi; un profe
sor îi spune câte-va vorbe pe cari el nu le 
aude, cum nici de văzut nu mai vede pe unde 
calcă; jos, lângă scară, îl întâmpină măicuţa Iui 

cu ochii în lacrimi, se pleacă, îl ia binşior, de 
mână, ar vrea să spună ceva — simte că i se 
topeşte inima de-atâta fericire şi, străgând mânuţa 
triumfătorului, ca şi cum s'ar teme să nu-1 piardă, 
zoreşte spre poartă, să iasă'n larg, să răsufle!... 

Dacă dela cele ce stau tuturora deschise, 
am putea să ne coborîm cu mintea în sufletul 
copilaşului acestuia fericit de fericirea pe care 
o împrăştie în jurul lui, am avea prilejul să ve
dem chiar la urzirea ei, încolţind ca o floare 
bine-cuvîntată, cea mai înaltă putere a vieţii 
omeneşti — iubirea de muncă, setea de mai 
bine, dorul de vitejie, cum ziceau pe vremuri, 
bătrânii noştri. Slăvite sunt neamurile cari au 
ştiut sămânade cu primăvară sămânţa acestei puteri. 

Nu, copilul nu s'a gândit la premii. A fost 
cuminte ş'a învăţat bine, pentru că firea lui, 
ajutată de îndemnul şi de sfaturile părinţilor, 
dela început 1-a îndreptat pe drumul cel bun. 
Dar cununa aceasta, cărţile aceastea, sfinte pen
tru el, su ti consacrarea celei dintâi biruinţi a 
lui. Ii Iu tnează sufletul. Ii deş eaptă gânduri 
frumoase. Şi e ine ştie mai ârdu c e pot să aducă pe 
lume primele gânduri ale un i copil? 

Ah, cum se citeau cărţile acelea! Multe se 
vor fi şters din sufletul unui premiant, dar ce-a 
citit el atunci în cartea lui dela premii — aceea 
cu adevărat se poate chema c'a fost sămânţa 
care a căzut în păuântul cel bun. 

Mă gândesc la ce s'ar putea face azi, cu 
literatura frumoasă pe care-o avem, bogată şi 
în lucrări originale de mare valoare şi în admi
rabile traduceri din clasicii străini. Ce minunate 
lucruri ar citi copiii! Ce limbă, ar învăţe, în 
vremea când toate se prind! — Şi ce evlavioşi 
cititori ar avea scriitorii noştrii! 

Dar e prea simplu. Şi noi suntem oameni 
aşa de complicaţi! 

Partea Oficială 
No. 5185/1926. 

Se aduce la cunoştinţă dlor diriginţi, că On. 
Minister cu ordinul No. 122604/1926 a dispus 
că elevii după absolvirea a 4 ci. primare, pot 
fi scutiţi de a urma cursurile d. V, VI şi VII 
complimentare, dacă fac dovadă că sunt înscrişi 
la o şcoală de ucenici, fiind supuşi obligativităţii 
faţă de şcolile de ucenici. 

Oradea, la 9 Noemvrie 1926. 

No. 4662—1926, 

Onoratul Inspectorat Şcolar cu ordinul 
No. 9109—1926 aplică pedea, sa aventisnent 
public: '"i 

înv. dir. Ioan Man din Spinuş şi înv. Irina 
Botş din Tăuteu pentrucă nu aii raportat 
Revizoratului neînceperea cursurilor la terrhen 
legal. 

Oradea, la 22 Octombrie 1926. 
Revizor ş c o l a r : P. Coroi. 
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L i b r ă r i a R o m â n e a s c ă S . A . 

Oradea, Bulevardul Rege le Ferdinand 11. 

C e l e m a i i e f t i n e c ă r ţ i p e n t r u cur*sul s e c u n d a r P e d a g o g i c ş i P r i m a r , p e a n u l 1926—1927. 
C e l m a i b u n i z v o r d e c u m p ă r a r e î n c ă r ţ i ş i r e c h i z i t e . — Pentru D-nii învăfă-

torî IO5/, rabat. 
M. S a d o v e a n u , Ion Teodorii , C, ABECEDARE. 

Bic iu lescu M. şi T a s u : p â r l e a I—II 
Dulfu P . şi C r i s t e s c u F I . : pâ r l ea I—II împreună . 
C . Stan şi C i o r ă n e s c u : „ I—II „ 
I. Nis ipeanu şi Th. G e a n t ă : „ I—II. 
Vlas ie I., Chi rva i V. e tc . „ I—II „ 
C a b a A . : ABC. F o n o m i m i c . 
I. Moldovan şi V. N i c o l e s c u : A B C . Fonomimic . 
I. V u i a : A B C . 

CĂRŢI DE CETIRE. 
Biciulescu M. şi Tasu : c l . I, II, III, IV, V. 
Dulfu P . şi C h r i s i e s c u : cl . I, II, III, IV, V, VI. 

S tan , şi L. Mre-
j e r u : cl . I, II, III, IV, V, VI, Vil . 

Ghia ţâ , C h r i s i e s c u , Bra tu : cl. 11. 
S t r o i a : cl. II, III, IV. 
V u i a : cl. II, II, IV. 
M o l d o v e a n u : cl. II, III, IV. 
C a b a ; Magyar o lvasó cl. I, II, III, IV. 
C a r t e a omului malur . 

„ Adultului. 
G r a m a t i c i , A r i t m e t i c i , G e o g r a f i i s e g ă s e s c 

de toţi autori i . 
H ă r ţ i p e p â n z e ş i hâ i t i e . 
G l o b u l p ă m â n t e s c . 
T a b l o u r i Rega l e şi Intuitive ş c o l a r e . 

LIBRĂRIE ŞI PAPETARIE „ C O R V I N A " 
ORADEA: PIAŢA UNIRII 10. 

D e p o z i t d e c ă r ţ i d e ş c o a l ă . — B i b i o t e c ă p o p o r a l ă . — I s v o r u l c e l m a i ie f t in p e n t r u 
r e c h i z i t e d e s c r i s ş i d e ş c o a l ă . — P e n t r u D o m n i i î n v ă ţ ă t o r i r a b a t m a r e . 

ABECEDARE. 
C. Stan şi lón Ciorănescu partea I şi II Ia un loc, 
insp. şc. inst., âipl. din Berlin 

1. Nisipeanu şi Th. Geantă: „ I . . . . . 
prof. de ped. institutor 

n n » » I I . » . . . 
loan I. Teodoru şi Matei M. Dobrovici partea I . 
fost insp gen. şcolar institutor 

CĂRŢI DE CETIRE. 

10 — 

12 — 
8-50 

11 — 

M. Sadoveanu loan Teodoru j 
Membru al Acad. Rom. fost insp. gen. şcolar ! 

C. Stan şi L. Mrejeriu I 
insp. şcolar. institutor. 

clasa II 

III 
IV 

26.— 

32.— 
50.— 

M. Sadoveanu, I. 1. Teodoru, C. Stan, P. R. 
Petrescu, L. Mrejeriu şi I. Ciolan: . cl. V . 48.— 

„ „ V I 
„VII 

/. Nisipeanu şi Th. Geanta: „ I I 
„ IU 

Matei M. Dobrovici şi Gh. loan, . Cartea Adultului. 
institutor institutor 

GRAMATICI. 
loan I. Teodoru, loan I. Onu 

Fost insp. şcolar 
Dir. de Şc. Norma/a 

şi Matei M. Dobrovici . . . . . clasa III 
„ IV 

12 — 
•13 — 

loan l. Teodoru, loan I. Onu, Matei M. 
Dobrovici şi Constantin Stan: . . . „ V 

VI 
„VII 

G.Simionescu, AlGheorghiuşiAl. Voinescu „ III 
inspector şcolar 

ARITMETICI. 
Gr. Patriciu, loan 1. Teodoru, loan 1. Onu 

şi Matei M. Dobrovici: . . . . . . cl. I 9.50 
,, H 8 — 
„ IU 10.— 
„ IV 1 2 -
. V 

„ VI 
GEOGRAFII. 

Gr. Patriciu, 1.1. Teodoru 
şil. I. Onu: . . . . Geografia României cl. III 24.— 

Continent. „ II 25.— 
Torna V. Ştefănescu, Anghel P. Nicu şi 

C-tin Bunea : Geogr. JuH. Bihor ed. mai nouă . 20.— 
George Simionescu. Al Voinescu şi Al. 

Gheorghiu: Geografia României . . . . cl. IV 30.— 
Continentelor . . „ IV 30.— 

CAIETE PENTRU CALIGRAFIE, DESEMN 
loan Teodoru: Caet de caligrafie pentru clasa I 

W. C. Hegel, loan 1. Teodoru şi 
G. Simionescui Caet p. desemn 

II 
III 
IV 

II 
III 
VI 

6 — 
6 . -
6.— 
6.— 

8.— 
8 — 
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