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Crucea roşie şi educaţia copiilor noştri 
In luna aceasta îşi serbează 50 de ani 

de existenţă societatea „ Crucea Roşie din Ro
mânia. Această sărbătoare n ar trebui să treacă 
prin faţa noastră ca o. simplă banalitate, cum 
de altfel n'ar trebui să lăsăm nefolosite oca
ziile de ţelul acesta, spre a ne ajuta în greaua 
sarcină a educaţiei Sărbătorile naţionale caşi 
cele religioase trebuiesc exploatate şi puse în 
serviciul pregătirei sufleteşti a generaţiilor de 
mâine. Grecii şi Romanii, cari ştim câtă greu
tate puneau pe educaţie, au ştiut să folosească 
aceste sărbători pentru copiii lor. Sărbătoarea 
Crucei Roşii trebuie să ne fie prilej de edu
caţie, poate cel mai potrivit pentru vremurile 
şi mentalitatea pe care trebue să o pregătim. 
Este destul să amintim că în America, con
tinentul câştigurilor şi al bogăţiilor, Crucea 
Roşie este foarte puternic organizată şi re
varsă asupra acestor popoare de muncitori şi 
de spirite practice, valuri de generozitate şi ăe 
iubire frăţească. Crucea Roşie a tinerimei a-
mericane azi a cuprins întreg globul pămân
tesc, pătrunzând până în bordeele pierdute ale 
Africei şi ale Asiei. Spiritul de sacrificiu, de 
devotament, de generozitate pe care-l revarsă 
această nobilă instituţie asupra lumei întregi, 
nu ne poate lăsa indiferenţi. Serbările crucei 
Roşii ne dau ocazie să dezvoltăm în copilaşii 
noştri spiritul de sacrificiu pentru altul. 

întreg creştinismul nu este altceva decât 
triumful carităţii, triumful altruismului asupra 
egoismului, triumful iubirei de oameni asupra 
iubirei de sine, triumful sufletului asupra ani
malului. Numai cu poruncile decalogului, ne 
găsim într'o morală strimtă, egoistă, cu virtuţi 
aproape numai negative. A trebuit să vină fiul 
Omului să ne înveţe că nu este deajuns a face 
ceace este drept, just. Numai cu justiţia lumea 
ar rămâne încă multă vreme vecină de animale. 
Să nu vatemi pe nimeni, să dai fiecăruia ceace 
este al său, sâ-i respecţi fiecăruia drepturile 
sale, iată ce înseamnă justiţie. Este bine şi 

atât, dar morala înaltă nu se poate mulţumi 
cu aceste virtuţi negative. Ea cere nu nnmai 
să nu faci râu, ci să faci cât mai mult bine. 
Legi/e prohibitive sunt făcute pentru marea 
mulţime socotită ca o turmă cu patimile sale 
fireşti; sunt zăgazuri puse în drumul anima
lului arătăndu-i nu nai ce-i este permis. Ome 
nirea însă tinde în progresul său moral-sufle-
tesc să iasă din jugul legilor prohibitive şi să 
se conducă după principiul iubirei de oameni. 

In ceace ne priveşte pe noi, an putea 
spune că este o tendinţă de şcoală activă şi 
în educaţia normală caşi în cea intelectuală; 
copilul să lucreze, să facă binele nu determi
nat de ordine, de legi; nu de frica probibi-
ţiunilor ci de dragul omului şi al binelui. Ca
ritatea, care este o nuanţă sufletească foarte 
complexă, nu se poate câştiga decât din prac
tică întreaga învăţătură a lui Christos şi a 
apostolilor săi se învârteşte, ca metodă, în 
jurul adevărului metoaologic că „credinţa 
fără fapte este moartă". Nimic nu dă mai 
lesne omul dela sine ca vorba, din păcateaînsă 
nu totdeauna vorba cea mai aleasă. E drept 
că pomană facem destulă noi Românii, urmaşi 
ai ospitalierilor Romani. Insă cum spune Rou
sseau nu este deajuns să-ţi deschizi punga, ci 
şi inima. Este prin urmare vorba să deprin
dem pe copii să iubească pe aproapele său, 
chiar pe duşmanul său, cu inimă deschisă şi 
curată. Căci mărimea facerii de bine se mă
soară nu cantitativ ci după cât suflet este la 
spatele ei. Copilul să guste din mulţumirea 
de a face bine, cea mai nobilă şi mai înaltă 
mulţumire. Crucea roşie a tinerimei americane 
a trimis misionare în toate ţările cari au îm
părţit sume însemnate de bani adunaţi din 
umila dar nobila lor muncă de copii. Éi s'au 
deprins să găsească cea mai mare fericire nu 
în a iua şi a primi, căci pe aceasta o simt 
şi animalele de rând; ci în a da şi a folosi 
altora. 
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Viaţa socială superioară cere dela indi
vizi să trăiască o viaţă intensă, care se tra
duce prin a trăi pentru cât mai mulţi; a trăi 
pentru alţii prin averea ta, prin îngrijirea ta, 
prin sentimentele tale, prin tine însuţi Cu un 
cuvânt a trăi Mens înseamnă capacitate de 
sacrificiu, dacă un ca cel de pe cruce, cel pu
ţin în limitele puterilor omeneşti. Isus Cristos 
a pus în sacrificiul Său nu numai mila, căci 
ar fi fost prea puţin, ci iubirea Sa fără mar-
geni pentru neamul care La răstignit Crucea 
Roşie este tipul instituţiei care ne arată cum 
trebue să fie în realitate drumul unui bun creştin 
în bune. Dela răniţii războiului până la răniţii 
luptei pentru existenţă sunt atâtea ocazii cari 
ni se oferă ca să sacrificăm ceva dela noi. 
In marele războiu care a fost, femeile crucei 
roşii au fost cea mai sublimă alinare a răni
lor. Devotamentul lor a egalat pe acela al sol
daţilor deveniţi giganţi în faţa morţii. Şi unii 
şi alţii se sacrificau pentru alţii; păcat însă 
că prea puţin ştim să ne folosim în educaţia 
copiilor de aceste momente supra omeneşti Şi 
dacă războiu de foc nu mai avem, avem în 
schimb vecinica luptă a vieţii cu atâţia răniţi, 
cu copii orfani, cu bătrâni fără putere, cu femei 
văduve, cu schilozi, atâtea victime ale crudei 
lupte. Aici trebue să ne îndreptăm ochii şi pe 
acest câmp de bătaie trebue să deprindem pe 
copil a-şi exercita devotamentul şi iubirea sa 
de oameni. Nici numai cu formulele moralei, 
nici numai cu braţele încrucişate, nici numai 
cu cuminţenia nu putem fi mulţumiţi. Ne trebuesc 
credincioşi în acţiune, iar nu sfinţi închişi 
în egoizmul lor sterp şi hipocrit Sfinţenia a-
devărată te îndeamnă la fapte şi oricare îţi 
va fi firma bisericii tale nu eşti creştin decât 
prin faptele tale. Dupăce copilul a fost dus la 

biserica sa, a fost învăţat să se plece în faţa 
lui Dumnezeu, să nu creadă că l-au desăvârşit 
în educaţia religioasă; numai atâta e prea 
puţin şi de multe ori minciună Opera de e-
da'caţie religioasă trebue dublata de deprin
derea copilului cu sacrificiul, cu binefacerea, 
cu iubire sinceră de oameni. Şi pe acest te
ren ne întâlnim cu toţi sub aripile marelui 
Pedagog care e fost Isus. Prin faptele noa
stre de caritate creştină ne vom înfrăţi, aşa 
cum nu ne prea putem înfrăţi prin firmele că
rora aparţinem. 

Rolul cel mai mare în această operă de 
educaţie a carităţii de sigur îl are femeea, 
dupăcum ea la avut şi în răsboiu. Dacă i se 
mai poate contesta femeei amestecul său în 
luptele politice, apoi în lupta pentru triumful 
iubirei şi al carităţii o cheamă în primul rând 
pe ea . Cu atât mai mult cu cât singură fe 
meea păstrează cea mai superioară nuanţă 
supletească blândeţea, care o apropie de 
Crist. Mama răutăcioasă, mama acră, bătăioasă 
care se ceartă şi este vecnic cu blestemul pe 
buze, este ceva anormal, ceva deviat dela ti
pul femeei adevărate. Mama delicată şi blândă, 
mama iubitoare şi adevărată, are menirea să 
mai reducă din ţuria animalului om Dupăcum 
în faţa grozăviei răsboialui ea era îngerul păcii 
şi al bunătăţii, tot astfel ea trebue să fie în 
lupta vieţii alinatoarea suferinţelor, mângăi-
toarea blândă a răniţilor sociali. Dar mai ales 
ea este datoare să-şi îndrepte copiii pe acest 
drum. 

Profitaţi de marea sărbătoare a Crucii 
Roşii româneşti şi treziţi un curent nou pentru 
creşterea copiilor în iubire şi sacrificiu. 

GEORGE BOTA 
inspector şef. Preşxintele Cr. Roşii a tinerimei 

S c o p u l v i e ţ i i , — s c o p u l ş c o a l e i 

Intrebaji de cur iozi ta te pe cât de mulţi , care e 
dest inaţ ia şcoalei populare , care e acel m i n i m u m pe 
care-l cere dela ea în profitul cop i i lo r? 

într 'o formă sau alta, răspunsul va cupr inde a-
proape to tdeauna dorinţa ca orice copil să înveţe mă
car a „ceti şi a scrie" să înveţe dec i cel puţin l i terele. 

P a r e a tâ t d e e lementar răspunsul , încât eşt i ga ta 
să-1 crezi că e şi adevăra t . 

Şi to tuş i aci zace o enormă greşea lă şi o foarte 
v ă t ă m ă t o a r e pre judecată . 

Mulţi , cei mai mulţi d in t re cei ce au t recut prin 
şcoală sau şi-a dat măcar copiii, n 'au ajuns încă să-i 
pr iceapă menirea ; nu e de mirare : ca să pătrunzi 
rostul şcoalei t rebue ca şcoala să fi pe t runs adânc în 

rostul tău . Dar cât de rari sunt acei pe cari şcoala să-i 
fi influenţat în toa tă măsura dor i tă , cât de puţini cei 
ce ies din şcoa lă radical t ransformaţ i ! 

Si nu numai în publicul profan vei găs i ne în ţe 
legerea, ci şi în lumea dascăl i lor sunt destul d e n u m e 
roş i acei cari care n 'au şt iut n ic iodată , sau care nu 
mai ştiu acum, sau care se compor t ă ca şi cum n'ar 
şti , care le e chemarea . 

In categori i le acestea în t ră toţi aceia cari din 
l ipsă de şt i inţă , din lipsă d e energ ie sau din lipsă de 
bunăvo in ţă , reduc activitatea lor la simpla meser ie ma
şinală şi seacă, plictisită şi plict isi toare. 

Să nu ne mi r ăm atunci că 'n marea publicu
lui profan plutesc dă inui toare prejudecăţi şi opiniuni 
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î n g u s t e : acestea sunt , cele mai accesibile celor mai 
numeroş i pent ru că sunt croite pe măsura celor mai 
îngus te cape te . 

Prejudecăţ i i le şi opiniunile îngus te sunt a tâ t 
de răspândi te , a tâ t de tiranic s t ăpânesc publicul încât 
a jung de se repercutează câ t eoda tă p â n ă şi în con
cepţiile cârmuitori lor şi a teoreticianilor. Le regăs im 
stilizate şi pit i te în grădini le retoricei sau mijind ca 
igrasia la temelia celor mai impună toa re construc| i i 
de doct r ină . 

De unde decurge oare modul îngust d e a înţelege 
rostul şcoalei ? 

Cei mai mulţi văd dest ina | ia şcoalei în utili tatea 
materială pe care o prezintă pentru un individ un 
n u m ă r d e cunoştinţe privitoare la profesiunea pe care 
o va exercita, privi toare la cumpăni rea intereselor bă
neşt i şi la păstrarea sănătă ţ i i . 

Cum învăţarea literelor eonst i tue prima e t apă 
întru s tăpânirea drumuri lor informaţiei, cel ce le-a în
văţat pa re a prezenta o oarecare garanţ ie că d rumu-
rile-i sunt deschise . 

Insă vani ta tea „şt iutori lor de car te" precum şi 
naivi ta tea lor şi a neşt iutori lor a ajuns să confunde 
„drumul desch i s " cu „drumul parcurs" . 

Ştiinţa de carte a căpă ta t astfel un deosebi t pres
t igiu în via{a socială organizată şi t inde să creeze o 
adevă ra t ă distincţie de c lasă" , cu a tâ t mai mult cu cât 
se po t număra chiar şi oarecari veri tabile privilegii 
pe cari legea le acordă şt iutori lor şi !e refuză n e ş t i u t o 
rilor. 

Pu t em să ne în t rebăm însă : e oare necesarmente 
a tâ t de mare deosebirea între doi oameni dacă anul 
cunoaş t e l i terele şi altul nu ? 

E destul să descoper im un caz în care deosebi
rea dintre ei să nu fie în favoarea ş t iutorului şi vom 
putea conchide „şti inţa de carte" nu e o condiţ ie 
perfect suficientă şi nici absolut necesară pentru 
superiori tatea unui om asupra al tuia. 

Gândi | i -vă o clipă la învăţatul orb, care n u 
poa t e ceti, dar căruia, alţii, din jurul său, îi citesc cu 
voce tare tot ce do reş t e el şi fac cu rândul unu l d u p ă 
altul căci se obosesc cetind. Ei uită curând ceea ce 
au cetit şi nu pot pă t runde înţelesurile adânc i şi mul
tiple ale cuvintelor . El însă pricepe, reţine şi învaţă 
cu ochii altora. 

S'ar putea că el să fi fost orb to tdeuna şi ca 
nici oda tă să nu fi ş t iut să cetească şi to tuş i cu în
văţă tura lui să înt reacă pe ceilalţi. Cei-i t r ebue pentru 
aceasta ? Afară de celelalte mijloace exterioare, ma te 
riale, îi t r ebue un mare dor al suf le tu lu i : dorinţa de 
a şt i , setea, a t ragere de in imă. Aceasta e ceea ce el 
are şi prin aceasta se deosebeş t e el de alţii, de toţi. 

E destul să fie tragerea de Inimă, căci învă ţă tu ră 
şi „cultură" scoţi şi din piatră seacă!.. O, săraca 
„piatră s eacă" năpăs tu i t ă ! Câ te comor i sunt în t rânsa 
pentru inima care vrea ! 

Căci şi în afară d e învăţă tura ce se poa te s toarce 
din cărţi şi din spusele altora, viaţa îţi î m b o g ă ţ e ş t e 
în fiecare clipă sufletul, daca ţi-e sufletul deschis şl 
ş t ie să pr imească. 

Sunt a tâ tea lucruri care n ic ioda tă nu se găsesc 
şi nu se pot căpă ta din car te , ci numa i din propria-ţ i 
vieaţă ce-şi d ibue clipele, şi le pipăe, şi le gus tă , şi 
le s toarce d e tot ce au preţios în ele. 

Iar dacă tocmai acele lucruri îţi l ipsesc pe care 
numa i propria ta viaţă inter ioară şi le agoniseş te prin 
s ine însăş i a tunci nu eşt i om depl in şi în t reg . Poţ i 
înghiţ i şi acumula căt de mul te „cunoş t in ţe" din 
carte şi din spuse, — dar dacă îţi l ipseş te bogăţ ia 
sufletească pe care o n u m i m cul tură, atunci învă ţă tura 
ta e a semenea unui buchet de flori t ă i a t e , fără rădă
cină, prinse în sâ rme şi t ră ind numai p a n ă seara. 

Sunt pe lume mul te cărţi din care poţi învăţa 
cum se scriu şi cum se cetesc no te le m u z i c a l e ; sunt 
cărţi din care poţi învăţa regulele de a rmonie , com
poziţie, orchestraţ ie . Sunt cărţi de acust ică din care 
poţi învăţa explicarea sunetelor , explicarea raportur i lor 
dintre ele, ta ina intervalelor şi ta ina disonanţelor . Dar 
d in nici o car te nu vei pu tea câş t iga plăcerea pent ru 
muzică, nu vei învăţa să-i simţi farmecul şi s'o d o 
reşt i . Nu e destul să ştii muzica dacă n 'ai t ră i t -o. 

Şi nu e om întreg, ci s târpi tură sau infirm acela 
căruia, o d a t ă cu trupul şi cu judeca ta nu i-a crescut 
şi ni ţeluş simţ pentru muzică. Simţul acesta , dorul , 
setea, nu le capă tă omul nici din carte, nici dela alţii . 
In fiecare s'a p lăsmui t oda tă cu plăsmuirea lui însăş i 
înclinarea firească, înclinarea ca un g e r m e n e care în
col ţeşte şi creşte cu încetul la fiecare ascul tare d e 
cântec , la fiecare melodie , aşa cum pr imăvara , d u p ă 
fi.; care ploaie se deschid mai veseli şi mai v iguroş i , 
mugur i i . 

Iar cea ce am spus despre d ragos tea şi se tea d e 
muzică , se potr iveş te pentru n e n u m ă r a t e alte laturi ş i 
put inţe ale vieţii noastre . 

Cunoşt in ţa despre orice lucru, despre orice fel 
d e acţ iune pu tem căpă ta din carte ori din spuse , dar 
t ragerea d e in imă pentru otice, nu se d o b â n d e ş t e d e 
cât prin viaţa vieţuită de t ine însuţi . 

Şi, bine cău tând , ceeace poa te ciopli ş i şlefui, 
ceace cultivă şi inobi lează pe om şi-1 face demn d e 
numele de om, e aceas tă super ioară şi î nă l ţ ă toa re 
tragere de inimă pentru îndeletnicir i le ce caracteri
zează sufletul o m e n e s c . Tragere de in imă pentru m u 
zică, pentru ar tă şi pentru tot frumosul din na tură ; 
t ragere d e in imă pentru ordine , pentru m u n c ă şi acti
v i t a t e ; t ragere de in imă pentru vir tute, pentru b ine l e 
omenesc éi pentru binele neamului t ă u ; t ragere d e 
in imă pentru şt i inţă, pentru cugetare şi pentru cea ce 
leagă sufletele noas t re cu misterul de dincolo de sim
ţurile noas t re şi de dincolo de viaţa noas t ră p ă m â n 
t e a s c ă ; acestea sunt t răsătur i le ce deosebesc pe om 
de orice al tă vietate . Aceste t rebuesc cult ivate, d e s -
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vol ta te , desăvârş i t e , pen t rucă ele dau însăş i vieţii 
noas t re un scop, ele ne ridică deasupra noas t ră 
în ş ine . 

. N o n scholae sed vi tae d i sc imus" s'a zis şi se 
zice mereu. A d i c ă : scopul şcoalei e însăş i via |a. 
Deci numai dacă viaţa noas t ră are un scop, a tunci 
a re scop şi şcoala . 

E indiferent dacă începi prin cunoaş te rea litere
lor sau dacă cumva poţi să te l ipseşti cu totul de ele. 
Cea ce se cere educatorului e să fie el însuş i om, în 
înţelesul aces ta — iar dintr 'a Iui t ragere de in imă pen

tru adevăra ta viaţă spir i tuală să se molipsească cn 
încetul sufleţelele cele t inere ce-I înconjoară . 

Ce cerem dela şcoa lă , care e min imum de influ
enţă ce-am dori s 'o exercite ea asupra oricui ? E mă
car un început perceptibil , măcar o punere pe cale 
că t re bogăţ ia sufletească, măcar o încolţire s ă n ă t o a s ă 
si hotăr î tă a tragerei d e inimă, a entuziasmului pentru 
viaţa spiri tului , sub mult iplele ei forme. 

Fa ţă d e aceasta , vedeţi cât de puţin lucru, câ t 
d e uscată şi mizerabilă r ă m â n e s impla învăţare a lite
relor. Prof. Dr. Eugenia Speranţia. 

„Intuiţia" 
/. Recapitularea lecţiei. In lecţia prece

dentă, ara arătat cum se poate realiza o apro
piere între concepţia culturii formale şi aceea a 
materialismului didactic, pentru a satisface ce
rinţele pe cari societatea le pune învăţământului, 
cerinţe de cultură generală, ale culturii formale 
şi ale culturii practice. 

Am văzut că Spencer pune accentul pe 
cultura materială şi am arătat meritul lui de a 
fi arătat importanţa ştiinţelor pozitive în edu
caţie. 

Dar el neglijează latura umanistă a culturii 
şi în ceeace priveşte cultura formală, nu se o-
cupă de desvoltarea inteligenţii prin aprofundarea 
lumii interne, ci se ocupă nu nai de a face să 
se pătrundă lumea externă, de a o cunoaşte şi 
a o stăpâni. 

2. Percepţia şi intuiţia. Cu aceasta am 
încheiat problema rolului pe care trebue să I a-
tribuim instrucţiunii. Ştim, prin urmare în ce 
scop dăm cultura elevului, ce urmărim prin tran
smiterea instrucţiunii. 

Problema ce ne preocupă acum, este cum 
vom proceda pentru a :i transmite instrucţiunea, 
cum adică, îi vom transmite cunoştinţele. Natu
ral că înainte de a ne ocupa de metodele de 
învăţământ, trebue să ne punem întrebarea: 
care sunt în sufletul copilului condiţiunile de 
primirea, conservarea şi transformarea cunoştin
ţelor, căci numai atunci vom avea baza nece
sară, pentru a stabili condiţiunile metodei. De 
aceste condiţiuni ale metodei ne vom ocupa 
astăzi. 

in stabilirea acestor condiţiuni, cea dintâiu 
întrebare pe care ne-o punem este cum se pro
duc primele elemente de cunoaştere în sufletul 
copilului ? 

Se produc prin contactul fiinţei noastre cu 
realitatea, în primul rând cu reaiitatea obiectivă, 
cu lumea din afară. Prin ajutorul simţurilor luăm 

cunoştinţă de lumea înconjurătoare, care ne 
trimite un haos imens şi foarte variat de im-
presiuni. 

Dar din aceste impresiuni nenumărate şi 
variate, conştiinţa noastră, sufletul nostru, selec
ţionează anumite impresii, cari apoi devin con
ştiente, devin sensaţii. 

La rândul lor, aceste sensaţii sunt sintetizate 
în grupe şi grupele aceste sunt proectate în afară 
asupra cauze» care le-a produs şi în felul acesta 
avem percepţia obiectelor externe. Prin urmare, 
primele cunoştinţe pe care le avem dela lumea 
din afară sunt aceste percepţiuni, datorite 
unei selecţiuni de impresii şi unei sinteze de 
sensaţii. Acestea sunt percepţiunile noastre venite 
dela lumea externă. Dar noi mai luăm contact 
şi cu lumea internă, prin introspecţiune, c^re ne 
duce la percepţia internă. Deci pe calea perce-
ţiei externe şi interne, primim în conştiinţa noa
stră primele elemente de cunoaştere. 

Astfel ajungem la ceeace numim în pedagogie 
şi psihologie, intuiţie. 

Am putea defini intuiţia ca fiind contactul 
direct al fiinţei noastre cu realitatea, pe calea 
percepţiei. 

Câna contactul se face cu realitatea externă, 
avem percepţia externă; iar când contactul se 
face cu realitatea internă, cu propriile noastre 
stări sufleteţii, atunci avem percepţia internă. 

înainte de a intra în studiul intuiţiei, să facem 
o observaţie de paranteză. 

Ştim că după ce s'au produs percepţiile, în 
sufletul nostru, activitatea de sintetizate con
tinuă mai departe prin aceea că percepţiunile 
sunt sintetizate la rândul lor, pentru a ne ridica 
la noţiuni din ce în ce mai abstracte cu o sferă 
cât mai mare şi cu un conţinut cât mai mic. In 
felul acesta, conştiinţa noastră scapă de greuta
tea elementelor şi se ridică la elemente de un 
conţinut mai simplu, mai uşor de suportat, dar 

Din cursu! de „Pedagogie" ţinut de dl. prof. G. G. Antonescu !a Universitatea din Bucureşti în anul şcolar 1925—26. 
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cu o valoare mai mare. Am putea compara a-
ceastă operaţiune de simplificare a conştiinţei, 
cu o operaţiune din domeniul economic, pe care 
o face un negustor care adună bani, leu cu leu, 
şi când adună o cantitate mai mare îi schimbă 
în hârtii de 100 !ei, scăpând astfel de greutatea 
mare a metalului. Sutele, dacă se înmulţesc, le 
schimbă în hârtii de câte 1000 şi pe acestea la 
rândul lor, în acţiuni de ale Reşiţei şi altele 
asemenea. 

In felul acesta ajunge să poseadă valori 
din ce în mai mari şi cu un conţinut din ce 
în ce mai mic. 

3, Influenţa noţiunilor avute asupra in-
tuiţiunilor. După ce ştim în ce consista intuiţia, 
ne întrebăm dacă intuiţia, e punctul de plecare 
în cunoaşterea noastră, dacă numai ea influen
ţează cugetatea noastră abstractă sau şi noţiu
nile abstracte, la rândul lor, exercită o influenţă 
asupra intuit/unii? Desigur că şi noţiunile ab
stracte influinţează intuiţiunile. 

La începutul vieţii sufleteşti, sau în stările 
primitive, copilul ori sălbatecul, n'are decât in-
tuiţiuni. 

După ce s'a format un şir de noţiuni în 
spiritul nostru, ele vor influenţa, la rândul lor 
intuiţiunile nouă. 

Câteva exemple ne vor lămuri această a-
firmaţie. 

Dacă un botanist intueşte o plantă oare 
•care, este sau nu adevărat ca el va intui mai 
mult cantitativ şi mai bine calitativ decât noi, 
care nu ne pricepem în botanică? Desigur, 
pentrucă noţiunile lui de botanică l-au ajutat să 
vadă mai mult şi mai bine. 

Tot aşa un inginer când întră într'o fabrică 
vede lucruri cari pentru un profan trec neob
servate, pentrucă noţiunile de industrie, pe care 
le are, îl ajută să capete o intuiţie mai com
plectă calicativ şi cantitativ decât a noastră. 

Tot astfel se întâmplă cu influenţa noţiu
nilor preconcepute asupra intuitei. Aşa când as
cultăm un artist străin, despre care s'a dus 
vestea, suntem mulţumit' că a cântat bine, chiar 
dacă a fost indispus şi a avut oare cari scă
deri, şi invers când ascultăm un artist român, 
căruia i s'a făcut o cabală, ne declarăm nemul
ţumiţi, cu toate că ei cântase foarte bine. 

Aceste exemple ne ajută să stabilim că, şi 
noţiunile au influenţă asupra intuiţiunii şi anume: 
influenţe atât favorabile cât şi nefavorabile. 

4. Importanţa intuiţiunii. Să ne ocupăm 
de aproape de problema nosttă a intuiţiunii. 

Prin ce se caracterizează intuiţiunea, ca ea 
să fie aşa de necesară învăţământului? Care-i 
sunt calităţile ce o fac atât de necesară, căci 

veţi fi auzit desigur vorbindu-se de nevoia de a 
se face învăţământul intuitiv şi de a se cere 
Ministerului instrucţiunii să procure şcoalelor, 
materialul de învăţământ necesar in acest scop. 

a) O primă calitate constă în aceea că în-
• tuiţiunea e începutul cunoaşterii. Dacă începuturile 
sunt făcute în bune condiţiuni, şi noţiunile câşti
gate cu ajutorul lor vor fi clare şi precise şi 
invers, din intuiţiuni insuficiente, nu putem avea 
decât noţiuni confuze şi nexacte. 

Este acelaş lucru cu comparaţia pe care o 
făcurăm cu monedele. Dacă hârtia de 100 lei are 
la bază stoc de aur, ea valorează 100 lei aur, 
iar dacă n'are stoc metalic suficient, ea valo
rează atât cât valorează stocul care-i serveşte 
de bază, adică 2 50 îei, cum e cazul astăzi. 

Aşa şi cu noţiunile, ele vor fi clare şi pre
cise dacă vor avea la bază intuiţiuni cât mai 
numeroase, cât mai clare şi precise. 

b) A doua calitate. Intuiţiunea se bazează 
pe sensaţii actuale, prin urmare pe % o realitate 
trăită de noi şi aceasta face ca cunoştinţa intui
tivă să aibă o intensitate mai mare şi o tonali
tate afectivă mai accentuată decât noţiunile bazate 
pe reprezentări, care sunt un extract al realităţii, 
nu sunt însăşi realitatea trăită. 

c) Un al treilea avantaj se raportă la epoca 
primă a vieţii intelectuale, de exemplu la elevul 
de curs primar. 

Este ştiut că în epoca aceasta, funcţiunile 
mai accentuate, ale intelectului, sunt. funcţiunea 
de observaţie, imaginaţia şi memoria E mai firesc 
atunci să apelăm la aceste funcţiuni decât la ju
decată logică o funcţiune care nu e destul de 
desvoltată. Dacă admitem faptul acesta, trebuie 
să admitem că î i prima epocă, materialul din 
care funcţiunile creatoare vor construi edificiul 
superior, îl adunăm, pe calea percepţiei, adică 
pe calea intuiţiei directe. 

E rolul albinei care întâiu adună din floare 
în floare materialul şi apoi îl prelucrează. 

Chiar pedagogia experi nentală caută să 
stabilească întrucât sufletul elevului e mai apt 
pentru abstracţiuni sau pentru aproprierea de date 
concrete. 

Ir» sensul acesta s'au făcut o mulţime de 
experienţe. Să vă citez tot pe Meumann. El a 
procedat prin experiment asupra unui număr mare 
de persoane. Se dă persoanei un cuvânt şi i se 
cere să- răspundă prin ideea care îf vine în minte. 

Dacă răspunsul e o idee abstractă, atunci 
persoana înclină către abstracţiuni, dacă răspun
sul e un obiect concret, atunci persoana înclină 
spre date concrete. De exemplu, avem cuvântul 
şcoală. 

Un om cu oare care cultură ar răspunde 
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şcoală primară, şcoala secundară, etc., iar un 
copil ar răspunde, şcoala dela Popa Tatu, Cle
menţa, etc. 

Tot astfel şi cu cuvântul câine. Un om ma
tur ar răspunde: câine de vânătoare, câine de 
curte; copilul ar răspunde: câinele Azor, sau 
câinele din curte. 

O experienţă, fără să am această intenţie, 
am fâcut-o cu o fetiţă din familia noastră în 
vârstă de 7 ani, inteligentă, dar foarte nebuna-
tecă. Mama i-a spus într'o z i ; „Fetiţa care mă 
necăj'eşte nu e Sanda mea, ci o altă fetiţă rea". 
Sanda a rămas foarte impresionată de spusele 
mamei şi a stat câteva timp mai cuminte. După 
câteva ore zise mamei sale: „Mamă, ai avut 
dreptate; fetiţa care te-a necăjit e o fetiţă care 
seamănă cu mine şi stă în casele din cotul străzii 
noastre, e mai 'naltă şi o cheamă Margareta 
Florescu. Numele acesta era al unei studente din 
anul trecut, dar care nu era de loc nebunatecă 
ci foarte cuminte. Eu confirmai atunci, că în 
adevăr este o studentă cu acest nume, care stă 
în apropiere. Fetiţa atunci sări în sus de bu
curie şi spuse că asta este fetiţa care a necăjit 
pe mamă«sa. A dat după acesta o mulţi me de 
detalii complete cerute de nevoia de a pre
ciza şi mai bine subiectul. Deci este clară setea 
de date concrete în prima epocă a vieţii intelec
tuale. Nu trebue să ne închipuim că şi noi oa
menii maturi renunţăm la intuiţiuni, atât când e 
vorba de noţiuni nouă, cât şi de noţiuni vechi. 
De exemplu, când cetim o descriere a unui ţi
nut din Italia, nu mă mulţumesc cu ideea pe 
mi-am făcut-o despre ace! ţinut ci se naşte do
rinţa de a-1 şi vedea, de a-1 intui, cu propriile 
mele simţuri. Tot aşa când citesc o piesă de 
teatră spectaculoasă mai ales. Simt nevoia de a 
mă duce la teatru s'o văd reprezentându-se 
deci s'o intuesc. 

Tot aşa muzicanţii înţeleg fraza muzicală 
numai uitându-se la partitură, dar când bucata 
le place, simt nevoia să o execute sau să se 
ducă la concert s'o asculte. Deci ituiţia e ne
cesară şi în epöca de activitate mintală de mai 
târziu a oamenilor maturi, nu numai a copiilor. 

5. Formele mai importante ale intuiţiunii: 
intuiţiune empirică şi intuiţiune ideal-em'pirică. 
Acum să vedetn care sunt formele mai impor
tante ale intuiţiunii? Nu insist asupra nevoii de 
a prezenta obiectul în natură, sau chipul obiec
tului în tablou nici asupra nevoii de intuiţie 
internă, fără de care la psihologie nu se poate 
face nimic, dacă nu obişnuim pe elev cu autoob-
servaţiunea sau cu introspecţiunea. Trec la for
mele mai importante ale intuiţiei. 

In afară de intuiţia pură, intuiţia externă 

şi intuiţia internă, mai avem intuiţiuni cari, bine 
analizate, nu sunt numai intuiţiuni, ci cuprind 
şi elemente ce trec dincolo de cadrul intuiţiei, 
de cadrul contactului cu realitatea. 

In domeniul intuiţiei externe, avem astfel 
cazuri foarte freqvente. Dacă întrăm într'o bi
serică şi vedem o femeie în faţa unei icoane cu 
mâinile împreunate şi stând în genunchi, zicem: 
iată o femee care se roagă şi suntem gata să 
zicem că avem intuiţia unei femei care se roagă. 
De fapt am intuit un corp omenesc intr'o anu
mită atingere; de aci până a şti ce e în sufle
tul acelei femei, mai e încă mult! — Pentru a 
face o astfel de afirmare, trebue să -fi avut 
în conştiinţa noastră ideea de Dumnezeu şi o 
experienţă 'în acest sens. 

Astfel, adăogând la intuiţia atitudinii cor
pului acelei femei elemente existente deja în 
conştiinţa noastră, am putut spune, cu siguranţă 
că avem în faţa noastră pe cineva care se 
roagă. 

Tot aşa când vedem că un om chinueşte 
un animal zicem: iată un om rău. In intuiţiune, 
n'am constatat răutatea, ci am văzut doar un 
individ care aplica lovituri, acţiunea lui pe care 
am asociat-o cu elemente din conştiinţa noastră 
cu ideea ce o avem despre rău şi bine şi cu 
atitudinea ce o au oamenii în asemenea cazuri. 
Deci este deasemenea o conexiune între datele 
intuiţiunii şi datele conştiinţei noastre, o conexi
une de care nu ne dăm seama 

Este apoi cazul unei atitudini estetice. Nu 
am putea gusta o operă de artă fără a conexa 
intuiţiunea externă a acelei opere cu date din 
conştiinţa noastră. Spre exemplu: Ne găsim în 
faţa unei sculpturi, o femee ce reprezintă su
ferinţa şi ne place. Suferinţa nu e în piatră ci 
noi însufleţim, obiectul de artă, proectăn asupra 
lui date din conştiinţa noastră şi astfel avem, 
intuiţia estetică. Această intuiţiune, conexată cu 
elemente sufleteşti aflătoare în conştiinţa noa
stră, am putea-o numi intuiţiune ideal-empirică, 
pentrucă la elementele experienţii, adăogăm ele
mente ideale din cor ş iii ţa noastră. 

Deci, avem două forme ale intuiţiunii: in
tuiţiune pură sau empirică şi intuiţiune ideal-
empirică. 

6. Evoluţia principiului intuiţiei în peda
gogia modernă: condiţionarea intuiţiunii de 
teoriile filosofice. Acum câteva cuvinte asupra 
evoluţiei acestui principiu ai intuiţiei în pedagogia 
modernă. 

Princi iul acesta al intuţiunii, a fost discutat 
şi în filosofie şi întrucât pedagogia e foarte mult 
influenţată de filosofie, nu putem trece peste 
anumite consideraţiuni filosofice şi cu atât mai 
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mult, cu cât unii filosofi au fost şi personalităţi 
de valoare şi în domeniul pedagogiei: Locke, 
Descartes, Kant, Herbart. . . 

In domeniul filosofiei care se ocupă de pro
blema cunoaşterii, nu toţi filosofii au fost de 
părere că intuiţiunii trebue să i se acorde o im
portanţă mare, cum i-o acordă pedagogia şi 
psihologia timpului nostru. 

Filosofii empirişti, care consideră că cunoş
tinţa se bazează pe datele percepţiei, vor admite 
că fundamentul cunoaşterii este intuiţiunea şi ca 
atare ei trebue să i se acorde importanţa în 
învăţământ". 

Alături de empirişti, găsim o teorie contrară, 
aceea a filosofilor raţionalişti, cari fără să nege 
percepţia externă, contestă intuiţiei orice valoare 
în domeniul cunoaş'en'i. Adevăratele idei sigure 
ca valoare generală şi necesară, sunt ideile în
născute în corşiinţa noastră. Toate celelalte 
venite pe calea simţurilor sunt înşălătoare. Ca 
reprezentanţi mar de seamă ai acestei conceptiuni 
avem în antichitate pe Platon, în filosofia mo
dernă pe Descartes. 

In sfârşit avem concepţia criticistă a iui 
Kant care acordă importantă ambelor elemente 
şi consideră că materia cunoaşterii obţinută pe 
cale empirică nu ne poate da cunoaşterea de cât 
în conexiune cu formele apriorice şi subordonată 
acestora. De exemplu, dacă percep un obiect, 
trebuie să 1 percep în spaţiu. Or, spaţiul, după 
Kant, e o formă apriorică' pe care o aplicăm 
lumii din afară, lumii materiale. Tot aşa nu 
concepem de cât că toate fenomenele se petrec 
în timp. Şi timpul deci e o formă apriorică pe 
care o aplică n atât fenomenelor materiale, cât şi 
fenomenelor sufleteşti. Cauzalitatea desemenea e 
o formă apriorică, o formă generală a cugetării 
noastre, în care turnări materia cunoaşterii. 

Prin urmare avem aci o atenuare a concepţiei 
raţionaliste, dar nici în concepţia kantiană nu se 
poate cunoaştere fără elemente raţionaliste. 

Vă amintiţi că am spus, că dacă în prima 
epocă a copilăriei se pot înţelege iasuiţiuni fără 
idei, mai pe urmă însă nu se poare admite ca 
intuiţiile nouă să nu fie influenţate de cele 
vechi. 

Admiţând astfel influenţa noţiunilor vechi 
asupra datelor experienţii, ne apropem de con
cepţia lui Kant. 

In domeniul pedagogiei, o primă mişcare în 
favoarea intuiţiei şi a inducţiei, a cunoaşterii care 
porneşte dela intuiţiuue, se produce în epoca 
renaşterii şi în epoca imediat următoare. 

Cităm pe scriitorul francez Rabelais care 
cere ca lurnea să fie cunoscută prin contactul 
direct cu natura nu prin cuvinte. In secolul al 

XVHI-lea avem pe Bacon, care, Ia cerinţele in
tuiţiunii adaugă şi cerinţele inducţiunii; dela in-
tuiţiuni să ne ridicăm la legi. Aceasta mişcare în 
secolul al XVI. şi XVII-lea e o reacriune faţă de 
verbalismul şcoalei medievale care proceda dedii-
cativ servindu-se de filosofia şi logica Iui Aris
toteles. Motivul era că orice cunoaştere trebuia să 
plece dela dogmă la realitate, nu dela realitate 
la dogmă. 

f) Câteva consideraţii asupra deducţiei. 
Nu trebue să se interpreteze că aş nesocoti 
importanţa deducţiei. Departe de mine această 
idee pentru două motive: 

d) Deducţia este necesară când punctul 
de plecare e o realitate a inteligenţii noastre, un 
fel de intuiţiune înnăuntru raţiunii noastre, cum e 
cazul în matematică, unde se porneşte dela a-
xiome care n'au nevoie de demonstraţie, pen-
trucă sunt evidente prin ele însele. 

Tot aşa dacă am un asemenea adevăr în 
sufletul meu, spre exemplu: principiul contra
dicţiei din logică: un lucru nu poate să fie şi 
să nu fie în acelaş timp, nu mi-e dat de expe
rienţă ci e o intuiţie superioară a raţiunii mele 
dea care, pornind pe cale deductivă, pot trage 
concluzii de o mare importanţă. 

Iată când deducţiunea nu numai că e im
posibilă, dar şi e necesară. 

e) Un al doilea caz. Chiar în cazul ştiin
ţelor pozitive unde procedăm inductiv din predarea 
lor, în aplicarea rezultatelor, în civilizaţia lumii, 
facem tot deducţie, după ce elevul pe cale in
ductivă s'a ridicat dela date concrete la legi, 
e chemat apoi ca pe cale deductivă, prin de
ducţie, să se servească de ele pentru ca să in
terpreteze noui cazuri ale realităţii concrete ce 
i s'ar prezintă în viitor. 

Tot aşa un inginer, când construeşte o 
casă sau un pod. aplică anumite legi mecanice, 
in mod deductiv, la cazuri concrete, ia lucrarea 
pe care vrea s'o facă. 

Iată cazuri când deducţii se impune în urma* 
inducţiei. După această mişcare importantă şi 
necesară pentru progresul metodei începută cu 
Rabelais şi indirect cu Montaigne, cari au me
ritul de a fi lucrat contra verbalismului şi pen
tru desvoltarea intelectuală, deci contra materia
lismului didactic şi pentru cultura formală, ajun
gem în secolul al XVII-lea la un mare sistem 
pedagogic care studiază problema pedagogică a 
intu ţiunii în chip deosebit şi sistematic. E in
terpretarea lui Comenius după care vine aceea 
a lui Rousseau care şi ea interesează mult in
tuiţiunea. Acestora Ie urmează Pestalozzi, despre 
care ne vom ocupa în lecţia viitoare. 
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PARTEA OFICIALĂ 
N o . 4029/1926. 

Se pune în vedere tu turor şcoli lor pr imare d e 
stat d in judeţ că Ministerul cu ordinul No. 87165/926. 
d i spune Că se va putea folosi numa i a tunci vechile 
manua le , când nu se vor găsi cărţi d in noui le ediţii 
în conformitate cu noua programă, din cauza epuizării 
tu turor nouilor ediţii. 

In acest caz, adausul ce t r ebue făcut cărţilor cu 
aprobare anter ioară , conform cu prevederea d e mai 
sus, îl vor face inşisi învăţători i dela şcoala unde le-a 
a in t rodus . 

Oradea, la 23 Septemvr ie 1926. 

N o . 4002/1926. 

In baza ordinului Dlui Ministru al Instrucţiunii 
Publ ice No . 94613/926 se p u n e în vedere tuturor 
şcolilor, că numa i acele manua le se pot folosi în anul 
şcolar 1926/27. cari sunt cupr inse în Tabloul cărţilor 
d idact ice pr imare publicat în Monitorul Oficial No . 184 
din 19 Augus t 1926 cu aprobarea consil iului P e r m a 
nent al Ministerului Instrucţiunii. 

Oradea , la 21 Septemvr ie 1926. 

No . 4036/1926. 

In baza ordinului Min. Instr. No . 76035/926. se 
p u n e în vedere tuturor înv. dela şcoli le cu populaţ ie 
şco lară or todoxă , că începând cu anul acesta şcolar 
sunt obligalţi a învă ţa pe copii cântăr i le liturgice ală-
cătui te a n u m e pentru t rebuinţele copiilor şi pentru 
popor d e distinsul profesor d e muzică D. G. Kiriac 
s u b titlul „Cântările Leturghiei" în t r 'o s ingură voce 
pe melodii spontane , s imple, f rumoase şi iară pretenţi i . 
Aceste cântăr i sunt ap roba te de J. P . S. Sa patriarhul 
Bisericii o r todoxe r o m â n e . 

Oradea , la 9 Octomvrie T926 . 

No . 4322/1926. 

Din partea „Reuniuni i femeilor r o m â n e " ni se 
face un mişcă tor apel , ca prin Dv. să s t rângem 
cărţi de şcoală , d e poveşr i de rugăciuni şi tot ce 
credeţi câ in teresează sufletul copiilor de români r âmaş i 
dincolo de graniţele ţării, spre a li se distribui prin 
aceas tă reuniune . 

F a c apel prin Dnii înv. la copiii cari au ase
menea cărţi a ră tându- le frumosul scop pentru care dau 
ei acele cărţi . S'ar putea da şi dela bibliotecile ş c o 
lare, în caz că sunt mai mul te exemplare din aceiaşi car te . 

Vă rog stăruitor ca toa te cărţile ce le veji colecta 
în acest scop să ni le înaintaţi cel mul t până la 1 
Noemvr ie crt. 

Oradea, la 9 Octomvr ie 1926. 

No . 4469—1926. 

Mi se c o m u n i c ă din par tea Casei şcoalelor , că 
mulţi învăţător i se adresează deadrep tu l pentru a o b -
ţinn material didact ic , 

Atrag a tenţ iunea dlor învăţă tor i asupra dispoziţiei 
repetate , că n ic i -o cerere nu se poa te inainta deadrep
tul unei autori tăţ i superioare şcolare , decât prin direc
ţ iunea şcoalei , la Revizoratul şcolar. 

In baza ordinului No . 31489/926. al On. Minister, 
se pune în vedere dlor învăţător i că vor inainta Revizo-
ratului şcolar cererile de material didact ic adresat Casei 
şcoalelor . anexând la cerere un tablou de materialul 
didact ic existent la şcoală si unul separat de cel ce 
se cere. 

Aceiaşi procedură se va urma şi când se cer 
biblioteci şcolare sau popora le . 

Oradea, la 11 Octomvr ie 1926. 

N o . 4028/1926. 

Legea învă ţământu lu i pr imar şi regu lamentu l de 
punere în aplicare a acestei legi prevede înaintarea 
învăţători lor condi ţ ionată de examen şi inspecţii spe
ciale. Se pune deci în vedere tuturor învăţă tor i lor s ă 
s tudieze cu a m ă n u n ţ i m e dispoziţiile art. 222, 223 , 
230 şi 231 din Regulamentu l legii ş i toţi cei vizaţi în 
aces te dispoziţii să înainteze acestui Revizorát cereri le 
şi memori i le prevăzute în art. d e mai sus, şi a n u m e . 

1. învăţători i carii d u q ă definitivat au trei a n i 
d e funcţionare vor cere admiterea la examenul d e 
înaintare grad II. anexând dovezi le cerute la art . 223 
din Regulament . 

Cererea se înaintează prin Revizorát Inspectoratului . 
2. învăţători i înaintaţ i în gr. II. cu 6 ani d e 

funcţiune în acest grad vor face cerere de a li se face 
inspecţia specială, potrivit art. 230 şi 231 din regu lament . 

Cererile se vor îna in ta până la 1 Nov. aces tu i 
Revizorát. 

Oradea, la 4 Oct. 1926. 
Revizor ş co l a r : P. Coroi. 

INFORMAŢIUNI. 
— f losif Pop, în e ta te d e 51 ani , fost învăţă tor 

în Jaca, mai pe u rmă în Oradea la ş c . pr imară N o . 1, 
d u p ă o lungă şi grea suferinţă a trecut la cele e te rne 
în ziua de 11 1. c. 

Corpul didactic primar din Oradea i-a făcut ul
t ima cinste d e p u n â n d mai mul te coroane pe m o r m â n t . 

In numele colegilor dela şc . No. 1 a vorbit d-1 
d/rector N. Firu, iar din partea asociaţiei d-11. Bărbu-
Iescu. 

Fie-i ţărâna uşoară şi memor ia b inecuvân ta tă . 

— Lupoaica, s imbolul obârş ie i noas t re la t ine, 
s ta tue miniatură din gips cu coloare de bronz, pent ru 
uz şcolar, se poa te comanda dela Librăria „Corvina" 
din Oradea . Acest s imbol , care e o car te vie mai fo
losi toare d e c â t litera moar t ă a cărţii, să nu l ipsească 
din materialul didact ic la nici o şcoală r o m â n e a s c ă . 

Red, resp. C. BUNEA — Tipografia şi Librăria Românească S. A. Oradea. 




