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■'322 LUMINĂ PENTRU TOȚI

Domnule Colegă,Această lecție de probă, ținută la școala noastră de aplicație — după toate formele cerute de metodica mo­dernă a gramaticei, se poate publica în revista noastră ; împreună cu «Procesul verbal» alăturat, în care se vede •expusă critica pedagogico-didactică, la care a fost su­pusă. O publicăm, ca să găsească imitatori și la alte scoale normale ; apoi și ca cei competențî să ne poată îndrepta, dacă greșim în ceva. Observațiuni obiective și bine-voitoare primim cu bucurie delà ori și cine.
V. Gr. BorgovanLECTIUNE DE PROBA DIN GRAMATICA

(CLASA IlI-a PRIMARA)

DECLINAREA SUBSTANTIVELOR IN GENERAL
A) Planul

1. Convorbire prealabilă : istorioara „Cocorul cel înțelept“2. Introducere.3. Tratarea materiei.4. Deprindere.5. Résumât.
6. Aplicațiune a casă.

B) LecțiuneaInstitutorul se presintă înaintea elevilor cu o față deschisă și prietinească.Aveți să ve sculați pentru a face rugăciunea. Scu­lați! . . E-șiți ! Se cântă: «Doamne, doamne.» (Mugur) și «Mărire tatălui» (Ștefănescu).La-loc ! Șe-deți !Manile pe bancă, să ved cât sunteți de curați. (Se inspectează). Băgați de seamă ! Nimeni nu va răspunde fără a iî întrebat Cine voește să spună ceva, va ridica 



LECȚIUNE DE PROBA DÏN GRAMATICA 323doue degete de la mâna dreaptă care stă rezimată de bancă.1. Convorbire prealabilă. Ați învățat o istorioară despre „ Cocorul înțelept.“ Ce -vroia să facă cocorul ? De unde vroia să bea apă ? Ce făcu Cocorul ? Cocorul 
băgă ciocul pe gura urciorului.“ A ajuns Cocorul cu ciocul la apă? Pentru ce n’a ajuns? Va să zică, s’a împlinit această dorință a cocorului? „Această dorință 
a cocorului nu se împlini.“ Ce-1 veni în minte coco­rului? A spart urciorul? Cine îl folosiră cocorului? 
„Pietricelele folosiră cocorului.“ S’a putut petrece când­va întâmplarea cu cocorul ? Cine a văzut atunci pe cocor (cocorul) bănd apă? „Un om vëzu pe cocor (co­
corul) bênd apă.“ V’ațl fi mirat, dacă ați fi văzut pe cocor punênd pietricele ? Cum ați fi strigat cocorului pentru înțelepciunea Iul? — „Cocorule, ce înțelept 
ești tu /“II. Introducere. Institutorul va scrie exemplele găsite în partea de sus a tăblii :■1. Cocorul bagă ciocul pe gura urciorului.2. Această dorință a cocorului nu se împlini.3. Pietricelele folosiră cocorului.4. Un om văzu pe cocor (cocorul) bênd apă.5. Cocorule, ce înțelept ești tu!Astă-zl o să învățăm din gramatică ceva nou.III. Tratarea. Câte proposițiuni am scris pe tablă? Băgați de seamă : Care substantiv se găsește în toate proposițiunile ! Citește proposițiunea 1, 2, 3, 4, 5! Vom sublinia substantivul cocor! Să vedem care este terminațiunea sa în proposiția I! (Z). In prop. 2-a? (Iul). In a 3-a? (Iul) etc. Vedem că subst. cocor nu are în toate proposițiunile același terminațiune, adică ter­minațiunea s’a schimbat. S’a făcut schimbarea după număr? (....nu). S’a făcut după gen? (....nu). Veți afla acum după ce s’a făcut schimbarea!...



324 LUMINĂ PENTRU TOȚICitește prop. I! (........) Cine băgă ciocul pe gura ur­ciorului? (cocorul...) Care este vorba intăia din între­barea mea? (....Cine). Cu care vorbă ați răspuns? 
( . . . Cocorul).(Institutorul scrie la tablă întrebările și răspunsurile ast-fel : Cine ?... Cocorul .... completând cu vorbe locurile goale . . .).Citește prop. Il-a! (....) A cui dorință nu se îm­plini? (a cocorului). Cu care vorbe te-am întrebat eu ? (... a cui). Cu care vorbe mi-ați răspuns voi? (...a co­corului).Citește prop. IlI-a! (....) Cui folosiră pietricelele?Care este vorba întâia din întrebarea mea? (. . . cui) Cu care vorbă ați răspuns? (.... cocorului).Citește prop. IV ! Cum să ne întrebăm aici ca să răspundem cu vorbele pe cocor saù cu subst. cocorul ?(Dacă copii răspund cu pe cine sau ce se pot co­rija chiar aci. Pe cine se aplică numai la ființe în­suflețite ; iar ce numai la lucruri. Exemplu : un om văzu^g cocor sburând.Un om găsi pietricele în urcior.Dacă copii nu răspund de cât cu pe cine, nu se mai vorbește despre întrebarea ce. — Poate rămâne pentru altă lecție).Citește prop. V ! Aici nu este întrebare. Ce va fi dar? Cocorule ! (strigare, mirare). Bine. Dacă am vroi, putem și aci întreba : Cum i se poate striga cocorului?(Institutorul va scrie întrebările și răspunsurile pe tablă, unele în dreptul altora, cum s’a mai zis).Arătând cu mâna la ele :La câte întrebări ați răspuns cu subst. cocor? Ce schimbări ați observat la acest subst. ? (I s’a schimbat terminația saù forma subst. este alta). Ce înțelegeți prin vorbele: forma substantivului? (... Chipul cum se pre- sintă un substantiv). In câte chipuri i s’a schimbat 



LECȚIUNE DE PROBA DIN GRAMATICA 325terminația? Va să zică subst. la fie-care din cele 5 întrebări are câte o formă. Țineți minte: Formele sub­
stantivului după aceste g întrebări se numesc cașuri. Cor ! Repețire. Pentru a le putea deosebi, li s’a dat câte un nume.4. După întrebarea cine, răspundem cu un subt. în cașul Nominativ.2. După întrebarea a cui (al cui), răspundem cu un subst. în cașul Genetiv3. După întrebarea cui, răspundem cu un subst. în cașul Dativ.4. După întrebarea pe cine (ce), respundem cu un subst. în cașul Acusativ.5. Un subst. cu care strigăm stă în cașul Vocativ.Se vor pune întrebări școlarilor spre a se vedea dacă au înțeles ce spun : Cine bagă ciocul pe gura urcio­rului ? După care întrebare ai respuns cu subst. Co­
corul l In ce cas stă subst. cocorul ? etc.In ce număr a fost subst. cocori (singular). Să ve­dem, cum se va schimba subst. cocor în plural? Inchi- puiți-vă că este vorba despre 2 cocori însetați ! Cine bagă ciocul în urcior ? {...cocorii) Respundeți în prop. întreagă ! „Cocorii băgară ciocul pe gura urciorului? A cui dorință nu se împlini ? Această dorință a coco­
rilor nu se împlini.1-1 Cui folosiră pietricelele ? „Pie­
tricelele folosiră cocorilor? Pe cine văzu un om? (...) 
« Un om văzu pe cocori {cocorii) bênd apă.» Cum ați fi strigat cocorilor ? —« Cocorilor, ce înțelepți sunteți !»Institutorul va scrie pe tablă în linie cu cele dina­inte pluralul subst. cocor, în toate cașurile.Nominativ :Genetiv :Dativ : Cine I 

a cui? 
cul ? .

Cocorul.... cocorii . . . . 
a cocorului. . a cocorilor . 
cocorului . . . cocorilor. . .Acusativ : pe cine ? . . cocorul.... cocorii . . . .Vocativ: strig, (cum ?) cocorule ... cocorilor ..



326 LUMINĂ PENTRU TOȚIS’a schimbat la plural subst. cocori? In cate chipuri s’a schimbat ? Câte cazuri vom avea la plural ? In care cas -stă forma cocorii? Pentru-ce? In care cas stă 
cocorilor rëspunzënd la întrebarea cui? (Repețire).Vedeți : Substantivul se schimbă și în numărul plu­
ral prin cașuri. Țineți minte !

Schimbarea substantivelor prin numere și cașuri se 
numește declinare. Ce cftn făcut cu subst. cocor ? (..l-am declinat).IV. Deprinderi. Aveți să scoateți gramaticele: 1, 2, 3, Pag. 39. Deprinderi. Tabla școalei este neagră. In care cas stă subst. tabla? Pentru-ce? După care întrebare răspundem cu subst. școalei? In ce cas stă? etc. .Se deprinde proporțional cu timpul rëmas.V. Résumât. Despre ce am învețat astă-zi ? Ce nu­mim cașuri? In câte cașuri se declină un substantiv? Care sunt cașurile ? Când stă un subst. în cașul Nom.? — Dativ ? — Genetiv ? — Vocativ ? Ce numim declinare?VI. Aplicare. Să declinați in scris subst. „vrabia“ găsit de elevi) în prop. întregi. Li se arată cum aû să scrie în caetele de clasă.Ce sunt vrăbiile? Unde trăesc vrăbiile? Numai pe lângă casele noastre trăesc paserile? (.... prin păduri), Cum se numește o pădure deasă? (... codru).Să cântăm cântecul codrului.La loc! Ședeți ! Strângeți cărțile! Eșiți câte doi.

București., 1890, Oct. 19. Grigorie Teodositi.NB). La jumătatea orii, și când se observă că elevii sunt obosiți, se fac mișcări și se cântă.Materia din présenta lecțiune se poate divide in doë părți. Intr’o oră se fac cașurile cu un subst. in sing. ; în ceia-laltă, la plural și se termină.



LECȚIUNE DE PROBA DIN GRAMATICA 327

PROCES-VERBALAstă-dl 19 Octombrie 1890, s’aû ținut lecții de probă la școala de aplicație de către elevii Grigorie Theodosiu în clasa IlI-a și Constantin Vartic în clasa IV-a. Subiectul lecțiunilor a fost pentru clasa IlI-a din gramatică: ^decli­
narea substantivelor în general“ și pentru clasa IV-a din istorie : fTudor Vladimirescu!1La aceste lecții au asistat d-nil : Alexandru Odobescu profesor la Universitate și membru în consiliul permanent de instrucție, Vasile Gr. Borgovan director al școalel de aplicație și profesor de pedagogie, Dr. Anton Colorian director și profesor la școala de Institutori, Ionescu-Gion profesor de istorie, Emanoil Grigorovitză profesor de limba germană și geografie, Ioan Onu institutor la clasa IlI-a, elevii anului al IV-a, precum și cei al anului al IlI-a din șcfila de institutori.Pentru a observa mal bine mersul disciplinei și al învë- țămîntuluî, s’aü numit raportori elevii : Ștefan Popescu pentru clasa III-a și fuarez Gh. Movilă, pentru clasa IV.După terminarea lecțiunilor s’a început critica, deschizând ședința d. Colorian.Se dă cuvîntul propunătorului Gr. Theodosiu, care îșî face reflecțiile sale proprii. D-sa atribue neajunsurile lecțiu- nil împrejurărilor exterioare. In ceia-ce privește disciplina crede că n’a lăsat nimic de dorit ; prin urmare greșelile se vor căuta în jurul învețămîntuluî, adică în întrebări și res- punsurile școlarilor. D-sa arată foarte lămurit acele greșeli, cari se vëd resumate mal jos prin raportorul respectiv.Ia cuvîntul raportorul Ștefan Popescu care îșî dă pă­rerea asupra lecțiunil în modul următor : „Gramatica este filosofia limbii, zice celebrul filosof englez Herbert Spencer, în tractatul sëù asupra Educațiunii. Pornind de aci, vedem că studiul gramaticei în clasele primare ca mal greu este pus la urmă. Prin urmare se începe întâiù prin ce e mal 



328 LUMINĂ PENTRU TOȚIușor, mai simplu ; mergênd la maï greü, la compus. Acesta e mersul natural al tuturor lucrurilor. Lecția ținută adi de propunătorul Gr. Theodosiu, corespunde în general acestui principiö. A plecat de la exemple la regulă, de la concret la abstract. Astă lecție are o mare importanță atât în stu­diul limbii, cât și în seria de cunoștințe, ce trebue să se dea elevilor din cursul primar. Declinarea este unul din stâlpii pe care se razimă edificiul gramaticei. Propunătorul s’a în­cercat să așeze temelia acestui stâlp. S’au scăpat din vedere mici incorectitudini ca : formă se numește, etc., în loc de forma substantivului se numește etc. întinderea lecției n’a fost proporțională cu timpul. Propunătorul s’a grăbit să sfîr- șească într’o oră. învățătorul a fost intuitiv, prin exemple bine potrivite și scoase de elevi. S’a făcut analisă gramati­cală. Cunoștințele căpătate nu s’aă imprimat în deajuns în memorie ; probă, la urmă băeții nu știaiî bine ce li se spusese despre cașuri și declinare. S’a făcut aplicație asupra bucă­țel de citire ^cocorul cel înțelept.'- S’a aplicat forma de în- vățămînt simultană. întrebările s’aù distribuit la toată clasa. Formularea întrebărilor p’aci pe colo nu tocmai corectă ast-fel : cu care vorbă „te-am“ întrebat ? și întrebase pe altul. Limbagiul propunătorului a fost corect și potrivit cu lecția ce avea de tractat. Pe la mijlocul orei, din causa căl­durii se vedea o oboseală generală în clasă.S’a urmat procedeul analitico-sintetic. In plan era hotărât să se scoată manualele de gramatică și de acolo să se dea exemple. Din greșală s’a comandat a se scoate cărțile de citire : Propunătorul n’a fost pe tot locul cu destulă atențiune. Ia scăpat din vedere câte unele așa se numește“ cașuri în loc de se „numesc“ cașuri, să „biea“ în loc de să „bea.“ Mișcări gimnastice nu s’aü făcut. In pausă s’a cântat (de­prinderea gamei după vioară). Planul lecției a fost foarte bine făcut. Circumstanțe înconjurătoare l’aû împedicat pe propu­nător să ție lecția cuin ar fi trebuit. La açest raport a mai adăogat reflecțiuni următorii ;
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îV. Penescu spune că elevii nu făceați deosebire între „terminație“ și „determinație,“ și că propunătorul n’a ob­servat aceasta spre a-i clarifica.
Gh. Ionescu spune o întrebare nepotrivită ca : „Care e terminația substantivului cocor în aceste proposițiuni ? în loc de „Ia vedeți cu ce să termină cuvîntul cocor în proposi- ția l-a, a 2-a, a 3-a ? etc. și că așa ar fi dedus mai bine deosebirea.
D. I. Onu, institutor la clasa IlI-a, spune că lecția i s’a părut foarte bună din toate punctele de vedere, numai că deprinderea declinațiunei substantivului „Vrabiea“ nu se cam potrivia, de 6re-ce e de gen femenin, pe când propunătorul desvoltase noțiunea declinațiunei la substantivul „cocor“ în singular și plural (în proposițiuni potrivite), apoi combate obiceiul de a se face prea multă materie în oră, zicând că : „Cu cât faci mai puțin, cu atât faci mai mult.“
D. profesor V. Gr. Borgovan resumând reflecțiunile făcute, spune că a observat cu multă amicie sufletească că propunătorul, raportorul și institutorul și-au îndeplinit bine rolul, respunde institutorului spunând că este ceas în școală și că trebuia să lase unde a ajuns și să se deprindă bine ce s’a făcut, apoi adaogă că locul ocupațiunii este după ré­sumât. Disciplina în general foarte bună. Propunătorul a fost la înălțimea misiunii sale, singura regulă generală despre „formă“ a fost abstractă.

CLASA IVPropunătorul Constantin Vartic își face reflecțiunile, sale proprii, așa în privința disciplinei zice că trebuia pus în picioare un școlar ce n’a respuns la mai multe întrebări de altmintrelea mulțumit.In privința învățământului zice că n’a explicat unele cu­vinte ca : pedestal, oștire națională etc., asta din causa tim­pului. Secția a împărțit’o în bucăți punând pe școlari a is­torisi, dar n’a putut din causa timpului să istorisească mai



330 __________ _ LUMINĂ PENTRU TOȚI_____________________mulțî. Tonul puțin potrivit. Scrierea necorectă o atribue ner- vositățiî d-sale. 1 Mișcări gimnastice nu s’aù făcut din scă­pare de vedere.

1 D. Vartic a suferit anul trecut întreg de nervositate din care causa 
a fost silit a-și întrerupe studiile.

Raportorul Juarez Gh. Movilă îșî dă părerea sa asu­pra lecțiuniî în modul următor :Studiul istoriei Patriei în clasa IV primară fiind de o deo­sebită importanță prin înmulțirea cunoștințelor elevilor des­pre neamul românesc, în special subiectul „Tudor Vladimi- rescu“ e de îndoită importanță prin potrivirea evidentă de a desvolta sentimentul național în inimile copiilor. Propună­torul șî-a expus corect subiectul însă nu tocmai curgător. Lecția a fost desproporțională cu timpul. Prea extinsă. Tre­cerea de la un punct la altul cam lipsită de logică. Materia n’a fost potrivit distribuită ast-fel: partea l-a, a 2-a și a 3-a cu extins mic, s’a făcut în o jumătate de oră, iar cele doă părți din urmă cu extindere destul de mare nu s’aù putut tracta numai într’un sfert de oră, pentru ■ ca să mal rămână timp pentru repețirea bucăților istorisite de propunător, din partea elevilor, ceia-ce nu s’a făcut de loc. Invățămîntul a fost intuitiv prin mijlocirea portretului lui Tudor Vladimi- rescu și prin ajutorul hărților geografice. Analisa logică s’a făcut, însă trebuia mal multă insistență. Forma de învăță- mînt a fost cea narativă și euristică. Toate cele istorisite nu cred că s’aù imprimat de ajuns în memorie din causa prea multor nume proprii ca : „Bimbașa“ alte nume streine ca : „parucie“ și prea mulțî ani de mémorisât.întrebări generale, ca după istorisirea unei bucăți jntreabă : despre ce am vorbit acum ? în loc de a cere de la elevi să spună după șirul ideilor expuse. Procedeul inductiv. Tonul moale, în loc de a fi vioiù, măreț pentru un subiect ca : „Tu­dor Vladimirescu“, desprețuitor când vorbia de moartea lui ; a avut un ton indiferent. Posiția propunătorului a fost co­rectă. N’a fost atent la greșelile elevilor: „Ispilante“, „pe-



LECȚIUNI DE PROBA DIN GRAMATICA 331destral“ și greșeli de limbă la însuși propunătorul ca : „Unde vine Gorjul ?“ „Stal jos !“ S’a cântat : „Audit-ațî d’un Ol­tean.“Intru cât privește succesul general al lecțiunil îl cred a fi mulțumitor.La acest raport aü mal adăogat reflecțiunile următorii :
Gh. Stoenescu spune niște întrebări nepotrivite ale pro­punătorului ca : care știe... etc., trebuiau să știe toți. Apoi că propunătorul n’a expus urmările activității lui Tudor Vla- dimirescu.
N. Penescu spune că punctele scrise pe tablă trebuiau scrise de școlari în caetele lor, servindu-le a se conduce acasă la memorisarea mal ușoară a materiei făcute.Propunătorul respunde spunênd că nu era timp de a se scrie în caete punctele scrise pe tablă.D. profesor V. Gr. Borgovan resumează reflecțiunile fă­cute spunênd că partea disciplinară și a învățămîntuluî a fost după împrejurări bună, însă se așteaptă ca o altă lecție să fie mal bună. Raportorul a fost la înălțimea misiunii sale.Ia cuvîntul d. profesor Odobescu care prin o cuvîntare förte bine simțită, închee conferința. D-sa spune, adresân- du-se elevilor: „Anul trecut am urmărit toate lecțiile cole­gilor d-voastre cu cel mal mare interes, de și nu era o școală atât de bine organisată ca anul acesta, de și n’aveaù ca d-voastră o școală proprie pentru aplicație și în condiții așa de bine ca acum. Sper că și anul acesta să pot urmări tot așa de bine lecțiile D-voastre, ca și pe ale colegilor de acum un an. D-voastră care începeți, trebue să mărturisesc, sunteți mult mai experimentați ca colegii d-voastre la sfârșit. Constat cu mare plăcere că d-voastră v’ațî folosit de lecțiele ținute de colegii d-voastre de anul trecut. Fie-care îșî cu­noaște bine rolul sëù.Anul trecut era alt-fel. Numai departe, propunătorul Theo- dosiu șî-a cunoscut greșelile, și atât de bine și le-a mărtu­



332 LUMINĂ PENTRU TOȚIrisit, și-a făcut „mea culpa“ în cât raportorul a avut foarte puțin de zis. Aceasta probează un progres enorm. De lecția d-luï Theodosiu nu mai vorbesc și ca conclusie pot spune că ne așteptam la așa ceva fiind la școala d-voastre.De un lucru trebue șă vă fac atențî. Sunteți acasă la d-voastră, în școala d-voastre, de ce vă grăbiți, de ce vë faceți numai de cât toată materia într’o oră. Aveți timp să v’arătați știința, orologiu avem. Timp într’un an este destul. Aș po- vățui pe toți cari vor mai ține lecții să nu mai aducă scuze că* trecuse ora și de aceia s’a grăbit. Impresia generală însă e bună. Acum câte-va cuvinte asupra istoriei și asupra mo­dului de a se preda isteria în școlele primare.“D. Odobescu continuă arătând că istoria este o știință care ca toate are critica ei, drumul, scopul ei. De la predarea is­toriei în clasele primare nu se așteaptă a face ömeni erudiți. „Istoria este motorul patriotismului.“ Mărturisește apoi că a simțit o mare plăcere, ascultând anul trecut o lecție de istorie in care propunătorul a știut admirabil însufleți pe elevi.Spune că scopul pentru care s’a pus istoria în clasele primare este a deștepta în elevi sentimentul patriotismului. „Tudor“ este unul din subiectele, cari pot oferi mai multă materie pentru scopul istoriei. Propunătorul Vartic ar fi pu­tut să traeteze lecția mai viü, mai energic. Trebuia tractat ast-fel ca elevii eșind din clasă să se simtă transportați cu inima și cu gândul la Tudor. Spune că propunătorul n’a ajuns la conclusiuni bine formulate. A pus prea multe nume proprii. Nu s’a explicat cuvintele : „parucie“ și „Bimbașa.“ Ar fi trebuit să întrebe profesorul de istorie, dacă propună­torul nu știa. Apoi mai spune că propunătorul a pus între­barea greșit asupra părții unde se află județul Gorj, și că întreba numai câți-va băeți, în loc de a întreba clasa în­treagă.“„Astea sunt observațiile ce le aveam de făcut“, închee d. Odobescu. „Sper să am din ce în ce cât mai puține obser- 



O CONFERINȚA FOARTE IMPORTANTĂ 333vațiî de adus lecțiilor d-voastre, la care sper să pot asista fără întrerupere. încă o dată vë repet și să vë săpațî în mințile d-voastre, bine aceste vorbe, că la o lecție de istorie trebue să deșteptați în elevi sentimente și iubire pentru fapte bune, nobile, pentru patrie.După aceste vorbe se ridică ședința.Pentru care s’a încheiat acest proces-verbal semnat de noi: 
Rucureștî, 1890 Octombrie 19.Conducëtorul conferinței, V. Gr. BorgovamiSecretar, Ioan G, Florescu.

IMPORTANTA
Care ar li cele mai nimerite mijloace, spre a face pe copii să vină la școală, fără a recurge la apli­carea amenzilor, prevăzute de lege ?

Domnilor învețătorî. Doamnelor învețătoare,Este știut astăzi, că amendarea părinților cari nu-și dau copiii la școală regulat, n’a adus scoale! până as­tăzi nici un folos real. Din contră, în unele locuri a- mendarea a făcut mai mult rëû de cât bine scoale!.In adevăr, iată cum stă. lucrul :Dumneavoastră cunoașteți mecanismul, prin care se aplică amenzile. învățătorul trimite listă Primăriei de toți copiii, car! au absentat delà școală și numărul ab­sențelor ce a făcut fiecare, cerênd a se aplica amenda prescrisă de lege părinților. Unii din primari, ca să nu se strice cu locuitorii, cari l-au ales de primar și cari-1 vor alege și in viitor, pune lista învățătorului la dosar,
i Citind cu toată atenția această conferință trimisă de D-l Condu- 

rățeanu, revisorul școlar din județul Dâmbovița, am constatat că e 
foarte importantă, de acea i-am și dat acest titlu. E. B. 



334 LUMINĂ PENTRU TOȚIfără a-ï da nici un curs. Alții o dau uitării și tocmai târziû consultă consiliul comunal, dacă să supună sad nu pe părinții îndărătnici la amendă. In fine alții, de și pun pe părinți la amendă, dar ad grija de a arăta cu degetul pe învățător, asmuțind pe locuitori contra lui, zicănd că delà el le vine tot răul.Gu alte cuvinte, în unele comune legea obligativității rămâne literă moartă; iar în altele, dacă se aplică, face mai mult rău decât bine școalei, adică : 1) pune rău pe învățător cu părinții; 2) îndârjește spiritele în comună contra școalei, în loc să le calmeze și să le atragă; 3) amenda încasată în loc să serve la ajutora­rea copiilor săraci, cari vin la școală, sad la îmbună­tățirea materială și morală a școalei, de multe-ori se întrebuințează de Primării la alt-ceva cu totul străin de școală ; 4) în fine, aplicându-se amenda, se lovește în cel mai sărac, nenorocit și incult om din comună, care ar trebui să aibă ajutor și protecție din partea școalei și comunei, iar- nu lovire, fiind-că este consta­tat, că numai săracii, inculții și nenorociții nu-și tri­mit copiii la școală, iar nu cei avuți și luminați.In fața acestei împrejurări ne întrebăm dar : n’am putea găsi alte mijloace mai nimerite, spre a face pe copii să vină la școală, fără a recurge la aplicarea amenzilor, prevăzute de lege?
SĂ CERCETĂMOmul după natura sa este făcut să trăiască în socie­tate. Ori-cât de incult ar fi și ori-cât de pădureț, îi face multă plăcere, să stea de vorbă cu cine-va, căruia să-l comunice nevoile și păsurile sale, precum și amă­răciunile și bucuriile ce întâmpină in calea vieții. — învățătorul dar, ca și preotul, ar face foarte bine ca să profite de această slăbiciune a firii omenești în intere­sul școalei. Sărbătoarea și Dumineca, seara și dimi­



O CONFERINȚA FOARTE IMPORTANTĂ 335neața, înainte și după terminarea cursurilor școlare, să caute a se întâlni cu părinții de familie, cari aù copii în etate de școală. Să Ie vorbească de interesele, de păsurile și nevoile lor. Să Ie arate calea spre bine într’un mod desinteresat. Să se poarte cu ei și să-î povățuiască în modul cel mai afabil, frățesc și prie- tinesc, aducându-le din când în când vorba și despre școală și arătându-le foloasele ce aduce școala celui care învață carte. — Când săteanul va vedea în învă­țător un povățuitor spre bine și un prieten desintere­sat, veți ști că nu se va mai îndărătnici, ca să-și dea copilul la școală.Se naște însă întrebarea: cu ce să-1 țină la școală pe copil, dacă părintele este sărac și lipsit de mij­loace ?Se știe, după cum s’a mai zis, că în genere nu vin la școală copiii celor mai săraci și celor maî inculțî oameni din sat. Prin urmare, căușele cele mai însem­nate, cari fac pe copii să nu vină la școală sunt doë : 
sărăcia și ignoranța părinților. Dacă aceste obstacole ar fi înlăturate, biruința ar fi câștigată în folosul școa- lei. Sărăcia însă și ignoranța părinților sunt doi duș­mani puternici ai școalei, cari nu pot fl învinși cu una cu doë. Dar lucrul se poate ameliora în cât-va și iată cum cred eù : consiliul comunal, prin îndemnul învă­țătorului, preotului și altor persoane iubitoare de in­strucțiune din comună, să prevadă în fiecare an în budgetul comunal o sumă oare-care sub numele de 
„cheltueli pentru ajutorul si încurajarea elevilor să­
raci PAfară de aceasta în fiecare comună, iarăși prin ini­țiativa învățătorului și preotului, să se înființeze un Comitet de bine-facere compus din 7-8 persoane, care să poarte numele iarăși' de w Comitetul de binefacere 
pentru ajutorul și încurajarea elevilor săraci!1 Acest 



336 LUMINĂ PENTRU TOȚIcomitet va fi pus sub președinția și casieria celui mai fruntaș om din sat, proprietar sari arendaș.Comitetul va fi însărcinat cu strîngerea cotisațiilor și ofrandelor, ce se vor face de persoanele bine-voitoare în folosul copiilor sëracï. Din fondurile strânse de acest comitet și din banii preveduți în budgetul comunal se pot procura cărți, hârtie, condee, ba chiar și îmbră­căminte și încălțăminte elevilor sëracï. Prin urmare pă­rinții sëracï și cari nu cunosc bine-facerile instrucțiunii, pe de o parte înduplecați prin sfaturile frățești și ami­cale ale învățătorului, pe d’alta ajutați de primărie și comitetul de bine-facere la nevoile și cheltuelile ce re­clamă școala nu vor mai fi nepăsători pentru fiii lor, nu vor mai hésita a’ș'i trimite copii la școlă.Pentru ajungerea acestui scop însă se cere din par­tea învățătorului trei lucruri; un spirit de inițiativă, o stăruință lără preget și o bună armonie între el, preo­tul satului, primarul comunei și locuitorii fruntași, pe cari trebue să-i facă a fi de părerea sa.Atâta insă tot nu este de ajuns. Se știe că copilul din frageta sa etate este plin de curiositate- Pe el îl mișcă și-1 atrage ori-ce lucru de sensație. Dacă vede un ursar cu un urs, spre exemplu, el este în stare să alerge cine știe de unde, ca să se ducă să-l vază. Dacă aude o musică, saù vede o trupă de soldați, nu numai că aleargă în partea locului ca să-și satisfacă curiositatea, dar chiar se silește să imiteze ce face musica, sau trupa de soldați. Ast-fel adesea-ori vezi copii in urma mu- sicelor, făcendu-și mâna trâmbiță și cu ea la gură, cântă imitând pe cornist. După ce au vëzut pe soldați, ade- sea-ori copiii iau cate un beț, își imaginează că aiî in mână o armă și se pun a face mustră cu soldați!.Ei bine, iată o slăbiciune a copilului, de care trebue învățătorul să profite, spre a-1 atrage la școală. Să-l atra­gem prin curiositate.



O CONFERINȚĂ FOARTE IMPORTANTĂ 537Mijloacele, prin cari îl putem face să vină la școală de curiositate, sunt mijloace educative si instructive. Ele sunt, prescrise chiar de pedagogie și programă. Iată-le : 
escursiunilegeografice și științifice cu elevii școalei în ju­
rul comunei ; Musica vocală : Cântarea in cor și Into­narea de imnuri naționale și religioase ; exerciții mili­tare, făcute in școală, dar mai ales la câmp, Dumineca și sărbătoarea ; exerciții gimnastice, dialoguri și mono- logurî, recitate de copii, mai ales la escursiunile geo­grafice.Când copiii din comună cari nu vin la școală, vor vedea pe prietenii lor, cari urmează la școală, că merg la rând la câmp ca soldații, când îi vor vedea făcend diferite exerciții militare, când îi vor auzi cântând cu toții în cor la biserică, imnuri religioase și la câmp și școală imnuri și arii naționale, în fine când îi vor ve­dea executând înaintea școalei și la câmp diferite jocuri fröbeliane ; atunci curiositatea lor va lua proporțiuni mari și gustul lor pentru școală se va desvolta cu re­peziciune, atunci chiar ei vor ruga pe părinții lor ca să-i dea la școală. Iată dar, d-lor, mijloace de a atrage pe copii la școală, fără a supune pe părinți la amendă. Am găsit scoale rurale în această circumscripțiune, pline de copii, atrași numai prin asemeni mijloace, fără a se aplica cea mai mică amendă.Nu zic ca amenda să nu se aplice nici de cum; dar cred, că aceasta trebue să fie cea din urmă și cea mai netrebnică armă, de care trebue să uzeze învățătorul pentru aducerea copiilor la școală.

D. P. Condurateann4
Revizor școlar în Tîrgoviște.
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338 •LUMINĂ PENTRU TOȚICUM ÎNȚELEGEM din cărți
(EXPLICARE PSIHOLOGICI)

Cari să fit eausele ce fac ca unii 
cofiii să nu poată Înveta lecția decât 
cetind-o tare, pe când acei cari ce­
tesc lecția încet, sau numai în gând, 
învață mai lesne i>

(întrebare pusă de d-1 M. Lu- 
pescu, învețător, Broștenî-Suc.)Din contactul cu lumea din afară primim necontenit im­presiunî ; mai mult: primim impresiunî nenumerate. Din aceste impresiunî, însă, unele rëmân neștiute de noi, adică ne băgate în samă. De esemplu în momentul când privesc această carte bag în samă numai impresiunile care îmî vin delà dînsa, iară impresiunile care mi le trimit cele-lalte lu­cruri ce me încunjoară rëmân ne băgate în samă: ne bă­gate în samă rëmân impresiunile care îmî vin delà păretele ce-mî stă în față, delà masa lângă care staü, delà călimară, delà cărțile și delà lucrurile ce se află pe masă, delà con­deiul ce țin în mână, delà hainele cu care sunt îmbrăcat, delà scaunul pe care staü, etc. etc.Când băgăm în samă o impresiune se zice că suntem atențî la dînsa, sau că avem conștiință de dînsa.

Impresiunea care o băgăm în samă, de care avem con­știință, saù la care suntem atențî, se numește sensațiune; adică sensațiunea se compune diu impresiune plus un 
grad oare-care de atențiune. sait de conștiință.Sensațiunile ne lasă în minte, așa zicând, un fel de icoane ale lucrurilor ce ne-au impresionat. Aceste icoane, care ni le lasă sensațiunile în minte, se numesc imagini. Toate cu­noștințele noastre sunt formate din imagini, adică imaginile sunt elementele tuturor cunoștințelor noastre.Impresiunile care nu le băgăm în samă, adică impresiu­nile de care n’avem conștiință ori inconștiente, ne lasă 



CUM ÎNȚELEGEM din cărți 339și ele în minte oare-care urme saü imagini, însă aceste ima­gini sunt atât de vagi, nehotărîte și slabe, încât din unele puncte de vedere am putea zice, că nici nu le avem.Când avem o impresiune conștientă, adică o sensațiune, această sensațiune ne lasă în minte imaginea lucrului care ne impresionează. Când acel lucru ne impresionează de a doua oară, ne produce o imagine nouă, care fiind întocmai cu cea dintăiu se contopește cu dînsa, formând astfel o ima­gine de doe ori mal tare. Cu cât un lucru ne va causa mal de multe-orî sensațiunî cu atât imaginea lui ni se va întări mai mult.Când o imagine ne vine în minte, în absența lucrului care a produs’o, în vorbirea zilnică se zice că ne aducem aminte de acel lucru, Iară în termini psihologici se zice că imaginea acelui lucru s’a reprodus, adică a venit din noü în conștiință.Când zicem că o imagine vine în conștiință, s’ar părea ceva curios, căci ne-am întreba numai de cât : bine, dacă imaginile sunt formate prin ajutorul conștiinței, de ce nu stau în conștiință, căci când se zice că vin din nou. se în­țelege că ele pot să lipsască ?Precum lumea din afară e compusă dintr’o mulțime de lucruri, așa și icoana lumii ce avem în minte, e compusă dintr’o mulțime de imagini.Precum însă în lumea din afară nu băgăm în samă toate impresiunile, așa și în lumea din năuntru nu băgăm în samă toate imaginile cari le avem în minte, adică precum în lu­mea din afară avem conștiință numai de unele impresiuni așa și în lumea din năuntru avem conștiință numai de unele imagini. Pentru ce ? Pentru că așa suntem constituai noi. Fie din afară, fie din năuntru, conștiința nu poate îmbrățișa în acelaș timp de cât un singur fapt : o singură impresiune sau o singură imagine. In conștiință putem avea sau o sen- sație (impresie conștiință) sau o imagine. Când conștiința este ocupată de o sensație, toate cele-l'alte impresiuni pre­



340 LUMINĂ PENTRU TOȚIcum și toate imaginile sunt nebăgate în samă și când con­știința este ocupată de o imagine, toate cele-l’alte imagini și impresiunî sunt nebăgate în samă. De ex. dacă în acest mo­ment am conștiință, despre cartea care o am în mână, toate cele-l’alte impresii de la lucrurile din prejur, precum și toate imaginile mele din minte sunt nebăgate în samă ; saù dacă în acest moment am in conștiință o imagine 
oare-care d. ex. imaginea Iul Crist, toate cele-l’alte ima­gini precum și toate cele-l’alte impresiunî rămân nebăgate în samă.Precum lucrurile din afară se combină între sine și ne daü impresiunî complexe, tablouri, peisage etc. Așa și ima­ginile din minte se combină între ele și ne dau imagini com­plexe. Lucrurile din afară se combină în impresiunî complexe prin faptul că noî primim de la ele de ex. impresiunî suc­cesive ; iar faptul succesiunii servește pentru ele ca o le­gătură de ex. din faptul că auzim literile rostindu-se în ordinea: a, b, c, d, e, f, h... această ordine orî succesiune le leagă între dînsele formând o impresiune complexă—im- presiunea alfabetului. Când ne represintăm în minte succe­siv imaginele de : strade duse în diferite direcțiuni, șiruri lungi de case câte cu 2, 3 etaje, piețe mari, turnuri înalte, ctc., ne formăm imaginea complexă de oraș.Imaginile din minte se pot rechema în conștiință sau când avem impresiunile cari le-aü produs odată, sau când auzim rostindu-se numele lor. 1

i Cestiunea cum sunt legate numele cu imaginile din minte o las la 
o parte.

Când o persoană vorbind cu noî ne face prin vorbă des­crierea unei câmpii, în conștiința noastră vin succesiv toate imaginile corespunzătoare cuvintelor pe care ni le spune ; și toate aceste imagini combinându-se între ele prin faptul succesiunii ne daü o imagine complexă care este tocmai imaginea câmpiei. Același lucru se întâmplă când citim o 



CUM ÎNȚELEGEM din cărți 341carte. Fie-care cuvînt din carte ne chiamă în conștiința ima­ginea lucrului respectiv, și toate aceste imagini combinân- du-se între ele ne dau imaginea totală saù complexă a lucrului sau faptului despre care citim în carte.Pentru ca imaginile să se combine se cere însă o condi- țiune : trebue ca, să fim atențî, adică trebue ca imaginile 
să se presinte în adevër în conștiință, și încă să se presinte toate.Când citim încet saù în gând, mal în tot-d’a-una suntem atențî, adică suntem stăpâniți numai de imaginile care ne vin în conștiință—chemate de cuvintele din carte—și ca atare înțelegem și pătrundem tot ce se spune în carte.Când citim însă cu voce tare, foarte adese-orl se întâm­plă ca numai gura să repete ca o mașină cuvintele din carte pe când conștiința este ocupată de alte imagini cu totul deo- sibite. De ex. : începând să citesc cu voce tare ce-va despre o bătălie de ale Iul Ștefan-cel-mare, când ajung la calul cel alb al acestui eroü, pe când gura reproduce mecanic cuvin­tele din carte, eu încep a me gândi la niște cal de lemn pe cari i-am vëzut la un bâlciü, apoi la mine etc. Conștiința mea fiind ocupată numai cu imaginile lucrurilor de la bâl­ciü, neapërat că imaginile lucrurilor de care se spune în carte n’aü intrat, apoi nici nu s’au legat între ele într’o ima­gină totală, de aceia nu voiü ști ce am citit în carte.

Adese-orl când citim încet sau în gând suntem mai 
atențî de cât când citim cu voce tare.Când nu știm un lucru, nu’l știm pentru că nu l’am cu­noscut sau n’am fost atențî când ne-a impresionat.

Th. D. Sperautia.

---------- --------------------



342 LUMINĂ PENTRU TOȚICâte-va cuvinte asupra predării istoriei în școalele primareCare dintre noi nu’șî amintește saii nu vede zilnic cum un copil silitor din clasa III sau a IV primară se muncește seara ca să memorizeze câte doue sau trei foi din fie-care obiect (istorie, geografie, religie, etc.,) ee are ca lecții pe a doua-zi ? Cum unii citindu-le până se amețesc de cap și și strică pieptul, pun câte o bu­cată de pâine în dreptul lecției, închid cartea și dor­mind cu dînsa sub cap, a doua-zi dimineață mănâncă pâinea și pleacă la școală mângâiat, că va putea repro­duce ca o mașină mulțimea de cuvinte în mare parte neînțelese și ne mai auzite de el?Acesta-i unul din păcatele mari și nenorocite de cari sufăr școalele noastre ; și cu atât mai tare trebue să ne doară inima, cu cât vedem că acest nenorocit me­tod e întrebuințat pe o scară mai mare în școalele pri­mare, acolo unde din micii și nevinovății copilași poți face, ca dintr’o bucată de ceară, ori ce ai voi. De și pe fie-care zi, pe terenul pedagogiei, afi început la noi a se face progrese vădite, totuși sunt mulțî dascăli, cari cred că dacă elevii lor vor ști la esamen să reci- teze ca »tatăl nostru“, ori-ce bucată din cartea de isto­rie, religie, etc., și-au îndeplinit în conștiință datoria și atunci afi pretențiuni mari. Ei nu știfi că: «Lucrul esențial stă în a deprinde pe copii să învețe cum tre­bue să învețe ei pe ei înșiși în viitor». (Pestalozzi). — Zilnic auzi tânguindu-se mulțî învățători și institutori, că n’afi bunioară un text bun de istorie pe care să-1 poată da în mâna copiilor.
Dar oare nu s’ar putea înveța în școala primară, 

istoria si fără text? Eu sunt convins că da. Românul e înzestrat de natură cu dorul de a istorisi frumos. Și micii copilași se bucură când aud pe mamele sad pe bunicele lor spunăndu-le povești frumoase. De ce oare 



CATE-VA CUVINTE 343și învățătorul să nu folosească această predisposiție a naturii copilărești și fiind-că lor le plac tot lucruri noi, de aceea să caute ca elevii sei să nu aibă nici 
un text, pentru ca ei să nu fie cetit nicăeri ceea ce învețătorul le istorisește și ast-fel ascultându-1 cu aten­țiune și interes, vor profita din acea istorisire însutit mai mult de cum ar fi cetit el singur a-casă lecția de nenumărate ori ? Istorisirea însă trebue să fie liberă și curgătoare, clară, simplă, sentimentală, dar adevă­rată și intuitivă ; numai așa studiul istoriei în școala primară își va ajunge scopul formal Ia care țintește de a cultiva puterea intelectuală și inima elevului înnobi- litându-i sentimentele, ca cel al patriotismului, cel reli­gios, cel estetic, etc., dând direcțiune nobilă voinței, formându-i și caracterul.Cum vedem, învățătorul trebue să fie maestru bun al meseriei sale ; să fie pregătit anume pentru acest greii meșteșug, care nu e așa ușor, cum se crede de mulți. El nu trebue să fie dintre acele persoane, care îmbrățișează cariera delicată de apostol al instrucțiune! spre a-și face din ea un mijloc de existență. Atunci vom putea zice și noi, că am progresat când toată lu­mea va recunoaște importanța și meritul acestei nobile dar spinoase meserii și când ea va da stima și recom­pensa cuvenită unui bun învățător, după cum zice și Höfeland : «Aceluia cărui se încredințează direcțiunea și creșterea junimii, precum și acei care-1 aleg, ar trebui să se gândească, că între toate funcțiunile din- tr’un stat, aceasta este fără contradicțiune cea mai nobilă șî cea mai însemnată».Cu metodul, care am spus mai sus, că se usitează în mare parte din școalele noastre, nu vom ajunge 
nici o dată a face din elevi oameni, cari să’șl nete­
zească calea către ținta ce sl-aü propus prin flacăra 
gândirel ; din contră, îl vom face sfiicioșl, lipsiți de 
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inițiativă, și de încredere în sine, distrugênd în el iu­
birea de independență, care de altminteri se desvoltă 
încă din leagăn.Dintre toate obiectele, acela care trebue să se pre­dea la început fără nici un text, este istoria.învățătorul să caute a ținea încordată atenția elevi­lor prin o istorisire vioae, plăcută și intuitivă, între­buințând portrete și tablouri relativ la materia lecțiilor. Să împartă capitolul ce voește a trata în maî multe părțî și istorisind fîe-care parte să scrie pe tablă resu- matul și ordinea ideilor, să pună și pe elevi a le însemna pe caetele lor și acestea să le servească a-casă drept text, silindu-se ei singuri de a-și aminti cele spuse de învățător și a desvoltă fie-care punct din résumât cu cuvintele lor proprii. Pentru ca succesul să fie deplin, învățătorul trebue să știe folosi toate mijloacele ce-i pune la îndemână progresul pedagogiei moderne. Să nu uităm mai ales că : «marele secret al educațiunii stă în a face ca exercițiile corpului și ale spiritului să serve în tot-d’auna de recreațiune unele altora». (J. J. Rousseau). Cu alte cuvinte, îndată ce învățătorul va simți, că atențiunea elevilor săi scade, să facă cu ei câte-va mișcări gimnastice și să cânte vre-una din poe- siile pline de patriotism 1 care se va raporta la capitolul ce-1 tratează. Numai la repetirea materiei, e bine ca să se pună elevii să citească un text, atunci cât se va putea mai pe larg, fără obligațiunea de a memora ceva din el, ci mai mult spre a le arăta isvoarele și a-i deprinde să învețe ei singuri, folosind cuprinsul cărții.

l Sunt de recomandat poeziile d-luî Nenițescu.

Turnu-Măgurele, i89o. 0. C. Zaharia
Institutor, absolvent al «Școaleî 

normale de institutori»
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și

MIJLOCUL DE ÎMPOPULAREA LOR

Până acum vre-o 17 ani, adică până nu se introdu­sese învățămîntul intuitiv în școalele sătești, toți oa­menii cu carte și mai ales acei oameni cari-și mai a- duceaü aminte și de cultura poporului de jos, strigaù in gura mare, că n’aiî buni învățători la sate, că cei cari erau nu aveaiî destule cunoștințe pedagogice; că n’aiî dibăcia de a se aduna cu sătenii, in mijlocul că­rora trăesc și prin diferite conversații in privința vie­ții lor sociale, să-i facă a înțelege foloasele ce ar aduce săteanului știința de carte. Că, de și erau înființate câte-va școli normale, însă învățătorii recrutați dintr’în- sele, de și aveau puține cunoștințe pedagogice, ca das­călii la sate nu știau, să pună în practică cunoștințele căpătate în școală, pentru că chiar în școalele normale nu se făcea nici o practică pedagogică, așa că învăță­torii normaliști întrebuințau tot bătrânul metod ca și dăscălașii cei vechi cu clasele primare. Aceasta nu era vina bieților învățători, ci a celor ce conduceau școa­lele normale.Cam prin anul 1874, s’a îuceput practica pedagogică la școalele normale prin înființarea de școli primare pe lângă dînsele, iar pe de altă parte s’a dat ordine serioase d-lor revizori de autoritatea școlară, ca să facă practică pedagogică cu toți învățătorii în timpul confe­rințelor la toate obiectele ce se predaù în școlele să­tești. Această salutară măsură făcu ca peste vre-o patru ani toți învățătorii sătești să fie egali în predarea ma­teriilor de învățămînt după metodul intuitiv.După ce învețămîntul intuitiv fu odată statornicit în 



346 LUMINĂ PENTRU TOȚItoată țara, apoi în capul oamenilor setoșî de cultura poporului de jos, se născu altă idee : «înființarea lo­calurilor de școli». In privința acestui punct, n’avem nimic de zis, căci onor, membri ai comitetelor perma­nente din țară, cari aû voit, aii făcut destule sacrificii pentru înființarea localurilor de școli, ast-fel putem a- duce ca probă județul Ilfov, în care, de și aù mai ră­mas puține comune, cari n’aû localuri bune, însă co­mitetul este pe cale de a le construi in curând.Sunt trei puncte mai principale în jurul cărora se rostogolește școala rurală. învățători buni, localuri bune și venirea regulată a copiilor la școală. La pri­mele două puncte li s’a găsit rostul. învățători buni prin înființarea școalelor normale și clădirea localuri­lor prin bunătatea nemărginită a comitetelor perma­nente și a multor proprietari din țară, între cari în ju- ru-mi cunosc pe d. D. M. Bragadiru, care nu s’a gândit să strîngă nun ai bani albi pentru zile negre, ci s’a gândit și la cultura viitoarei generațiuni. Acest generos proprietar căruia posteritatea îi datorează recunoștință, nu numai că a clădit localul, dar îl asortează și cu cele necesarii. Mai este de găsit rostul punctului al 3-lea. « Venirea regulată a copiilor la școală.-» Dacă s’ar găsi și rostul acestui punct, putem să zicem că instrucțiunea rurală merge bine.Cam de pe la anul 1875 și până la 1883, adică până la punerea in aplicare a programei cu 6 clase, sătenii aveau mai mare bună-voință de a trimete copiii la școală de cât astăzi, pentru că fiind aceeași programă la sate ca și la orașe, certificatele de la școalele să­tești eraù valabile ca și cele de la oraș, așa că mulți copii de la sate căpătau burse la stat in școalele se­cundare sau urmau externi la aceste școli. Iuvețătorii de la cari eșiaiî astfel de copii, căpătau mare nume in comună, își umpleaù școalele de copii neesecutați 



MICA OCHIRE ASUPRA ȘCOALELOR RURALE 347de autoritatea locală. Astăzi foarte rar se mai vede un copil de la sate să intre în vre-o școală secundară, pentru că trebue să fie supus la un nou esamen la oraș și nu reușește, se întoarce iarăși la coarnele plu­gului.Acum ne întrebăm: ce argument puternic poate găsi învățătorul ca să convingă pe sătean că cartea de co­pii este folositoare fiului sëù? când el știe că o mul­țime de copii aù trecut, unii cu bun succes, clasele complete, alții cu frânturi de clase au rămas la coar­nele plugului și după 5 sau 6 ani abia mai pot citi și a se iscăli, căci in privința acestor tineri nu s’a luat nici o măsură până astăzi. Rugăm pe d. ministru al cultelor și instrucțiunii publice, ca in noul proect de programă să se prevază. pentru absolvenții școalelor rurale rămași la coarnele plugului cel puțin în timpul ernii 2 ore pe săptămână pentru lecțiuni practice: la citire, scriere, calcule practice asupra măsurătoarei su­prafețelor de care zilnic au nevoe și agricultura, sin­gura lor ocupațiune. Timpul cel mai priincios pentru aceste lecțiuni ar fi Joia după amiazi. Dumineca nu este nemerită ca să fie aleasă din cauză că mare parte din tinerii absolvenți sunt dorobanți cu schimbul și in toate Duminecile sunt chemați la companie.Acum, când în capul școalelor se află d. T. Maio- rescu, sperăm că glasul nostru va fi auzit.Astăzi ne oprim aci.
Șt. Vasilescu

Invețâtorul comunei Slobozia-Clincenî, 
pi. Sabaru, jud. Ilfov
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PESTALOZZI1

i Vezi și No. precedent al acestei- reviste.
2) Soarele, care în germana „die Sonne“ este de genul femenin.

A doua parte din Leonard și Gertruda a fost scrisă în primele luni din 1783 și apărută la finele acelui an. Autorul renunțase la învețămintul direct, la procedura didactică întrebuințată in Cristof și Elsa, revenind la prima sa manieră. In a doa parte, persoanele sunt tot cele din prima parte, numai că Gertruda ține mai puțin loc, așa că ea apare numai in patru din 70 ca­pitole ; toată cealaltă parte a cărții se ocupă cu pove­stirea nelegiuirilor tovarășilor lui Hummel, cu pedepsele ce Ie-a aplicat Arner și cu biografia vechiului magis­trat. Pestalozzi își cere iertare despre aceasta in termenii următori: «Mi-ar plăcea foarte mult să vorbesc despre această femeie, dar am prea puține de zis despre dinsa, pe când sunt nevoit să vorbesc foarte mult despre ceata asupritorilor». Și apoi el face următoarea comparațiune : «Cititorule, aș voi însă a căuta pentru tine o închi­puire despre această femeie, pentru ca ea să-ți apară vie înaintea ochilor tei și ca tăcuta-i hărnicie să-ți rë- mâie neștearsă din minte-ți. Cea ce am să zic este mare lucru ; dar nu me tem s’o spun. Astfel soarele lui Dumnezeu își face drumul de dimineața până seara, fără ca ochiul tëü să vază pașii lui, nici ca urechia ta s’audă mersul lui, dar la apusul lui știi că va resări din noù și că va urma să încălzească din noii pămîn- tul până când roadele toate vor fi coapte. Această închi­puire a mamei mare 2) care însuflețește pămîntul cu razele sale, este chipul Gertrudei și a orcării femei care schimbă locuința familiei în locaș al dumnezeirii». In a treia parte a operii Leonard și Gertruda, apărută în primăvara anului 1785, autorul își lărgise cadrul și 



PESTALOZZI 349atinsese un subiect mai întins ; căci, pe când în partea a doua se mărginise să adauge noui capitole la ântâia sa povestire, spre a completa tabloul despre starea ignoranței și a mizeriei țăranilor, aci, în a treia parte, propune reforme, arată leacurile relelor descrise. Ântâiù și ântàiû trebuesc reformate școala și biserica, dar spre a schimba școala, trebuește schimbat dascălul de școală. Meyer, un industriaș însemnat, și soră sa Mareili dau lui Arner ideia cum trebuește reformată școala, iar Gertruda cu locuința sa plină de copii cari citesc, so­cotesc și cântă torcând totodată bumbacul lor, servește de model cum trebue să fie clasa. «Eu cred, zice Ger­truda, că cea ce se face cu zece copii se poate face și cu 40.» Și dînsa dă ajutor la înființarea unei atare școli, ai carii copii lucrează cu mâinile la ocupația ce le aü ales părinții lor, și în același timp învață să citească, să scrie și să calculeze. Dupe ce această școală fu asfel îndrumată, Gertruda fu înlocuită prin ajutoarea Mar­gareta ca să supravegheze lucrul manual în clasa fetelor, pe când Glüfi dirige invețămîntul și ține o disciplină, părintească, dar strictă. Dascălul Gliifi era un vechiù militar, un locotenent, care prefera vorbelor faptele, care avea autoritate, regulă, ordine, curățenie și stă­ruință la lucru. Mai multe capitole se ocupă cu descrie­rea mijloacelor întrebuințate de Gliifi pentru a menține disciplina, pentru a da copiilor deprinderi bune și pen­tru a-î învăța cunoștiințele elementare. Pestalozzi punea mare preț pe calcul ca mijloc spre a forma judecata, spre a obișnui pe copil să raționeze drept și să nu se mulțămiască cu vorbe deșerte. «Omul, scrie dînsul, dobândește înțelepciunea numai printr’o lungă expe­riență, sau prin exerciții de calcul cari pot întru 
cât-va înlocui experiența. «Această considerație de pu­terea celor patru reguli va fl tot-d’a-una caracteristica sistemului sëu de invețămint. lată cum se esprimă 



'350 LUMINĂ PENTRU TOȚIPestalozzi în privința unei bune metoade elementare. «Ocupându-se de inima copiilor, locotenentul Glüfi se ocupa și de capul lor, adică el voia ca orce le-ar intra în cap să fie clar și vizibil, tocmai ca o lună plină pe cerul senin. înainte de orce, el învăța pe copii să vadă și să audă bine, și exercita bunul lor simț natural ce există in fie-care om... Când vrei să întorci pe oameni de la calea greșită, nu trebue să combați vorbele celor lipsiți, ci să stingi in ei însuși spiritul nebuniei lor. Spre a-i face să vadă, nu e de nici un folos să descrii noaptea și să zugrăvești culoarea neagră a întunericului ei, ci numai aprinzênd lumina vei putea arăta ce era noaptea ; numai ridicând perdeaua dupe ochiul orbului, îl vei face să înțeleagă ce era orbia. A vedea și a auzi bine este àntâiul pas către înțelepciunea vieții, și cal­culul este firul conductor care ne ferește de rătăcire in căutarea adevărului, este piatra din capul unghiului al liniștii și al bunului traiü ce numai o viață de lucru, de reflecțiune și de prevedere poate asigura copiilor noștri.»Pastorul vëzênd reforma introdusă de Glüfi în școală, se simte satisfăcut, dupe cum poți vedea din dialogul următor (cap. 18) între dinsul și Glüfi: «Nu voiü ni­mic să am de a face cu Hrilarial dascălilor de scoală, cu acea vorbire nencetată care zăpăcește creierii și strică rațiunea. — Nici mie nu-mi place, zice pastorul. — Dar eu urăsc toate discursurile lungi, orce înșirare de vorbe multe fie in scoală sau aiurea, urmă Glüfi, vei face tot așa?—Da, negreșit: cățăialâ este boala noastră a persoanelor ecle- siastice, de care avem mare nevoie să ne vindecăm. Așa vë înțeleg și eü; căci omul are nevoie de fapte nu de vorbe.» Venerabilul pastor care în timp; de 30 de ani a făcut mereu discursuri, renunță de aci înainte să mai predice și nu vrea să mai învețe pe copii nici catechismul. «Dinsul însemnă cu mâna sa în cărțile lor



PESTALOZZI 351câte-va sentințe înțelepte și morale ce le permise să mai învețe pe dinafară, despre toate cele-l’alte părți ale catechismuluî nu le spuse nimic, și când fu întrebat, pentru ce tace despre acele părți, el respunse : «Din «zi in zi vëd. mai limpede că nu este bine pentru om «să-și tortureze creierii învățând atâția -pentru ce și pen­
tru că; esperiența arată că oamenii își pierd bunul «simț natural și întrebuințarea practică a mâinilor și «a picioarelor lor, cu atât mai mult cu cât își vîră in «cap mai mulțî pentru ce și pentru că.» Și după ce pastorul a esplicat în ce constă «adevărata religiune umană», singura ce va învăța de aci înainte pe paro- chienii săi, Pestalozzi adaogă : «dar meritul lui princi­pal stă in declarația spusă pe față că dacă n’ar fi vă­zut cum Gffifi și Margareta proceda cu copiii la școală, n’ar fi cercat nici o dată de sineși să schimbe cât de puțin vechia deprindere și că ar fi rămas până la moarte, precum fusese 30 de ani.» Este foarte însem­nat faptul că Pestalozzi pune mai jos pe eclesiastici de cât pe laici. «Ast-fel vorbia, adaugă el, omul a cărui putere venia de la cunoașterea lumii...» Intre prima parte a scrierii Leonard și Gertruda și partea a treia scrisă după patru ani, este mare deosebire ; căci în prima parte păstorul represinta înțelepciunea și era su­perior tuturor. In a doa, subordonând pe păstor dască­lului de școală, Pestalozzi arată limpede că inițiativa reformei sociale nu se cuvine bisericei ; că clerul are să joace un rol de mâna a doa și că chiar acest rol îl va avea numai cu condiție dacă va renunța la reli­gia formalistă, dacă va lăsa să doarmă dogma și să în­vețe numai morala,In această privință putem cita și capitolul 77, unde femeile satului se plâng la Mareili că dacă păstorul nu mai esplică cuvîntul lui Dumnezeu, ele nu vor mai ști ce să creadă. Ea le răspunde că în lume sunt destule 



352 LUMINĂ PENTRU TOȚIlucruri care ne sunt date de Dumnezeu și cari ne vorbesc clar despre cea ce D-zeü vrea de la noi. «Am soarele, luna și stelele, florile grădinii și producțiunile câmpiilor, — și apoi inima mea și tot ce mă împresoară, acestea nu-mî spun oare mai bine de cât ar face-o toți oamenii, care este cuvintui lui D-zeü și ce-așteaptâ el de la mine ? Și iată, când vă văd aci înainte-mî și ci­tesc în ochii noștri ceea ce vreți de la mine și obli­gațiunile ce am către voi ; și când privesc copii fratelui meu, pentru cari mă simt răspunzătoare, — nu este oare acesta un cuvînt al lui D-zeü adresat direct mie, ce trebuință este să-mi fie de cineva explicat ?»Afară de asemenea pasagiî, în aceasta a treia parte se află bucăți cari sunt adevărate romane, altele amu­sante, umoristice, și sentimentul poetic nu lipsește.Asfel, de exemplu, capitolul 27, unde se descrie fru­musețea naturii pusă față cu frumusețea omului, este una din cele mai frumoase poesii.In privința stilului, această a treia parte are mult mai multe forme particulare ale dialectului german din Elveția; poate c’a voit să dea mai multă energie scrie­rii, dar cu aceasta a făcut-o mai grea de citit, poate d’acea fu mai puțin citită, dupe cum mărturisește au­torul însuși, intr’o scrisoare către Zinzendorf, din 10 Decemvrie 1785.Dar a patra și ultima parte a acestei scrieri, apărută în 1787, plăcu și mai puțin. Aci autorul mărturisește pe față ambițiunile lui în privința unei reforme pro­funde a legilor și a societății, dând modelul unei le- gislațiuni proprii a face schimbările și progresele ce el meditează In această parte Glüh se confundă cu Pesta­lozzi, iar cuvintui german se repetă adeseori, în sen­sul că Pestalozzi se adresează la germani în genere, nu numai la cei din Elveția, Și aceasta din causă că el aspira să i se dea vreo ocupație în împărăția ger­



PESTALOZZI 353mană, poate chiar în Viena, cea ce §i comunică dînsul lui Zinzendorf prin scrisoarea sa de la 10 Decem­vrie 1785.Iată câte-va rânduri din dedicarea acestei părți către Felix Dattier: «Tot ce spuiû, am vëzut, zice Pestalozzi. Și o bună parte din sfaturile ce dau, am pus în prac­tică. Am renunțat la toate plăcerile vîețiî numai spre a mă jerfi încercării mele de educați unea poporului și am învățat să cunosc adevărata lui situație și mij- lôcele de a o schimba, atât in întreg cât și în cele mai mici amărunte, cum poate că nimeni n’a făcut-o. Calea pe unde merg este neumblată ; nimeni n’a încercat pân’acum să tracteze subiectul din acest punct de ve­dere. Tot ce spuiù eu se întemeiază pe adevăratele mele esperiențe. Este adevărat că m’am înșelat în cea ce voisem să puiû în practică ; dar erorile acelea ale vieții mele practice m’au învățat tocmai cea ce nu știam atunci... Amice, imaginea încercării mele este totdauna presentă ochilor mei, și nu voiû fi mulțămit, până nu voiîî fl renceput să lucrez cu activitate la realizarea celor d’ântâifi visuri ale vieții mele.»Trimițând partea a patra din Leonard și Gertruda lui Zinzendorf, ministrul lui Iosif II, Pestalozzi i scrise, la 25 Mai, 1787, că-1 roagă «ca paginile consacrate le- gislațiunii populare să le considere ca un memoriu cari i-ar fi direct adresate, pentru că singur respectul a îm­piedicat pe autor de a i le dedica in public.» Mai departe el i comunică că poate peste un an va merge la Viena să-i esprime verbal o dorință de care-i arde inima, dar pân’atuncï i spune că ar fi foarte dispus să contribue și dînsul dupe puteri spre a face oarecari încercări practice asupra îmbunătățirii soartei oamenilor. Dar că asemeni încercări nu se pot intr’o republică coruptă, pre­cum este Elveția, de acea adevăratul progres în conducerea popoarelor se poate prepara numai în cabinetele dornnito- 
23
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rilor înțelepți și în Germania 1 se vëd producêndu-se multe lucruri cari daü cele mai mari speranțe pentru viitor. Zinzendorf îi respunde, după șapte luni, că a citit de doë ori volumul al patrulea și că legislațiunea luî Ar- ner 2 l-a interesat de aproape, dar că în cea mai mare parte din statele austriace sunt piedici neînvinse cari ar împiedica realisarea unor asemenea reforme.

1 Se știe că până la 1806, Capitala Germaniei era Viena.
2 Arner este un personagiii din Leonard și Gertruda.

Pestalozzi i scrise de mai multe-ori, dar fără să mai aibă vre-un respuns. Ast-fel, în Ianuarie 1788 întâiü îi demonstră că piedicile în cestiune nu’l sperie, al doi­lea îi comunică buna primire făcută cărții sale de ar­hiducele Leopold de Toscana, moștenitorul tronului imperial care-i permise chiar să-i scrie direct asupra Gestiunilor privitoare la educațiunea poporului și la îm­bunătățirea condițiunii lui, care a și început să lucreze un memoriü ; al treilea îi arată modul primirii cărții lui de compatrioții sei : Unii din oamenii luminați și sinceri ar fi primit’o cu laude, mulțimea cititorilor au găsit’o grea delà pagina 164 înainte, adică de unde în­cepe legislația lui Arner; cea mai mare parte din in- vețați găsesc filosofia mea falșă ; mulți din ei o numesc 
grosolană, alții îi zic «.filo so fie de caporal;-» unii o gă­sesc că este despotică; iar cele doë partide ale cleru­lui nu sunt mulțămite de mine și în fine ruginiți! zic că eu visez.Cănd in 1790 archiducele Leopold urmă fratelui sëù Iosif pe tronul imperial, Pestalozzi se adresă din noù lui Zinzendorf, la 19 Iunie, prin care îl înștiințează că îndată ce va termina cu revisuirea lucrării Leonard fi 
Gertruda va trimite noului împărat un momeroiù asu­pra unirii școalei cu educațiunea profesională. La 19 Iulie, același an, printr’altă scrisoare îl roagă să-i co- 



PESTALOZZI 355munice dacă împëratul ar primi să examineze câte-va idei ale lui asupra educațiuniî poporului, cu care el se ocupă de 20 de ani. La 28 August, el trimite memoriul anunțat și cere vre-un serviciu pentru ca să pună în practică cestiunea tractată în memoriu, dar nu i se respunde nimic.In anii 4790—1792, apăru din noii Leonard și Ger­
truda, complet în trei volume, la Ziegler în Zürich. Această ediție fu revăzută și îmbunătățită în privința unității planului, avênd și ilustrații frumoase, dar nu fu bine primit de public.Până aci în numărul de față.

actelor elementare ale gândiri! în marginile legilor herbar- tiane de asociare și reproducere
Monografie psichologică de Ștefan Velovan 

UrmareIn judecata contopitoare (conclusiunea) paralelismul se a- sociază în mod predicativ cu laturile opuse ale Oblonguluî ca subiect. Prin acest act psichic dobândim o descriere, (des- criptio) a Oblonguluî. Descrierea devine cu atât mai com­pletă, cu cât se vor putea forma maî multe judecăți conto­pitoare asupra Oblonguluî, la felurite îndemnuri venite din lăuntrul conștiinței. Prin descrieri repețite dobândim töt a- tâtea deosebiri de specie (species), care separă Oblongul când de unul când de altul dintre individele geometrice. Scopul formării conținutului este așa dar a deosebi indi­videle unele de altele. Descrierea, privită din punct de ve­dere psichologic, e totdauna o judecată resultată din conto­pire; din punt de vedere logic ea e o judecată analitică. Existența ei e condiționată prin o raționare după tipul for­mării conținutului.



356 LUMINĂ PENTRU TOȚIPrin proposiția minoră se complică cu laturile opuse ale Oblonguluî o situație a liniilor drepte și adecă în mod ne- hotărît sau în general. La îndemnul reproducerii nemijlocite această situație, până aci încă puțin cunoscută, se hotărăște mai deaproape în proposiția majoră ce urmează, ca o si­tuație paralelă. Stabilind aceste doë premise pentru forma­rea conținutului, am sevîrșit o determinațiune. Ea ni se în- fățișază ca un act al gândirii, unde după complicația unei 
noțiuni mal generale urmează reproducerea nemijlocită a unei 
noțiuni mal speciale. Aceste doë acțiuni reciproce consti- tuesc esența determinațiunii ; ea își găsește în ele explicarea ei psichologică. Determinațiunea represintă complexul de acțiuni reciproce, prin care se stabilesc premisele la forma­rea conținutului ; eacă pentru ce ea este a se considera ca o operațiune auxiliară a acestei formări. Forma ei logică elementară este o judecată duplă cu o sferă avută ca ter­min mediu.Examinând acum întreg procesul, aflăm, că determinațiu­nea prepară elementele raționării (premisele) cu scopul de a dobândi în sfîrșit o descriere formătoare de conținut. Dintr’o situație în general a liniilor s’a concludat la o situație mai determinată (paralelă) a laturilor opuse din Oblong. Recu­noaștem în acest proces felul de raționare cunoscut sub nu­mele de deducțiune. Ea se servește de determinațiune ca de un mijloc, are descrierea ca scop și intră în acțiune ori de câte ori tindem a forma conținutul unei noțiuni. Forma lo­gică elementară a deducțiunii e judecata întreită și esența ei un act de deosebire.Procesul poate să se desfășure și în mod invers.Raportul de note ce constitue noțiunea Paralelogramului s’a ivit în conștiință, după cum vezurăm, pe calea formării conținutului. Dacă se întâmplă acum să se presinte sensu­rilor o noă afecțiune, analoagă cu cea dintâi, d. e. figura unui Quadrat, raportul de note exprimat prin Paralelogram va dobândi cea mai însemnată fortificare. El se va repro­duce nemijlocit și se va contopi cu același raport din sen- sațiunea noă, punêndu-se în oposiție predicativă cu alte raporturi de note eventuale ale Quadratului, pe care tinde a le suprima. In chipul acesta dobândim proposiția poste- rioară din procesul de formare al unei sfere: „Quadratul este un Paralelogram“. Raportul contopit (Paralelogramul) primește acum rolul unei idei auxiliare pentru a reproduce 



întemeierea psichologica 357mijlocit și celelalte note ale Oblongulul, complicate la tim­pul lor cu ale Paralelogramului. Noi ne aducem aminte, că „Oblongul încă este un Paralelogram“. Astfel se ivește și proposiția anterioară. In fine se complică elementele de noü relevate ale Quadratului cu notele mijlocit reproduse ale 0- blongului, dând existență judecății complicătoare : „Quadra- tul e ca un Oblong“ sau „aparține la Oblong“ ori și așa: „Ceea ce are patru laturi, dintre care cele opuse sunt pa­ralele, aparține la olaltă adică este un Paralelogram“.Judecățile ivite în decursul acestui proces înfățișează ur­mătoarea Formarea de sferă:Proposiția posterioară : Quadratul e un Paralelogram. Propoziția anterioară: Oblongul încă e un Paralelogram.Judecata complicătoare : Quadratul e ca un Oblong saü a- parține la Oblong. Ori așa : Ceea-ce are patru laturi, dintre care cele o- puse sunt paralele, aparține la o laltă adecă este un Paralelogram.In judecata complicătoare (conclusiune) se alătură Qua­dratul la Oblong. Prin aceasta s’a făcut începutul unei e- 
numerări (enumeratio) a individelor geometrice, care au să intre în sfera noțiunii Paralelogram. Și enumerarea se poate repeta prin judecăți complicătoare, care țin a întregi sfera aceleiași noțiuni. Asfel sfera Paralelogramului s’ar putea în­tregi cu Rombul și Romboidul. Prin enumerare repețită intră tot atâtea individe în sferă sau ajung a fi gândite ca apar­ținătoare de aceeași sferă, pe care o stăpânește noțiunea Paralelogramului de mai nainte aflată, ca noțiune generică saü ca gen (genus). Scopul enumerării este a descoperi in­dividele, în fața cărora noțiunea Paralelogram să poată a- părea abia acum ca noțiune generică. Enumerarea exprimă o asemănare săvârșită a individelor, e totdauna o judecată complicătoare, din punt de vedere logic sintetică și e con­diționată prin o raționare formătoare de conținut.In proposiția posterioară noțiunea Paralelogramului apare redicată din Quadrat prin contopire. Proposiția anterioară ce urmează, ne vestesce,' că aceeași noțiune a fost dobândită deja din Oblong, că trebue prin urmare să se considere ca o noțiune comună pentru Quadrat și Oblong. In statorirea acestor doué premise de formare a sferei recunoaștem actul 



358 LUMINA PENTRU TOȚIde gândire, cunoscut sub numele de abstracțiune. Ca feno­men psichic ea consistă în o contopire urmată de o repro­
ducere mijlocită. In aceste acțiuni reciproce își găsește ex­plicarea el psichologică. Abstracțiunea joacă în procesu de formare al sferei același rol auxiliar ca determinațiunea la formarea conținutului unei noțiuni. Forma el logică elemen­tară, ca și la determinațiune, e o judecată dublă, însă cu un conținut, deja format, ca termin mediu.O privire aruncată și aici asupra procesului întreg, ne descoperă faptul, că abstracțiunea prepară mijloacele de ra- ționare (premisele) cu scopul de a dobândi o enumerare de individe aparținătoare la aceleași sfere. După ce s’a con­statat acelaș conținut atât în Quadrat cât și în Oblong, a- j ungem la conclusiunea, că Quadratul are să fie indus în aceieșî sferă, de care se ține și Oblongul. Procesul de for­mare al sferei este așa dar un proces de inducțiune, care se folosește de abstracțiune ca de un mijloc și are enume­rarea clasificatoare ca scop. Forma el elementară este o ju­decată întreită și esența el un act de asemănare.Mal multe descrieri divizătoare și enumërârï clasificatoare pot servi ca material de experiență pentru a atinge o con­stituire mal exactă, respective mal completă a noțiunilor, atât cu privire la conținut cât și cu privire la sfera lor J). In considerarea scopului ce-1 urmărește scrierea de față, credem a putea renunța la cercetări mal departe asupra in­telectului ; aceasta mai vârtos fiind-că operațiunile gândirii, fie ele or cât de complicate, se reduc în ultima analisă la formele elementare, înfățișate până aci și întemeiate în mod psichologic.Părăsim esemplul, asupra căruia am încercat să demon­străm, că fără condițiunile raționăril o explicare temeinică a faptului, din care rezultă oposiția subiectului și predica­tului într'o judecată, este o imposibilitate psichologică. Când zicem, că formăm o noțiune, judecăm ori raționăm, e bine să se știe, că indicăm în toate trei cazurile întreaga noastră gândire. Dintre aceste trei operații elementare ale intelectu­lui nici una nu este mal originală de cât alta. Fie-care e condiționată prin cealaltă și nici una nu se poate explica ea de sîneșl. Raportul logic formal, în care staü una către alta,

!) Atragem luarea aminte a cititorilor asupra articolului nostru, în­
titulat: „Câte-va cestiunî metodologice“. Conv. lit. XXII Nr. 5—6. 



întemeierea psichologica 359precum și către întregul gândirii, ce se enunță, fie ca o a- semănare ori ca o deosebire, și—ceea ce ne interesează mai mult—raportul lor de dependență de la asociarea și repro­ducerea ideilor, sunt tot atâtea cestiunî, la care credem că am răspuns destul de lămurit.Am încercat să căutăm explicarea, unde se poate găsi, adică în acțiunea reciprocă a ideilor, stăruind a deriva de aici înțelesul logic al operațiilor intelectului. Dacă ni se va cere să demonstrăm, că explicația are valoare nu numaî pentru unele cazuri, ci și în general, vom răspunde: Cine nu poate atribui explicării noastre valoare generală, să în­cerce analisa și a altor materii alese din domeniul or cărei științî. Dacă demonstrarea succede și asupra acestor materii, adevărul dobândește în experiențele aprobătoare o bază cu atât mal bogată, fiind cu putință a induce și aceste cazuri în sfera explicării date. De cum-va s’ar întêmpla într’un caz concret, ca explicarea să ducă la contradicții, să fie neesactă ori necompletă, expunerea acestui caz nu poate să fie de cât binevenită. Contradicția constatată ne va face să re­nunțăm la explicarea de față, eventualele inexactități sau neajunsuri ne vor indemna să acceptăm modificări ori în­tregiri. Știința nu va putea de cât să profite fie pentru sine ori’pentru cel ce stărue a înțelege bine învățăturile el, In tot cazul am dori, ca cercetările să nu mânece de la no­țiuni scoase din afară de marginile observațiunil, în credință- că rezultatele vor putea dobândi astfel valoare absolută. In față cu astfel de resultate, fie ele ori cât de necesare, expe­riența îșî reservă încă dreptul controlului final, pe care-’l aplică la toate adevărurile ce pretind a-I oferi serviciele lorAm atins până aci câte-va cestiunî din capitolul psicho- logic despre intelect. Scopul nostru a fost să indicăm deo­parte materia ce credem că ar trebui să fie obiectul prin­cipal al acestei părți din o adevărată Psichologie empirică, de altă parte să procurăm cititorului elementele de judecată indispensabile în fața opiniilor, de care ne luăm voe a ne ocupa în cele ce urmează.
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CAPITOLUL XVIII
Principiile cum se poate preda învețămintul în mod temeinic1. ( Obicinuita cultură, câștigată în școli e superfi­

cială}. Mulți se tânguiesc, că puțini sunt, cari să iasă cu o cultură temeinică din școli, ci cei mai mulți de abia ies cu ceva șuperficial, — cu un fel de spoială. Faptul în sine confirmă această tânguire.2. (0 îndoită cauză ). De se întreabă cine-va, care ar fi cauza acestei întâmplări, apoi ea este o îndoită: i) sau, fiind-că școlile se ocupă cu lucruri de nimic și lasă la o parte pe cele însemnate ; 2) sau, fiind-că șco­
larii uită aceea ce au învețat o-dată, nerâmânêndu-le aproape nimic în cap. Cea din urmă greșeală e așa de generală, în cât foarte puțini sunt, cari nu s’ar plânge de ea. Căci, dacă am putea să reproducem tot ce am învețat, auzit și înțeles, cât de învețați n’ar trebui să fim considerați 1 Doar nu ne-a lipsit ocaziunea de a ști multe. Insă, de oare-ce nu se procedează în mod re­gulat, e sigur, că ne procurăm apă cu o sită.

3. f Medicamentele spre a putea combate ambile aceste 
cauze să se împrumute de la metoda naturală J. Oare 
nu se află nici un medicament contra acestui rëu ? 
Bine înțeles, dacă intrăm în școala naturii și căutăm 
căile pe care le urmează spre a putea face^ ca cvea-

1 vezi și No. precedente ale acestei reviste. 



DIDACTICA MAGNA 361

turile eî să aibă durată. Se vor putea afla,—o afi m, —o cale cu ajutorul căror cine-va va fi în stare să știe nu numai cât a învățat, ci mai mult de cât a învățat, în timp ce va putea să reproducă cu ușurință nu nu­mai aceea ce a învețat de la dascălii sëï și a câștigat din diferiți autori, dar va putea să judece asupra lu­crurilor și prin el însăși cu destulă cunoștință.4, (Zece trepte). Aceasta se va realiza.
I. Dacă se vor preda numai lucruri cari au un fo­

los real.II. Dacă toate se învață fără întrerupere.III. Dacă li se pune o temelie solidă.IV. Dacă această temelie e așezată cât se poate de 
adânc.V'. Dacă tot ce se predă mai târziu nu se reazimă 
de cât pe această temelie.VI. Dacă ori și ee lucru, care coprinde părți ce se 
deosibesc unele de altele se clasifică cu cea mai mare 
îngrijire.VII. Dacă tot ce se învață mai târziu se clădesce pe 
acea ce s’a învățat mai înnainte.VIII. Dacă tot ce stă în legătură unul cu altul se 
unește în mod trainic.IX. Dacă ori și ce lucru se aranjează după puterea 
inteligenții, memorii si limbii.X. Dacă toate se întăresc prin exercițiuri continue. Să studiăm acum fie-care punct în parte.

I PRINCIPIU
5. Natura nu întreprinde nimic nefolositor.( I principiu : Să nu se înceapă nimic ce nu-i de tre­

buință. ) De pildă, dacă natura începe să producă o 
pasere, apoi ea nu-i formează coarne, solzi, patru pi­cioare sau alt-ceva de care n’ăr avea nevoe cândva, ci un cap, o inimă, aripi, etc.



362 LUMINĂ PENTRU TOȚITot așa și Arborelui nu-î formează urechi, ochi, pene, peri, ci coajă, sevă, rădăcini și altele.6. [Imitare mecanică,}. Și acel, care voește să aibă câmpii și grădini fructifere nu le plantează cu neghină, spini și ciulini, ci cu semințe și plante alese.7. De asemenea și Architectul, care voește să clă­dească o casă solidă nu întrebuințează pae, humă, lemne de salcie, ci petri, cărămidă, lemne de stejar și alt ma­terial de o calitate solidă.8. ( Și în școli}. In școli să nu se învețe așa dar 
1) de cât lucruri, cari pot să folosească atât în viața 
aceasta, cât si în cea-l’altă—mal mult însă în cea-l'altă.

[Acele lucruri să se învețe aici pe păment, zice sf. 
Ironim a căror cunoștință continuă până în cer.}II. De i se dă tinerimei ceva spre învățare din causa 
nevoilor acestei vieți, apoi atunci trebue să fie de așa 
natură, în cât să nu se aducă prin aceasta nici o vă­
tămare viețel viitoare,—iar celei presente să-l aducă un 
adevărat folos.9. [Să se învețe numai lucruri folositoare}. Căci la ce folosește învățarea unor lucruri, cari nu pot să aducă vre-un folos nici acelui ce le știe și nu pot să fie vă­tămătoare nici acelui ce nu le știe și pot să fie uitate din cauza înaintării în vârste sau a altor ocupațiuni t Scurta noastră viață are așa de multe lucruri folosi­toare cu care poate fi ocupată, în cât n’ar mai putea rămâne nimic pentru petreceri zadarnice. De aceea șco­
lile să aibă în vedere de a nu ocupa tinerimea de cât 
cu lucruri serioase. ( Cum că și jocurile pot fi între­buințate cu folos, despre aceasta vom vorbi în alt loc ).

II PRINCIPIU
10. Natura nu trece nimic cu vederea din aceea 

ce crede ea ca folositor pentru corpul ce ’l for­
mează.



DIDACTICA MAGNA 363( II principiu : nimic din aceea, ce aparține lucrurilor 
nu trebue lăsat la o parte).De pildă : dacă formează o pasere nu uită capul, aripile, picioarele, ghearele, pelea, ochii și în fine aceea ce aparține unei ființe zburătoare, etc.ii (Imitare în scoli). Așa dar, dacei școlile for­
mează, pe om în acelaș mod, apoi atunci să-l formeze 
în totul așa în cât să fie capabil pentru toate trebuin­
țele acestei vieți și pentru eternitate însăși către care 
tinde tot ce se petrece aici.

12. Prin urmare, în scoli trebue să se învețe nu
'a . . ’

numai științe, ci de asemenea moralitate și pretate. Cul­
tura științifică să caute de a înnobila omului inteligența, 
limba și mâna, ca cu chipul acesta să poată studia, dis­cuta și lucra cu rațiune tot aceea ce-î spre folosul lui. Dacă va rămânea ceva la o parte din aceasta, atunci se produce un abis care, nu numai că ascunde în sine o lipsă de cultură, ci stânjenește de asemenea și te­meinicia. Nimic nu poate fi temeinic de cât atunci când 
e studiat din toate punctele de vedere.

III PRINCIPIU
13. Natura nu face nimic fără bază sau rădăcină.( III principiu : lucru solid pe o bază solidă). Maiînnainte ca o plantă să fi prins rădăcini nu poate să crească; dacă încearcă atunci se ofilește și dispare. De aceea, un grădinar înțelept nu plantează dacă nu ob­servă, că trunchiul a prins rădăcini. La pasere și la ori și ce animal locul rădăcinii ’l țin intestinele, care încep să se formeze mai intâiu fiind-că sunt temelia întregului corp.14. (Imitare). Așa și Architectul nu începe o clădire de cât numai atunci, când i-a pus o temelie solidă căci de alt-fel întreaga clădire e amenințată cu căderea. In acelaș chip și pictorul dă colorilor sale o temelie, căci 



364 LUMINA PENTRU TOȚIfără de aceasta colorile potsă dispară, sau să se cu rățe și să se întunece.15. {Abatere}. Să pue o asemenea temelie învăță­mântului neglijează acei învățători, cari 1 ) nu se silesc de a face pe școlari studioși și atențî, 2) cari nu caută să dea școlarilor o privire generală asupra întregului material de studiu, ca cu chipul acesta să poată ob­serva destul de bine ce se poate întâmpla și ce se în­tâmplă. Dacă școlarul învață din contră fără plăcere, atențiune și plăcere, cum se poate aștepta cine-va de la ceva temeinic din parte-I ?16. {îndreptare}. De aceea:
I. Ori si ce studiu s’ar începe cu școlarii, să se 

caute de a deștepta în el iubirea spre acesta, dându-le 
probe de folosul și însemnătatea Iul.II. Ar fi bine să se caute de a întipări în mintea 
școlarului o idee generală asupra limbii și artei, mal 
înnainte de a proceda la tratarea specială a unul 0- 
biect, ca cu chipul acesta școlarul să poată privi chiar de la început scopul și limitele în totalitatea lui, cum și formațiunea lui internă. Căci după cum scheletul e temelia întregului corp, așa și planul unei arte e te­melia întregei arte.

IV PRINCIPIU17. Natura așeazăfrădăcinile în adâncime.(IV principiu', temelia să fie adâncă}. Așa de pildă, ea a ascuns intențiunile animalului cu totul în interiorul său. Si cu cât sunt mal adânci rădăcinile arborului, cu atât e mal solid. Sunt din contra la suprafață, atunci poate să fie ușor desrădăcinat.18. {îndreptare}. Din acestea résulta, că dorința de învățătură să se deștepte cu seriozitate în școlar și că tot ce e principal să se întipărească în mintea lui și 



DIDACTICA MAGNA 365sä nu se procedeze mai departe la studiarea complectă a unei arte sau limbï, maî înnainte de ce nu s’a stabilit, că are o idee generală asupra lor și că i s’a întipărit bine în minte.
V PRINCIPIU

19. Natura produce titlul din rădăcini și nu din 
altă parte.(V principiu: totul din propria-șî rădăcină,}. Tot ce se arată la un Arbore, ca lemnul, coaja, foile, vlăs- taril și fructele n’au alt început de cât din rădăcină. Căci de și ploaea cade de sus și udă grădinile, totuși ea se absoarbe prin rădăcini și se răspândește maî de­parte prin trunchiu, ramuri, frunze și fructe. De aceea șî horticultorul, de și altoiul de aiurea, trebue însă să-l așeze în trunchiu în așa chip, în cât să se pară ca și înnăscut ; absoarbe ceva aceleași rădăcini, prin ea se nutrește și cu ajutorul rădăcinii se poate desvolta. De aci înnainte nu mai are arborele trebuință de nimic, adică să-i se adaoge ramuri și frunze din altă parte. Așa și cu paserea, dacă e să se acopere cu pene ; nu să ia de la altă pasere, ci ies din interiorul propriului seu corp.20. [Imitare mecanică}. Tot așa și deșteptul Archi 
lect clădește în așa chip, în cât ori și ce să se rezeme pe propria-și temelie, fără alte propte din afară. Căci, dacă o clădire ar avea trebuință de ele, atunci pro­bează, că e defectuoasă și gata să se dărâme.21. Și cine vrea să-și facă un eleșteu sau o fântână, acela n’aduce apa din altă parte sau să aștepte apa de ploae, ci sondează până ce găsește izvoare și le con­duce prin canale și tuburi ascunse în rezervoarele sale.22. Din acest principiu resultă, că a instrui pe ti­nerime cum se cuvine nu constă în a ,le vîrî în cap o 



366 LUMINA PENTRU TOȚImulțime de cuvinte, fraze, expresiunî și opiniuni din di­feriți autori, ci a lé deschide calea cum să priceapă lu­
crurile, ca cu chipul acesta să iasă din ea pârae ca 
dintr’un izvor, sau după cum ies din mugurii arborilor 
foî, ramuri și fructe ; în anul viitor apare din fie-care vlăstar o ramură nouă cu ale sale frunze, flori și fructe.23. (O rătăcire considerabilă din partea școlilor}. Așa ceva n’a făcut școlile până în present, adică să deprindă capetele copiilor întocmai după cum fac fra­gezii arbori cari produc numai din propria lor rădăcină, ci din contră le au deprins să se încerce cu ramuri culese de aiurea, ca și Coțofana lui Esop, care se îm­podobea cu pene streine. Nu s’au învrednicit încă nici să deschiză izvorul cunoștinței cel ascuns în ele, ci le-a udat numai cu rîulețe streine. Adică : nu le-au arătat lucrurile însăși așa cum sunt în realitate, ci aceea ce au zis și scris unii și alții despre ele, așa că se cre­deau ca cei mai învățați acei ce știau opiniunile multora asupra lor. De aci a provenit, că cei mai mulțî nu fac alt-ceva, de cât că se reped asupra autorilor spre a extrage din ei diferite opiniuni și a présenta științele ca un fel de haină zdrențeroasă. Contra acestora se ri­dică Orațiu și le zice : O, turmă de sclavi, cari nu­
mai imitați ! Da, o turmă de sclavi deprinsă de a purta numai sarcini streine.24. {Spoeala unei învețăturl superficiale}. Ce în­seamnă însă, vë rog, a se ocupa cine-va cu opiniunile multora asupra unor anumite lucruri, în timp ce se caută cunoștințe asupra adevăratei naturi a lucrurilor ? N’avem noi în această viață alt-ceva mai bun de făcut, de cât să studiăm cum alții au apucat la dreapta sau la stânga și să cugetăm serios cum s’au abătut de la calea cea dreaptă și au rătăcit ? O, voi muritorilor ! e mai bine să ne îndrumăm spre țelul nostru și să lăsăm la o parte căile greșite. De îndată ce l’am stabilit și cu-



DIDACTICA MAGNA S67noscut în deajuns de ce să nu ne îndrumăm pe calea cea dreaptă și de ce să întrebuințăm mai bucuros cei streini, în loc de aï noștri?25. ( Cauza e metoada greșită'). Cum că școlile în așa mod procedează, adică învață pe școlari să pri­
vească cu ochi streini și să devie înțelepți cu capete 
streine, aceasta o arătă metoada tutulor știinților, căci ele nu învață cum se deschid izvoarele și cum se ca­pătă din ele diferite felurite rîurî, ci presintă ochilor ape derivate numai din autori și prin ele conduc la izvoare. Căci dicționarele (cel puțin, atât, cât ’mî sunt cunos­cute, cu escepțiune poate al lui Cnapius ; însă și a- cesta lasă ceva de dorit, ceea ce se va arăta în cap. XXII) nu învață pe cine-va))să vorbească, ci numai să 
înțeleagă ; Compendurile de gramatică nu învață pe cine-va să compue o cuvëntare, ci numai s’o analiscze și nici o fraseologie nu arată modul cum ar putea cine-va să pormeze o cuvëntare în mod artistic și cum ar putea face o schimbare în coprinsul eî ci oferă nu­mai o amestecătură de felurite cuvântări."‘Aproape ni­meni nu predă pisica prin intuițiune și expermentare, ci numai prin reproducerea texturilor lui Aristotel și altora. Moravurile nu caută nimeni să le formeze prin o intimă transformare a efectelor, ci le descriu numai superficial prin o simplă esplicarejși împărțire a virtu­ților. Se va arăta aceasta mai lămurit atunci când vom vorbi în special despre metoda artelor și limbilor și mai ales cje va v°i Dumnezeu, atunci çând voiu da la lumină Panso/ia.

------------ <20®—-——



368 LUMINA PENTRU T0Ț1Resumatnl conferințelor pedagogice din Septembre 1890
Ținute in Têrgoviçte și consilii adresate corpului didactic rural

Domnilor învățători și doamnelor învățătoare, sunt zece zile, de când suntem cu toți adunați aci. In acest timp nu puține roade folositoare au produs desbaterile și activitatea.Schimbul de idei, ce am făcut cu toții asupra greutăților, ce a întâmpinat școala în cursul anului 1889—90, ne-a ară­tat calea ce trebue să urmăm pe viitor, ca să nu mal dăm de atâtea obstacole.Discuțiunile și destăinuirile ce s’aü făcut în sînul confe­rințelor, relativ la reaua stare materială a școalelor și la greutatea, ce se întîmpină cu obligativitatea învețămîntuluî, ne-aü procurat la toți noul forțe de luptă în viitor.Desbaterile asupra părților didactice și hotărîrea ce ați luat asupra celor ce trebueșc introduse în școală în viitorul an școlar, aü stabilit o uniformitate de idei și vederi meto­dice și pedagogice între d-voastră.Recapitularea materiilor fundamentale ale școalei, grama­tica, aritmetica și istoria patriei, a împrospătat în memoria d-voastră cunoștințele de căpetenie și a preparat sămînța, ce trebue să semănațî în țarina, la care vă duceți să cultivați.Exercițiile de industrie manuală, la cari ne-aü făcut să asistăm colegii d-voastră, duși la Brăila, v’aü atras atenți­unea asupra direcțiunii economice și profesionale, ce tre- buește dată acum înainte învețămîntuluî rural.Gestiunile pur pedagogice și lecțiunile de model, ce s’aü făcut ieri și azi, v’aü arătat modul, cum trebue să procedați mal bine în viitor pentru realisarea unul progres mal repede și mal satisfăcător.Societatea de ajutor pentru elevii săraci, ce ați înființat în ședințele de seară, ne va procura noul mijloace de adu­cerea copiilor la școli și de încuragiarea lor.



RESÜMATUL CONFERINȚELOR PEDAGOGICE 369Iată, d-lor, de ce zic, că nu puține roade folositoare au produs conferințele d-voastră de estimp.Un lucru însă me mâhnește: că nu toți au luat parte la aceste conferințe, atât de bine făcătoare și folositoare in­strucțiunii.Subterfugiile pe după cari se adăpostesc, cei ce n’aü venit la conferințe, îmi dau probe, că n’aü toți vocațiune pentru a fi apostoli aï luminării poporului.Este foarte lesne, să-și zică cine-va: „mă fac învățător; „căci am leafă bună și numai 6 ore pe zi de muncă cu co- „piii și câte-va vacanții destul de lungi într’un an și scap și de armată“.Dacă ’și-ar da seama însă de ce însemnează și cum tre­bue să fie un învețător, foarte puțini s’ar decide, a-și lua această sarcină.învețător nu însemnează funcționar saü slujbaș; ci mi­sionar saü apostol, trimis ca să sădească în popor senti­mentele cele mai bune și să-1 pregătească pentru lupta cea mare a existenței.„Popoarele nu sunt alt ceva, de cât ceia-ce sunt dascălii „lor“, zice un învățat.Dacă un învețător s’ar mărgini numai a intra și eși regu­lat la școală, a nu lipsi și a ține actele școalei în regulă, iar fondul, mintea copiilor, ar lăsa-o neîndrumată cum trebue pe calea cea mare a cunoștințelor, n’ar fi un învățător bun.Dacă învățătorul ar reuși a îndopa pe copii cu multe cunoștințe, chiar preste prevederile programei ; dar la senti­mentele lor nu s’ar gândi, dar inima lor au lăsa-o în amor­țire, învățătorul n’ar fi la înălțimea misiunii lui. Copilul, ce i-ar eși din mână, n’ar fi folositor societății.Misiunea învățătorului este mult mai înaltă ca a ori-cărui profesor secundar și superior.„In licee, cu atât mai mult în Universități, profesorul nu „crește pe copil, ci-1 învață“, zice d. B. P. Häsdeü.„Nu creșterea, nu educațiunea, ci numai instrucțiunea sin­
24



370 LUMINĂ PENTRU TOȚIgură este ținta școalelor secundare și superioare, în cari vîrsta școlarului este deja înaintată și contactul sëü cu pro ■ fesorul este rar. Nu așa este în școala primară. Aci d-voas­tră primiți în grijă pe un copil în toată puterea cuvîntulul, și el petrece în toate zilele o „mare parte a timpului sub „ochii d-voastră“. Sunteți instructori și educatori tot-odată, educatori mal cu deosebire. Nu toți cetățenii străbat prin licee și mal puțini se urcă până la Universitate. Prin școala primară însă toți, toți fără escepțiune, sunt datori să treacă. Nu dar o clasă socială, nu o maioritate a țării, ci națiunea întreagă crește pe mâinile d-voastră. Ea crește pe mâinile d-voastră în acea gingașă fază a vieții omenești, în care totul se întipărește adânc și pentru viața întreagă în mintea și în inima copilului, se întipărește prin ce el vede, prin ce aude de la dascălul sëü și cum sunteți d-voastră, așa va fi și națiunea întreagă.Fiți drepți cu copilul, dacă voițî ca drept să fie viitorul cetățean. Desrădăcinațî din el, prin sfat și prin pildă, ger- menele lingușirii, al invidiei, al clevetirii, al egoismului, dacă doriți a face ca viitorul cetățean să nu fie o ființă târâtoare, lacomă de bunul material saü moral al altuia ; dacă doriți ca națiunea întreagă să nu fie o droaie de nepăsători, trăind fie-care numai pentru îmbuibarea burții și a bursei sale! Invețațl pe copil a se jertfi pe sine însuși: o națiune nu poate fi mare, nu poate fi o națiune, dacă cetățenii nu știu să se jertfească pentru o idee, pentru un principiu, pentru ceva, care e mal presus de materie.„Trebuincioasă este aritmetica și geometria, trebuincioasă e gramatica și geografia, trebuincioasă e programa; dar mult mal trebuincioasă este aceia ce nu se poate cuprinde nici într’o programă : în orî-ce lecțiune, despre orî-ce obiect, dascălul primar are destule prilejuri s’alunece la timp acele sublime maxime, prin care sufletul copilului se înflăcărează pentru frumos, pentru adevër, pentru bun și capătă pentru rëutate, pentru minciună, pentru urâciunea morală, acel des- 



RESUMATUL CONFERINȚELOR PEDAGOGICE 371gust care, sădit de timpuriii, se întinde și se întărește ca acele fine crestături ce le veți tăia pe scoarța unei tinere tulpine.„Fie-care religiune cunoaște un Dumnezeii, orî-cât de mult s’ar deosebi teogoniile una de alta. Fie-care popor cunoaște o patrie, orl-căt de diferite ar fi între ele institu- țiunile. Dacă unii oameni ajung cu timpul a nu mal crede nimic, nici chiar în Dumnezeii, nici chiar în patrii, este că el din copilărie s’aü deprins a confunda pe Dumnezeu cu teogoniile și patria cu inștituțiunile ; este că nu li s’a însu­flețit din pruncie că mal presus de orî-ce teogonie e Dum­nezeii, că mal presus de orî-ce instituțiune e patria, că no­țiunea de patrie și de Dumnezeu nu se sgudue prin sguduirea instituțiunilor și a teogoniilor. Fii creștin saù mahometan, fii cum vrei, dar crede în Dumnezeù. Fii liberal sau conser­vator, fii cum știi, dar crede în patrie. Săpațî cu trăsurî neșterse pe Dumnezeu și patria, în școlarii voștri și vețî avea o națiune, o națiune mare ! Cine se închină în dreapta și în stânga, la bătaia vântului, simte pe frunte noroiù după fie-care închinăciune: cine se închină numai lui Dumnezeù și patriei, după fie-care închinăciune îșî ridică fruntea mal senină.„Ce să mal zic? Din drăguții copilași, cari pot deveni îngeri saù demoni, căliți caractere, caractere, încă o dată caractere, și atunci v’ațl împlinit solia.“Iată cuvintele, pline de învățătură, ce a pronunțat d. B. P. Hajdeu prin discursul sëù magistral de la 25 Iunie anul curent la adresa tutulor dascălilor de cursurile primare.Aceste sfaturi, cu mici escepțiunî, foarte mult se potri­vesc și pentru d-voastră.Să le sădim deci adânc în inimile noastre ; căci ele sunt eșite din creerul unul bătrân plin de esperiență, de la care s’aù adăpat de lumină multe generațiunî tinere și din pana căruia aù curs șiroae de adevërurï și de învë{àminte rela­tive la limba și naționalitatea noastră.



372 LUMINĂ PENTRU TOȚIScoalele rurale aù rolul cel maî important în educațiunea și cultura poporului român și d-voastră sunteți, cărora vi s’a încredințat această sarcină.Mergeți dar veseli și cu forțe nouï, și puneți din nou plu­gul în țarina scumpă a culturii naționale.La rându-mï vë asigur, că tot-d’auna vë voiü ajuta, tot- d’a-una vë voiü încuraja și susține și voiü fi alăturea cu d-voastră, pe cât timp veți fi la înălțimea datoriei și pe cât timp voiü avea onoarea, de a fi la locul, unde më găsesc.Luându-ne de o cam dată rëmas bun unul de la altul, și dorind a ne întâlni în curênd sănătoși la lucru, declar con­ferințele de anul acesta închise, etc. etc. etc.
Condurăteanu«

Ravisor-școlar---------- ------------- ;------
CARACTERUL'

Farmarea. caro.cteriihil
I. Inflnința familieiOmenirea se regenerează, renaște necurmat prin mame bune. Și cea mai săracă familie, în care este, o mamă vir­tuoasă, activă, veselă și curățică, poate să devină locașul virtuții și al fericirii, unde se pot desvoltă și florile mai nobile ale vieții casnice; acest locaș poate să fie scump unui bărbat prin multe vesele amintiri, el poate să fie un altar sfînt pentru inimă, un refugiü împotriva fnrtunelor vi­eții, un dulce loc de odihnă după muncă grea, o mângâere când omul e nefericit, o mândrie când este fericit și în toate împrejurările el poate fi un isvor al celor mai curate bucurii.Familia bună este ast-fel, nu numai pentru timpul junețe! ci și pentru acela al etății înaintate, cea mai bună școală

1) După Smiles-Rudow. G.-Transilvaniei.



CARACTERUL 373spre a învăța voioșie, pacientă, stăpânire de sine și simț de datorie.Familia este cu deosebire adevărata școală a omeniei. Goethe, marele poet german, zice: Dacă voeștî să afli ceea ce se cuvine, întreabă numai pe femeile nobile ! Oamenii mai înțelepți și cei mai buni nu s’au rușinat nici-odată de a mărturisi, că în cercul familiei au petrecut orele cele mai fericite ale vieții lor.Cum că mama face mai mult pentru creștere de cât tata, se vede lămurit la familiile, unde mama lipsește. Și firește lipsa mamei o simt mai mult fetele de cât băeții ; ba se poate zice, că pentru fete mama este neapărată și nimeni nu o poate înlocui. Avem destule exemple, că chiar fiice din case foarte bune, cari și-au perdut mama de timpuriu, cresc de multe ori fără disciplină și rușine și în urmă acestea se ticăloșesc. Pe cât timp trăește mama și-și face datoria, a- ceasta abia poate fi cu putință, și iarăși de altă parte s’a văzut, că moartea sau viața destrăbălată a tatălui n’are o influență însemnată asupra creșterii copiilor când o con­duce o mamă bună. De aceea s’a asemănat cu drept cuvînt o familie fără tată cu o casă fără coperiș, iar o familie fără mamă cu o casă fără de vatră și fără de centru.Multe mame aü crescut singure și au așezat cum aü pu­tut pe copiii lor, adese-ori cu mult necaz și trăgăndu-și delà gură, dar tocmai din familii de acestea au eșit nu puțini bărbați însemnați.Ast-fel a fost Cromwel, despre al cărui tată se știe pu­țin. Mamă-sa însă avea o minunată însușire de a-și ajuta sie-și, dacă nu-i ajutau alții ; spiritul și energia ei erau tot așa de mari ca blândețea și paciența ei; cu propriele ei mâni a știut să agoniseassă zestre pentru cinci fiice ale sale, cari le-a făcut posibil a-și căpeta bărbați din familii mult mai bogate ; singura ei mândrie a fost onestitatea, pa­siunea ei a fost a iubi. Ea, și după ce fiul ei a ajuns stă­



374 LUMINĂ PENTRU TOȚIpân peste toată Englitera, se purta în palatul regal tot așa față cu el, cum se purta în vechia berărie delà Huntingdon.Washington șî-a per dut pe tatăl sëû când era de 11 ani. Mamă-sa a fost o minunată găzdoaiă de o extraordinară energie. Ea avea să-șî crească copiii, să conducă o casă mare și să administreze moșii întinse și ea făcu toate acestea cu cel mal bun succes. Mintea el, diligența el în tot-d’a-una vie, iubirea el îl ajutară de a delătura or-ce piedică și ca cea mal frumoasă răsplată a ostenelilor sale ea avu ferici­rea a vedea nu numai pe copiii el mal tineri în posițil ono­rifice, ba a vedea chiar pe cel d’întâiü născut al el înte- meetorul republice! nord-americane.Aproape toți bărbații mari aù avut să mulțumească suc­cesele lor în cea mal mare parte mamelor lor, ceea ce știm chiar din gura multora dintre el. Napoleon obiclnuia să zică că conducerea unul bărbat, bună ori rea, atârnă cu totul de la mama sa, și el însuși susținea că strălucita sa carieră o atribue voinței tari și stăpânirii de sine ce are a o mul­țumi mamei sale.Și mama marelui contrar al Iul Napoleon, Wellington, a fost o femee de o extraordinară tărie de caracter. Tot a- ceasta se poate zice despre mama unul alt contrar al lui Napoleon, despre regina Luisa, care era adorată *nu numai de Prusia, ci de întreaga Germanie, ca un înger bun pen­tru causa bună“.Nu mal puțin este știut, cât de mult au să mulțumească poeții și artiștii mamelor lor. Schiller cât timp a fost crescut în cel patru anï d’întâiü esclusiv numai de către mamă-sa, blândă și evlavioasă, iar mal târziü cu de­osebire de ea. Ea a dat copilului libertatea, de care a avut lipsă, spre a se putea desvolta în însușirile sale proprii, spre a putea compune pe Tâlharii (Die Räuber), pe Don Carlos, Tel ș. a.Mama Iul Goethe e cunoscută ca o femeiă însemnată, plină de humor și cu deosebire aptă de a înflăcăra spiritele tinere, 



CARACTERUL 375fâcêndu-le împărtășiri din bogatele esperiențe ale vieții sale. După un discurs mai îndelungat cu ea, un călător însuflețit esclama : „Acum știu, cum a devenit Goethe bărbatul, ce este azi !“ Goethe însuși zicea despre mamă-sa, că era vred­nică de viață și mărturisea, că de la dînsa a împrumutat veselia sa și plăcerea de a scrie fabule. Așa dar a moște­nit aceea, ce-1 caracterisează, ca poet. El își cinstea așa de mult pe mamă-sa, în cât, când venia la Frankfurt, visita pe toți aceia, cari fuseseră amicabili față cu mamă-sa, îi visita cu scop de a le mulțumi.Intre artiști a stat mai ales Ary Scheffer 1 în cel mai fru­mos raport cu mamă sa. Ea, ale căriia trăsuri frumoase le-a înfățișat el în Beatrice, Monica și în alte opere ale sale, l-a încurajat de a se dedica artei și i-a procurat cu cea mai mare abnegare mijloacele trebuincioase. Scrisorile, ce i le adresa, eraü tot-d’auna pline de sfaturi părintești și de călduroasă simpatie femeiască pentru stăruințele sale. „Dacă m’ai putea vedea“, scrise ea odată, „cum sărut por­tretul teu, numindu-te cu lacrimi în ochi fiul meù iubit, ai înțelege, cât me costă de a purta față cu tine câte o dată un limbagiü serios și de a-ți causa durere.... Fii diligent, fii înainte de toate modest și umilit și dacă simți că ești superior altora, aseamănă lucrările tale cu natura și cu idealul tëù și ast-fel prin depărtarea ce-o vei afla-o între tine și între natură și idealul teu vei fi scutit de trufie și îngâmfare“.

i) Ary Scheffer, pictor francez, născut la 1795 în Dortrecht, Unul din 
corifeii școalei de pictură romantice.

încă mulți ani după moartea mamei sale își aducea amint e Scheffer de sfaturile ei și le întipăria fiilor și nepoților sëï.Michelet, istoricul frances, ridică mamei sale cel mai fru­mos monument în introducerea operii despre „preoți, femei și familii“. El zice acolo : „Pe când scriam acestea, më gân- diam la o femeie, care cu mintea ei severă și serioasă m’ar fi sprijinit de sigur în aceste lupte. Eram încă un copil, 



376 LUMINĂ PENTRU TOȚIcând o perdu! înainte cu trei-zeci de an!, cu toate astea amintirea eï mă însoțește pretutindeni și în tot-d’auna. Ea a suferit împreună cu mine, pe cât timp am fost sărac, și n’a maî trăit când m'i-a mers maî bine. In tinerețe am su­părat-o și acum nu o pot mângâia. Nu știu nici unde se află mormîntul ei, căcî atunci eram prea sărac de a-î cumpăra unul ! Simțesc adânc că sunt fiul femeii. Necurmat regăsesc în gândurile și vorbele mele — ne maî vorbind de trăsu­rile mele și de atitudinea mea — pe mama mea. Sângelui mamei mele am să mulțumesc simpatia ce o simt pentru veacurile trecute si amintirea cu recunoștință de toti mortii. Cum aș fi putut, eu însumi îmbătrânind, să-i răsplătesc tot ce a făcut pentru mine ! Numai un lucru puteam să fac, pentru care mi-ar fi mulțumit: această scriere în favoarea femeilor și a mamelor“.
(Urmare în No. viitor).. —..... ■' ■LE SURMENAGE INTELLECTUEL

SAU
PREA MAREA ÎNCĂRCARE A ȘCOLARILOR

Le surmenage intellectuel, prea marea încărcare cu studii a minții școlarilor, iată cuvîntul de ordine ce de câtva timp se află pe buzele tuturor pedagogilor și umanitariștilor din țările culte ale Europei. Toți au re­cunoscut că rândurile, generațiile de oameni cari fre- cuentează școlile actuale sunt din ce in ce mai slabi și daii naștere unor copii și mai slăbănogi, mai ner­voși, mai fără viață. Dacă acest rëù ar merge tot așa înainte, este de temut că națiunile culte vor degenera nencetat până când vor perde orce energie fizică și intelectuală, în cât popoarele civilisate de astăzi vor ajunge lepădătura' omenirii, jocul întâmplării și batjo­cura popoarelor inculte.



LE SURMENAGE INTELLECTUEL 377Față cu o perspectivă așa de posomorâtă, oamenii mari aï Franței, Germaniei și aï altor țărî aù dat alarma, propuind ca să se împuțineze orele de studiu din fiecare zi, să se reducă din studiî acele carî nu prezintă foloase însemnate, să se Introducă în școlî mai multe exerciții de mișcare, fie gimnastice sau militare.Zilele trecute, împăratul Germaniei a întocmit la Berlin o comisie din cei mai învețați bărbați, ca să se ocupe cu reforma școalelor. Deschizênd ședințele acestei comisii școlare, împăratul a pronunțat un dis­curs plin de miez, cerênd naționalizarea și ușurarea școalelor.«Nu voesc ca supușii mei să fie Greci nici Latini, ci numai «Germani ; să dăm deci școalelor temelie națională. Să «cunoaștem mai ăntăiu casa noastră și apoi să mergem «la muzeu ca să vedem ce se află acolo, adică să în- «vățăm ăntăiu limba noastră națională, geografia și is- «toria patriei, și numai după acea să ne ocupăm și de «cele-lalte țări. Programele actuale pleacă de la prin- «cipiul ca școlarul să fie îndopat cu cât mai multe cu- «noștințe, fără să țină seamă dacă ele vor fi sau nu «folositoare mai târziu în viața practică. Invețămîntul «secundar de astăzi este o pură gimnastică a spiritului «care servește mai mult să mărească numărul diplo- «maților, al oamenilor fără nici un căpetăiu, cari pre- «tind să regenereze lumea distrugând totul spre a clădi «in urmă după caprițiul lor. Mulțimea persoanelor cu «o spoială de învățătură cari nu sunt capabili să-și «câștige existența în mod onorabil prin o munca oare- «care umple țara de turburători, de leneși. Tinerimea «la eșirea sa din școalele secundare nu știe absolut «nimic din viața practică... Ar trebui ca să se mic- «șoreze programele școlare, să se fixeze un plan de «studiî pentru fie-care parte a învețămîntului in parti- «cular și o metodă de coordonare generală. Ar trebui 



378 LUMINĂ PENTRU TOȚI«să se ușureze cât mai mult examenele în scopul de «a înlëtura prea marea încărcare cu studii a copiilor... «Școalele trebue să se preocupe maî cu seamă de a «forma caractere și să respundă trebuințelor vieții actuale.Cam ast-fel a vorbit tînërul dar puternicul Impërat al Germaniei.Dacă un asemenea Impërat a vorbit ast-fel, de sigur că rëul este foarte mare ; de aceea și autoritățile noas-ORELE DE STUDIU LA DIFERITELEDISTRIBUITE PE CLASE,
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Saxonia . . 28 924 30 990 30 990 31 1023 31 1023 30 990 30 990
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Italia . . . • 22 726 22 726 23 759 23 759 23 759 26 858 26 858

Franța . . • 20 660 20 660 20 660 22 726 22 726 22 726 22 726

Belgia . . . • 21 693 26 858 27 891 27 891 27 891 27 891 27 891

Olanda. . . 28 924 28 924 28 924 28 924 27 891 27 891 — —

Danemarca. • 30 990 30 990 30 990 30 990 30 990 38 990 — —

Suedia. . . • 27 891 30 990 30 990 30 990 30 990 32 1056 32 1056
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LA SURMENAGE INTELLECTUEL 379tre școlare s’aü gândit la cestiune și s’au ocupat să formeze un tabloû de orele de clasă pe săptămâni și ani în fie-care din țările Europei. Cel mai bun lucru ce putem face e să dăm aci spre cunoștința cititorilor noștri acest tablou ce ni s’a împrumutat de stăpâ­nire 0 rëmâind ca altă-dată să se facă aprețieri..
i) Anume de D. Ștef. C. Miliăilescu, directorul onor. Minister al 

Cultelor.MATERII PREDATE IN LICEUSËPTÀMANI ȘI ANI
Civili CI. IX CI. X Totalitatea 

orelor în cur­
sul liceal OBSERVAȚIUNI><D CC

Ph Pe
 an CC

Ph Pe
 an

M-» P<
CC
Q

P<

e rt
o Durata 

cursului
Suma 
orelor

25 825 8 ani 6402
Sunt luate numai datele liceelor cu­
rat germane; unde populația e mixtă

30 990 30 990 9 ani 8844
orele se înmulțesc din cauza limbilor 
Aci suma crește peste mesura prin

30 990 30 990 — — 9 ani 8943
adăogirea clasei a IX-a.

Idem

27 891 27 891 — — 9 ani 7491

26 858 — — — — 8 ani 6303

22 726 22 726 22 726 10 ani 7062

— — - — — — 7 ani 6006

6 ani 5478

— - — — — — 6 ani 5940

30 990 30 99o — — 9 ani 8943 Cel mai mare grad.

30 990 30 990 — — 9 ani 8745

27 891 — — — — 8 ani .6798

28 924 28 924 — — 9 ani 7722

7 ani 6503
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380 LUMINĂ PENTRU TOȚIROMÂNII DIN MACEDONIA
închiderea bisericilor române și clerul grecescPatriarcatul grecesc din Constantinopol, sub al cărui jug românii din Peninsula Balcanică zac de secoli, a închis, suntdoë luni, toate bisericile ortodoxe din Turcia.Pentru cause politice, nici de cum religioase, Patriar- chul din Constantinopol a închis bisericile creștinilor din Turcia. Una din căușele principale este înființarea a doë episcopate bulgărești în Macedonia, unul in Ohrida, cellalt la Uskiup.Românii, cari formează o populațiune importantă în Peninsula Balcanică și cari nu așteptau de cât un mo­ment favorabil spre a se emancipa din jugul moral și material al clerului fanariot, au. protestat sus și tare, contra închiderii bisericilor din comunele lor, biserici clădite cu sudoarea lor, nu cu acea a fanarioților, și au cerut de la Majestatea Sa Sultanul înființarea unui episcopat românesc în Macedonia.Protestări contra Patriarchului fanariot sosesc din toate părțile Macedoniei către Marele Vizir Kiamil Pașa la Constantinopol.Jurnalele turcești publică aceste protestări și fac co­mentarii favorabile creării unui episcopat românesc în Macedonia.Iată una din depeșile ce Alteța Sa Marele Vizir a primit din partea prefectului din Grebena (Macedonia), comună cu o școală primară românească cu 95 de elevi și cu 3 institutori.

Grebena, 19 Noembrie.

Alteței Sale Kiamil Pașa, Mare Vizir etc.«Ieri mai mulți notabili români mï-aü présentât o pe- «tițiune iscălită de 110 persoane cari protestează con- 



ROMÂNII DIN MACÈDONIA 381«tra măsurii arbitrari a patriarchuluî ecumenic, care «a ordonat închiderea bisericilor construite de dînșii.«Semnatarii adaugă că Patriarchul grecesc a lucrat «în această circumstanță conform vederilor sale perso­nale și în unicul scop de a îndemna la revoltă o po- «pulațiune pacinică și fidelă, care s’a bucurat până «acum de orî-ce fel de bine-faceri și mai ales de libe- «rul exercițiu a cultului lor.«Locuitorii comunei Grebena terminând solicită in- «tervenirea Alteței Voastre pentru a-i scăpa de supre- 
«mația religioasă a clerului grecesc, a cărui conduită 
«■nu poate fi de cât suspectă față cu guvernul lm- 
«perial.(Semnat) Caimacanul (prefectul) din Grebena.O altă depeșă trămisă Marelui Vizir de către prefec­tul din Castoria (Macedonia) aduce la cunoștința Alte­ței Sale că contrariu ordinului Patriarchuluî de a închide bisericile, românii din Vlaho-Clisura s’aü opus la în­chiderea bisericilor lor, și aû introdus limba română în biserică în locul celei grecești.O scrisoare ce subsemnatul a primit alaltă-eri din Vlaho-Clisura de la D. Georghe Adam, institutor de clasa a IlI-a primară din acel orășel, îmi face cunos­cut că la 15 ale lunei trecute s’a oficiat românește în biserica Sântului Nicolae, cea mai, mare biserică din Vlabo-Clisura de către preotul român Popa Nicolae. Biserica era plină și toată lumea asculta în cea mai mare liniște citirea în românește a Evangelii și Apos­tolului.Consiliul comunal din Vlaho-Clisura a mai însărcinat încă un preot, Popa Sofronie spre a sluji românește, de oare-ce un preot nu era de ajuns.In acea scrisoare institutorul român me roagă în numele comunei de a le procura cărți bisericești in 



382 LUMINĂ PENTRU TOȚIlimba română, fiind-că nu au de loc și sunt siliți pen­tru moment a traduce din grecește Evangelia, Aposto­lul și celelalte rugăciuni pe foi volante.Ar fi de dorit ca guvernul turcesc să dea dreptate cerințelor românilor cari tot-d’à-una aù fost fideli su­puși ai Imperiului și n’aû făcut cauză comună cu agen­ții unor propaganzi streini cari lucraü din resputeri a turbura pacea Turciei.Toate națiile din Turcia, greci, bulgari, jidani, ar­meni, catolici au o ierarhie națională. Numai românii, din nenorocire, aii fost lăsați la disposiția propagandei grecești ca să facă din ei într’un moment dat un ele­ment de desordine contra propriului Suveran.De altmintrelea nu este injust și ilegal ca românii să nu aibă în bisericile construite de ei limba lor maternă, pe cât timp se acordă privilegii exorbitante înaltului cler grecesc care tot-d’a-una a lucrat în vederi ostile Imperiului Otoman și chiar păcii ce marele Puteri în­trețin cu atâtea sacrificii ?Negreșit că ori-ce om imparțial va da dreptate ro­mânilor în această privință.
Tache Mărgărit.

■------- -----------------------------Consiliul permanent și internațional de Instrucțiune
Rugăm cu stăruință pe abonați! noștri să citească cu luare aminte 

în No. trecut al revistei »Lumină pentru toți“, la pagina 258, articolul 
D-lui P. Stoica, intitulat : Consiliul perm. și internațional de instrucție^ și 
convenindu-le cuprinsul să se grăbească a ne înștiința dacă voesc să 
facă parte din această societate binefăcătoare pentru omenire.

Totodată anunțăm următoarele. 1-iù că persoanele car! ne-aù scris 
le-am înscris deja în lista membrilor; al 2-lea că subsemnatul am pri­
mit acum numirea mea ca membru chiar în comitetul acestei societăți 
pentru întreaga Românie cu autorizația de a primi înscrierile de mem-
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bri, deci orcine vrea să participe în această societate, n’are de cât să 
ne scrie o carte poștală saû o scrisoare, și al 3-lea, că până în toamnă 
acest consiliu număra deja 2136 de membri și mal multe societăți pe­
dagogice. Anume 29 membri din Statele Unite (America), Belgia 100, 
Dania 54, Germania 75, Englitera 45, Franța 140, Italia 826, Mexico 59, 
Olanda 542, Austro-Ungaria 91, România 15, Elveția 17, Suedia 132, 
și alte 5 țări câte puțini. Comitetul publică «« ziar de corespondentă în. 
limbile : Francesă, Germană și Engleză.

Enifi Bălteanu,
membru in comitetul provisoriü al con- 

sil. perm. și intern, de educație.

---------------------------------------------------

LUCRUL MANUAL
După județul Suceava, lată că si Brăila ține să dovedească că știe 

să aprețieze foloasele lucrului manual în școalele rurale. In adevăr, se 
știe că județul Suceava condus de d-1 S. Ionescu, revisorul școlar și 
ajutat de d-1 Calenderu, administratorul domeniilor Coroanei, a făcut 
un progres simțitor în această privință. El bine, județul Brăila sub 
conducerea d-lul N. Vâlcu, revisorul scoalelor, rivalizează cu Suceava. 
Asfel, d-1 Vâlcu a îmbrățișat cu toată căldura pe d-1 P. Mohor, fost 
învățător la Puești, în Tutova, numindu-1 învățător în Vizir, una din 
cele mal bune comune și stăruind pe lângă comitetul județean a-1 da 
subvenție pentru înființarea unei stupăril model și a unul atelier de 
lucru manual. Anul trecut, câți-va învățători locali au fost inițiat! în 
unele ramuri de lucru manual. Anul acesta însă lucrul manual s’a 
practicat p’o scară mult mal mare. D-1 Vâlcu a stăruit și a obținut de 
la Minister ca în cursul lunel August să se țină în Brăila un curs re­
gulat pentru învățătura lucrului manual, pentru care s’a acordat călă­
toria gratis a doi învățători de fiecare județ. N’am putut asista la cur­
sul ținut, dar după informațiunile luate delà persoane din localitate și 
din lucrurile efectuate cu acea ocazie, constatăm cu mulțumire că s’a 
făcut un pas destul de bun. O parte din obiectele lucrate de învățătorii 
și învățătoarele participant au fost espuse dupe acea în București în- 
tr’o sală a Ministerului Cultelor, și care aù fost vizitate de numeroase 
persoane cari se interesează de progresul scoalelor săteanului. Am vă­
zut și noi lucrurile espuse și am admirat progresul cel mare, efectuat 
în așa de scurt timp și în condiții așa de puțin favorabile. Eraû obiecte 
lucrate în papură (papornițe, coșulețe, etc.), în pae (pălării pentru băr-
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bați, femei, copii, etc.), în ciperig (carafe, butelii, sticluțe, damijene, etc,) 
în lemn (scaune, fotolii, leagăn de copii, geante, etc. etc.) purtând fle­
care obiect numele învățătorului sau învățătoarei care-1 lucrase. Laudă
inițiatorilor și autorităților, și înainte, 'tot înainte mereü ! E. B.

SCRIERI VENITE LA REDACȚIA ACESTEI REVISTE
Intre scrierile venite la redacția revistei noastre, menționăm urmă­

toarele :
l. Notițe relative la Gramatica limbii române de d. D. I. Papilian, din ■ 

Craiova, tipărite în două fascicule deosebite, din cari prima cuprinde 
Etimologia și secunda Sintaxa proposiliilor și Punctuația, pentru clasa I și II 
secundare. Cartea este lucrată cu multă acurateță și conform programei. 
Pe viitor sperăm să se facă o recensiune.

II. Pui de lei, poesii eroice și naționale, de d. I. Nenițescu, un volum 
de 215 pag. cu trei lei. Această carte va aduce mari servicii pentru 
cultivarea simțului patriotic în tinerimea școlară și în societatea matură. 
Părinții și profesorii de toate gradele din orașe și sate ar trebui să 
profite de o asemenea carte atât pentru dînșiî cât și pentru tineretul 
ce dirige.m. Carte românească de citire de d. dr. B. Constantinescu, pentru școa­
lele primare urbane și rurale, cu prețul un leu.

IV. „Noul abecedar ilustrat* de Dometiù Dogar, lucrat dupe metodul 
cuvintelor normale, 40 bani.

V. Conductor la aplicarea noului abecedar ilustrat, de aci de mal SUS și 
de același autor, 25 bani. O cărticică rară în limba românească și lu­
crată de o persoană competinte.

VI. Poveștile de Ioan Creangă, destul de bine cunoscute, deci de prisos 
orce vorbă.

VII. Proză și versuri de Eminescu, editate de d. V. C. Morțun. Spirit, 
măestrie, originalitate. Poți petrece câteva seri destul de bine în tovă­
rășia acestei cărți.

VIII Istoria naturală în școalele poporale, încercări metodice de d. dr. 
Daniil P. Barcian. O cărticică recomandabilă.

IX. Impet iul și autoritățile lumei morale, Studiul făcut de G. P. de la Pia‘ 
tra. Carte sui generis și curioasă (?)

X. Cercetări despre școalele românești din Turcia de d. Th. T. Burada. 
Carte unică în românește foarte importantă prin materialul sëü. se re­
comandă tuturor persoanelor cari doresc să aibă oare-care cunoștință 
despre școalele române din Macedonia, Epir și Albania. Prețul 2 lei.

Mai sunt și alte publicări, dar ne oprim aci astăzi. Altă dată vom re­
veni asupra unora din scrierile anunțate aci.
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abonați! cari au plătit din octomb. incoa

Chit. No. 1690 D-nuJ I. R. Popescu, Putin, Vlașca . . 
Radu M. Heciü. Lespezi, Suc. .

lei 12 —
r> » 1689 » » 12 —

2} 1688 Roiù, institutor, Bucur................ 6 —
j, 1687 I. Constantinescu, Ianca, Brăila . 

Mihăileanu R., T.-Severin . . .
fi 12 —

n 1686 fi 12 —
1685 D-na M. Mihăilescu, Cioci, Brăila . . fi 12 —

« » 1684 D-nul M. Georgescu, Jupan, Muscel . fi 16 —
jj 1683 C. Darius, Piatra.......................... fi 12 —
fi 1682 D-na Elisa Mihăilescu, Vălenii-de-M.. fi 12 —
fi 1681 D-nul G. Manoliu, norm. Bêrl.. . • . 3 —

» » 1680 » I. Rădulescu, Frăsin, Vlașca . . s 24 —

AV I SSunt maï multe persoane cart ne cer revista de la anul I. Adu­cem la cunoștința unor atari persoane că anul II și IV nu mal există complecțî, căci din fie-care lipsesc câte 2 saù 3 numere; de aceea în curînd vom tipări din nou numerile lipsă și asfel vom complecta câteva colecții și din acești doi ani. Rugăm deci pe toate persoanele cari doresc să aibe legați anii al II și al IV precum și alțî ani din revistă, să binevoiască a ne anunța din timp ca să știm câte exemplare să completăm. Administrația.

țipoprafia Sar. „Lupta” 
tipărește cărți, registre, matricole, cărți de visită, 

anunțuri, bilete de nuntă, botez, moarte, etc.

LIBRĂRIA ȘCOALELOR
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IN FAȚA GRĂDINEI St. GHEORGHE, BUCUREȘTI

Asortiment complect în cărți de școală pentru clasele pri­mare, gimnasiale, lyceale, comerciale, pentru școalele de fete etc, 
Cărți de școală și de literatură francese, germane, latine, 

elene, etc. Obecte trebuincioase la scris și desemn, precum și toate necesarele studiului elevilor.
Specialitate în Registre de comptabilitate, Hârtie de corespon­dentă comercială si plicuri.

—== OBECTE DE BIROU —



ȚA „LIBRARIEA SI TIPOGRAFIA SCOALELOR“
1 se găsesc sau se procură pre lângă celelalte cărți și cele următoare

cari sunt proprietatea acestei reviste :
Lei B. Lei B

Metodica științelor matema­
tice pentru institutori, învë- 
țători și normaliști, de V. Gr.
Borgovan................................... l,oo

Anecdote popnlae, de Th. D.
Speranțiă................................... 4,00

Anecdote populare, de Th, D.
Speranțiă ediția de lux .... 5,00 

Cheia cărții sau Abecedar ro­
mânesc de Th. D. Speranțiă 0,30

Studiu asupra poesii didac­
tice la Eleni de Eniü Bălteanu 4,00

Cărticica I din conductorul 
metodei de a învăța pe copii 
cu înlesnire citirea și scrierea 0,35

Lecția I (Floarea) din învățăm, 
intuitiv.............................. ( . 0,20

Lecția II (Mincea), din învățăm, 
intuitiv.............................. ’ . 0,30

Lecția III (Cubul) din învățăm, 
inuitiv. 0,20

Lecția IV (cilindrul, sfera și 
cercul) din învățăm, intuitiv. 0,20

Carmen Sylva, biografie . . . 0,40
■Davila, biografie......................... 0,50
Cărticica I din studiul na­

turii........................... . . . . 0,20
Discurs asupra stilului de

Bufon, tradus.................... 0,30
NB. Toate aceste 9 bucăți din 

urmă sunt de Eni-uBălt’eanu. 
prin poștă se adaugă 6 bani 
la aceste mici 10 bani la scrie­
rile cam de un leu, 20 de 
până la 3 sau 4 lei. Revista 
bani la cele delà 1,50 în sus

pedagogică ^Lumină pentru
toți“'. '

Anul I legat 8 lei și nelegat. 7,—
» II legat . . . ’........ 15,—
» III legat................ 12,—
» IV legat.........................  . 12,—
» V legat.................. i4,—
» VI abonament pe un an 12,00

îndreptar teoretic și practic
al învețămîntului intuitiv 
de V. Gr. Borgovan, lei 4,
iar prin poștă lei.................. 4,20

Lucrul manual în școalele
prim, de S. Ionescu ... o 5o

Poesiile Copiilor, adunate de
Maria Eniă Bălteanu, broșată. ' 0,80 

Cartonată. .  .......................... 1,00
Legată de lux.............................. 1,50
Această cărticică cuprinde poe- 

sioare române, francese și ger­
mane, potrivite pentru etatea 
copiilor din clasele primare. 
Poesiile streine sunt traduse
și în românește.

Carte de rugăciuni, format e- 
legant și portativ, cuprinzând, 
pe lângă toate rugăciunile, și 
orânduelile comunicăturii, li- 
turgieï, etc., Tedeffm școlar, 
Epistolia, visul, etc. Se vinde 
broșată 1,20. Iar legată cu lei 
2>5o’!; 3 >5°; 4,oo ,etc.

Conductorul învățătorului de 
Ioneanu...................................... 1,00

Istoria sacră p. cl. II și III
prim, de Gilorteanu .... 0,40• Scrierile D-Iuï A. LÜPÜL-ANTONESCÜL :

TĂLMĂCITORUL TABELELOR INTUITIVE, ediție oficială 
a Ministerului Instrucțiunii publice.—VEACUL al XVI.—LIMBA și LITERATURA ROMÂNILOR, studiu asupra limbii românești din epoca primelor noastre tipărituri. De vînzare la librăriile din București și la tipografia Carol Göbl. Prețul 3 lei.PREMII PENTRU ABONAȚI
tarea abonamentului pot avea volumul de Anecdote Populare de Th. D. Spe- 
rantia cu preț redus și anume : 1 volum ediția de lux 4 lei în loc de 5 lei ; 
1 volum ediția elegantă 3 lei în loc de 4 lei. A se adresa ra redacție, trimi­
țând prețul scăzut și 45 bani pentru recomandare.


