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6 4 2 LUMINĂ PENTRU TOŢI 

D E S P R E P E D E P S E 
Vorbind despre pedepse , a fosl r emas să mai ating 

o cest iune, a n u m e aceea a opiniei publice. 
Mare importanţa are opinia publică pefdrii acţiunile 

omeneşt i . Ncvoe de dovezi cred că nici Viu mai' e s t e ; 
în loc de ori-ce dovadă ar fi de ajuns să '» ,n intesc nu
mai cât de mare este influenţa modei', şi cât de m a r e 
putere au asupra oameni lor lucruri le ajunse deja la 
modă. Še stie că moda este nu numai foarte puternică 
ci chiar despot ă. 

Pentru copii insă moda ori opinia publică are o pu
tere şi .maî mare . E de ajuns să i se spună unui 

. copil : 
— «Ce va zice lumea când va auzi că D-la faci cn-

V «tare oii cutare lucru ? s a u : Ce va zice cutare persoană 
«ori cutare copil când va auzi că fac i . . . aşa?» 

Această grijă ce o aii copiii despre ceea ce vor zice 
alţi i-se poate esplica pe de o par te tot prin lipsa de 
conşti inţă despre lume şi prin puterea cea mare a 

;' imaginaţi unii', căci copiii in felul lor sunt cei maî mar i 
poeţi , ei măresc lucruri le ou o uşur in ţă foarte mare , 
şi le măresc cu atât mai mult cu cât ei nu le cunosc 
cum sunt în adover si in realitate. 

Pe de altă parte ştim că odată cu dosvollarea fizică 
se desvoltâ şi personali tatea, adecă se l ămureş te şi se 
formează kleia despre sine. In toate acţiunele sale co
pilul caută să dovedească nu numai altora ci chiar luî 
însuşi că este şi el om, că este capabil de a lucra şi 
a se conduce pe sine în diferite împrejurăr i . Şi de câte 
ori i se spune că alţii ar desaproba pur ta rea luî, el se 
s imte nemul ţămit , se s imte înjosit, se simte impedecat 
în ajungerea celui mai scump ţel ce urmăreşte , a celui 
mai s cump lucru ce vrea să ajungă, să vede incapabil 
de a ajunge să fie om. 
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Tendinţa de a căuta să-şi dovedească şie-.şi şi altora 
că este om, este chiar instinctivă în el, aşa că chiar 
fără nici un gând — după cum se ştie din pract ică — 
copiii sunt dispuşi' să se apuce a da representa ţ i i , . s i 
lind u-se -a- se arăta, sau ca abili a face mişcăr i , s a u . a 
povesti , a recita, a desemna şi a face o mul ţ ime de 
alte lucruri care chiar poate nici nu sunt de puteri le 
copiilor. 

In diferitele feluri de aceste representa ţ i i , . ce 
dau copiii, să se in cerce cine-va a le spune că nu fac 
bine, ori că nu sunt abili şi se va vedea, ce descurajaţi 
vor r e m â n e a ! Aceasta iî va descurajea, va fi pentru 
dinşi i cea mai mare calomnie, şi dacă ai' ajunge chiar 
ei inşi-şi să se convingă, că nu pot esecuta o ac
ţiune care e de domeniul activităţii lor, aceasla ar li 
pent ru dinşii cea mai mare decepţ iune. Aceasta ne es-
plică de ce folos este, ca copiii să aibă societăţi copi
lăreşti, pentru că acolo are loc sâ-şi masure puterile 
cu alţii şi în caz când e mai tare să se bucure , iar 
când e mai slab să recunoască singur şi să se Îndrepte 
fără să-î spună altul defectele. 

Se vede că vorbind despre pedepse , s tă ruesc mult 
a supra unor lucruri care se par cunoscu te . Stăruesc 
înadins pentru că a-şi voi să p roduc convingere în 
mintea cititorilor. Multe tratate de pedagogie se gă
sesc, şi mai toate tratatele ne dau cataloage întregi de 
pedepse şi de mijLoaee de îndreptare , de aceea cred 
că nu mai este nevoe de arătat lucrurile numai in mod 
catihetic, ci t rebue a se stărui ca să se aducă convinge
rea asupra lucruri lor . Ar trebiu să fie învăţătorii şi 
educatori i cel puţin, dacă nu şi părinţii , convinşi des
pre însemnăta tea şi scopul pedepselor . 

Scopul pedepselor la copil este de a-i face să contracteze 
deprinderi bune. 

Grija opiniei publice este şi ea unu l din aceste mi j -
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loace, şi este cu atât maî importantă , cu cât copilul 
se îngrijeşte foarte mul t de ea, şi cu cât atrăgendu-i 
luarea aminte la ceea ce-ar zice lumea, face să se des-
volte în t r ' însu l spiri tul de observare , să vadă ce fac 
şi ce nu fac alţii, şi iarăşi avend la îndemână acest 
mijloc de amenin ţa re , le scuteşte de a recurge la altele 
care sun t şi mai tari şi maî puţin folositoare, căci mai 
bine e să-î zici : ce va zice lumea, de cât să-1 privezi de 
ceva. Acest fel de mijloc este şi instructiv şi educativ. 
Prin el se poate ajunge a face pe copii să contracteze 
depr inder i alese, iar având depr inder i alese, avem deja 
u n om de caracter , ,căci în credinţa omenească mare rol 
are conştiinţa, dar cel mal mare rol îl au deprinderile, şi ştii 
vo rba ; depriederea este a doua natură. 

TTl. JD. Sperantia. 

ROMÂNII DIN PENINSULA BALCANICĂ 
In numărul 9 al revistei „Lumină pentru toţi" vorbind 

despre autorii cari au scris despre Românii din Penin
sula Balcanică, am trecut cu vederea câte-va scrieri im
portante cari merită o deosebită atenţiune. Doe din aceste 
scrieri sunt politice, iar cele-l'alte istorice şi limbistice. Cele 
politice sunt: 

I. Les Roumains du Sud, Macedoine, Epire, Thrace, 
Albanie avec une carte etnographique de Frederic 
Dame şi Nic. Densouchano, adică Românii de la Sud, 
Macedonia, Epir, Tracia şi Albania cu o hartă etnografică 
de dd. Frederic Dame şi Nicolae Densuşanu. Această bro
şură s'a publicat în Bucureşti la 1877 şi este dedicată con
telui de Chandodry, ambasador al Franţei la Constantinopol. 

In această scriere se arată : 1. Importanţa elementului la
tin în Orient şi în special al celor din Peninsula Balcanică, 
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sub punctul de vedere politic şi geografic; 2. Teritoriul lo
cuit de românii din Macedonia, Epir, Tesalia, Albania şi 
Grecia. Bazându-se pe autorii francezi, germani englezi şi 
austriac! cari au călătorit în Orient şi au studiat de aproape 
etnografia popul aţinnilor Macedono-Române din Turcia, d-niî 
Frederic Dame şi N. Densuşeanu spun că teritoriul pe care 
se întinde elementul latin din Turcia meridională este ur
mătorul: 

In Macedonia. Toată partea vestică a Macedoniei, care 
este despărţită printr'o diagonală ce s'ar trage din Veles 
(Kioproli) până la Salonic, coprinzând oraşele Perlep, Mo-
nastir, Bitolia, Ohrida, Resna, Peristeri, Târnoha, Moscopole, 
Castoria, Şiaţişta, Niagusta (Noua-Augusta), Cojani etc. 

La Est, oraşul Seres a cărui populaţie este în mare parte 
română şi care este înconjurat de comune exclusiv româ
neşti. 

In Tesalia. Finelui, şi tot teritoriul Olympuluî, Vlaho-Li-
vadi, Vlaho-Iani, Poliania şi Episcopi. 

Elementul român se întinde apoi d'alungul munţilor ori
entali aî Tesalieî la Aghia, la Macriniţa şi Portaria. (1) 

In Epir şi Albania. Românii locuesc districtul Zagori, Ia 
Estul şi Sudul oraşului Ianina, între Berat şi Vlaho-Clisura 
şi satele districtului Mozakicî, Covaci, Elbasanuluî şi Tyra-
neî, al cărui oraş Tyrana este aproape exclusiv românesc, 
apoi districtul Avloneî, unde populaţiunea oraşului, care are 
acelaşi nume, este în mare majoritate română. 

Se maî găseşte un numer considerabil de români între 
Antivari şi Dulcigno (la Marea Adriatică). 

In Grecia. Românii locuesc districtele Agrafa, Cărpeniţa 
Patargic, Zeitun, munţii Saramota (Oeta), Aninos, în Liacura, 
Oros, în Focide, în Atica. în insula Negroponte (2) şi în 
multe insule ale archipeluluî vecine Tesalieî. 

( 1 ) Kanitz. Conferinţă ţinută în şedinţa societăţii geografice din Viena, 
la 2 4 Februarie 1 8 6 3 . 

(2) La Turquie d'Europe par Ami Boue. Voi. II. pag. 2 2 — 2 3 . 
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In Ti-ftcia." Se găsesc colonii române pe toată coasta Bal-
canuluî şi anume în districtul Filipopoli şi în particular co
munele Pesterea, Alistrat, Samocof şi împrejurimile lor. 

Al 3-lea numerul românilor din peninsula Balcanică. In 
lipsă de o statistică oficială, relativă la români şi la cele-l'alte 
populaţiunî creştine din Turcia, autorii scrierii despre care 
mč ocup se mărginesc a da o listă după autorii străini şi 
conchid că numerul Macedo-Românilor întrece cifra de un 
milion şi îl fixează la 1.200.000. 

Al-4-lea. Vechia autonomie a Macedo-Românilor şi capitu-
laţiunile lor cu Turcia. Autonomia politică a Macedo-Ro
mânilor are o origină foarte veche. Nimeni nu se maî poate 
îndoi astă-zî că acest popor descinde direct din coloniile a-
duse de împăratul Aurelian în Moesia unde au constituit a-
ceastă înfloritoare provincie ce poartă numele de Dacia-Au-
reliană. 

De la secolul al X românii din peninsula Balcanică apar 
în Istorie ca un popor compact şi independent. Marile lupte 
ce românii au avut cu Bizantinii datează din această epocă. 
Aceste lupte au fost coronate de succes şi de atunci 
românii macedoneni au devenit cu totul autonomi. 

Puţin după aceasta românii intră în confederaţiune cu 
Bulgarii, cari atuncî de curând se stabiliseră între Dunăre 
şi Balcani, şi după ce au bătut în diferite rânduri forţele 
Imperiului Byzantin s'au constituit într'un stat cunoscut sub 
numele de regat româno-bulgar al cărui prim rege fu ro
mânul Samoilă. 

După căderea Constantinopoluluî sub Turci, Macedono-ro-
mânii n'au fost confundaţi cu călcaşiî (raia) noului Imperiu, 
ci au rămas independenţi, conservând administraţia lor naţio
nală, legile lor, obiceiurile lor şi aceasta în virtutea capi-
tulaţiunilor făcute cu şefii lor, Sultanii. 

Iată cum învăţatul Pouqueville desciie legăturile ce exis
tau între Macedono-Româniî şi imperiul Otoman. 

Aceste popoare (Macedono-româniî) au rămas independenţi 
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chiar după cucerirea Epiruluî de Turci. Prevčzend că maî 
curend sau maî târziu erau să cază sub domnia Turcilor. 
Românii în momentul de a se supune Sultanilor au avut fe
ricita idee de a cere stăpânului lor o capitiiluţiuvc, care a-
făcut ca mult timp condiţia lor de existenţă să fie maî bună 
ca a celor-ГаЩ supuşi. In urma acestor demersuri, românii 
au fost puşi sub protecţiunea mamelor Sultanilor (Valide 
Sultan) la tesaurul cărora dădeau în fie-care an un mic tri
but, care era maî mult un omagiu de vasalitate de cât un 
tribut de servitudine. „Cu acest mic tribut au fost scutiţi de 
amestecul cu Turciî, aşa că nicî chiar agenţii autorităţii nu 
se duceau la eî pentru a regula acest mic imposit, ci eî în
şişi îşî făceau repartiţia. Românii erau guvernaţi în comu
nele şi satele lor de un consiliu compus de bătrâni şi tră
iau sub nişte legi aşa de simple ca şi cele patriarchale. 

Numai suit domnia Satrapului Ali-Paşa, Românii 
au căzui subt jugul Turcilor (1821). 

La paginele 159—79, volumul al II-lea, Pouqueville vor
bind despre tributul ce Macedo-Româniî dădeau Turcilor zice: 

„Românii din Călăriţi, din Meţovo, din Aspropotamo de r 

pindeaă de mamele Sultanilor, la tesaurul cărora plătiau 
în fie-care an 1400 lei turceşti (280 franci) ca tribut. Acum, 
adauge Pouqueville, curbaţi sub jugul Satrapului Epiruluî, 
Ali-Paşa, numai oraşul Călăriţi plăteşte 50,000 lei turceşti 
(10,000 franci). Cu toate acestea, Românii din Călăriţi se 
consoală, de oare-cc se administrează eî înşişi şi n'afl de
cât un fantom de şef turcesc, sub titlul de sudaşi (cap), care 
nu face nimica contra obiceiurilor lor." 

Drepturile autonome ale Românilor sunt de asemenea re
cunoscute şi de Ami Boue în scrierea sa „La Turquie•• 
d'Europe." In volumul ai III, pag. 194—197, iată ce găsim: 

«Este constatat, zice Ami Boue, că Macedo-Româniî au 
fost legaţi Turciei pe baza unor capitulaţiuniprecise, cari 
le asigurau proieciiune în schimbul unui tribut anual 
de 14.00 lei turceşti, şi că au remas autonomi şi inde-
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pendenţi sub şefii lor naţionali până la începutul se
cuiului al XIX, când Paşa calcă în picioare dreptu
rile lor." 

II . 

A doua scriere politică este o broşură publicată în 
Bruxelles, la 1886, sub titlul: „Les Grecs, Ies Valaques, 
Ies Albanais et l'Empire Ottoman. par un Valaque 
du Pinde, (Grecii, Românii, Albanezii şi Imperiul ottoman, 
de un român de la Pind). In această scriere se arată: 4) 
Persecuţiunile clerului grecesc contra Românilor şi mijloa
cele de carî se servesc pentru desnaţionalisarea lor. Princi
palul şi cel maî eficace instrument, zice autorul anonim, de 
care s'au servit şi se servesc chiar astă-zî greciî şi clerul 
lor pentru desnaţionalisarea Românilor şi pentru săparea 
fundamentelor Imperiului ottoman, este biserica şi şcoala. 
Limba grecească avend privilegiul monopolului în şcoalele 
şi în bisericile Românilor şi Albanezilor, resultatul fu de-
sastros pentru interesele de rassă ale acestor doe popoare 
şi pentru existenţa Turciei, căci Românii şi Albanezii eşiţî 
din şcoalele greceşti, plini de ideile şi principiile doctrinei 
Paneleniste, ce pe de o parte le inspirau profesorii şi căr
ţile greceşti, iar pe de altă parte preoţii şi archiereii greci, 
lucrau şi-şi impuneau sacrificii de tot felul pentru causa 
grecească chiar contra intereselor lor naţionale. 

Archiereii greci trămişî din Fanar Românilor şi Albane
zilor sunt ceî maî înverşunaţi inamici ai naţiunii române şi 
albaneze. Sub masca ipocrită a caracterului lor religios nă-
buşesc cultura idiomelor române şi albaneze şi fac fel de 
fel de intrigi pe lângă autorităţile turceşti ca să persecute 
pe toţi aceia carî nu împărtăşesc sentimentele lor panele
niste. 2) Infidelitatea clerului grecesc către Sultanul; popu-
laţiunea română din Epir; Raportul limbii române şi alba
neze cu cea grecească; cultura Românilor şi avantagiile e-
ducaţiunii în limba maternă. 3) Consolidarea imperiului otto-
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man cu elementul român şi albanez sau treile elemente (ro
mânii, albanezii şi turcii) cari ca un triped ar face basa 
cea maî solidă pe care s'ar putea răzima imperiul ottoman, 
pentru a asigura existenţa sa. Acestea sunt cele doe scrieri 
politice. 

La 1881, s'a publicat la Constantinopol o istorie intitulată: 
Etudes Historiques sur Ies Valaques du Pinde, (Studii 
Istorice asupra Românilor de la Pind). Ar fi prea lung ca 
să fac o dare de seamă despre această importantă scriere, 
unică în felul său, scriere unde, de şi autorul este anonim, 
se vede pana unui om abil şi profund. 

La 1887, s'a publicat la Leipzig o gramatică a limbii Ro
mânilor de la Olymp (Macedonia), de filologul german Dr. 
Gustave Veigand, care înainte de a publica această grama
tică a călătorit la Româniî din Macedonia şi a stat maî 
nîult timp la Vlaho-Livadon, unde a şi învăţat limba ro
mânească. 

învăţatul german constată în cartea sa că din toate lim
bile neo-latine, limba Românilor din Peninsula Balcanică 
este cea maî apropiată de limba latină. Dă o nomenclatură 
de vorbe, maî multe poezii, poveşti, etc. 

Cartea filologului Dr. Gustave Veigand a avut un mare 
resunet în Germania şi mai ales conferinţele sale ţinute la 
Lipsea, conferinţe despre care d-1 Gărboviceanu a făcut la 
timp o dare de seamă în „Ţafa Noă." Anii trecuţi, Acade
mia din Berlin a pus la dispoziţia D-luî Dr. Gustave Vei
gand o sumă însemnată de bani ca să se ducă din nou în 
Macedonia, Albania, Epir şi Grecia, unde sunt Români, să 
înveţe maî bine limba lor, obiceiurile, datinele şi se facă în 
urmă un studiu maî profund. 

Guvernul german şi anume prinţul de Bismarck, Га maî 
însărcinat să facă un studiu etnografic asupra Românilor 
din Peninsula Balcanică şi o schiţă de hartă cu spesele 
guvernului. 
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Este deja un an de când filologul german călătoreşte în 
Orient. Vara trecută a călătorit la Românii din Macedonia 
şi Albania, unde a fotografiat cele maî multe din comunele 
româneşti. A făcut o însemnată colecţie de diferitele cos
tume româneşti şi a fotografiat o mulţime de români şi ro
mânce în costumul naţional. Iarna trecută a călătorit la 
Românii din Grecia, iar acum va călători la Românii din 
Epir şi maî târziu la ceî din Seres. Scrierea sa va fi după 
cum se vede din cele maî importante. 

Ar fi de dorit ca şi România să imite exemplul Germa 
niei, dar din nenorocire indiferenţa a fost şi este în cel maî 
mare grad la noî când este vorba de Românii din Peninsula 
Balcanică. Maî mult de cât atâta : In loc ca naţiunea româ
nească să vie în ajutor fraţilor lor din Turcia, carî au tre
buinţă de instrucţie şi maî ales într'un moment când sânt 
ameninţaţi ca să fie cutropiţî de celelalte elemente cu carî 
vin în contact, s'au vezut, în înaltele cercuri oficiale ale 
noastre, persoane abusând de puterea lor în statul român 
pentru a favorisa scoalele greceşti din Peninsula Balcanică, 
ba încă a dispune într'un mod revoltător, ca bani destinaţi 
prin testamente pentru scoale româneşti să se dea celor 
greceşti, al căror scop este desnaţionalisarea Românilor. 

Necesitatea de a amuza pe copii a dat naştere unei im
portante ramure de industrie, aceea de jucării. 

Trebue să ne ridicăm prea sus pentru a putea găsi înce
putul jucăriilor. 

Popoarele din antichitate, ca şi popoarele ::oderne, aă 
avut jucăriile lor. După Aristotel, primele amuzamente de 
felul acesta fură inventate de Archytas din Tarente (408 anî 
înnainte de Cristos). De şi obiceiurile noastre nu au nici un 

V... 

J U C Ă R I I L E 
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raport cu cele din trecut, natura omenească nu s'a putut 
schimba. Copiii, orî-care ar fi epoca şi ţara unde se nasc, 
au tot aceleaşi instincte şi aceeaşi necesitate. Ii vedem pe 
toţi simţind o plăcere nemărginită a imita ceea ce se face 
împrejurul lor. Ast-fel erau, ast-fel sunt şi vor fi în tot-
dauna. 

Jucăriile ar trebui totdauna să răspundă gusturilor copi
lului cari au motivul lor de a fi, şi cari s'ar putea numi 
providenţiale. 

Pentru o Copilită, se făcea o schiloditură de păpuşe din 
lemn, care era mândră a o numi „copilul meu," a o îngriji, 
a o mustra, a o înveştmînta, a o mângâia, ast-fel cum i se 
făcea dînsei. 

Pentru băieţei se fabricau arme nevătămătoare, şi deve-
niau soldaţi întrepizî, punându-se să facă exerciţiu cu o dra
goste patriotică. 

Fetiţe şi băieţei se formează misiunii lor viitoare: Fetiţa 
devine mai vrednică şi devotată, băieţelul un curagios 
apărător al patriei. 

De sigur că nu sunt nici de cum din acei moralişti cari 
ţin, cu ori ce preţ a glorifica trecutul în paguba prezentului; 
îmi place, din contră, a constata numeroase progrese reale: 
dar constat de asemenea, că nu se maî găsesc de cât prin 
escepţiune de acele sentimente materne şi patriotice, naive 
dar atingătoare şi cari trebuesc regretate. 

Când se putea zice cu mândrie : „Iată acei cari ne vor 
succede ! familie şi patrie vor fi pentru dînşiî cuvinte sfinte !" 
pentru cine iubia familia şi patria, să convenim, scumpe ci
titoare, că acolo era o plăcută certitudine a inimii. 

Astă-zî, fabricaţiunea jucăriilor a realizat progrese imense-
In locul acelei păpuşi cu membrele diforme şi ţepene, cu 
faţa roşie şi grosieră, cu ochii fără expresiune şi cu părul 
de lână sau de carton văpsit, cele carî se vend acum se 
apropie maî mult de natură. Ea se lasă după voinţa copi
lului, ia poziţia ce copilul voeşte să 'î-o dea, privirea îi este 
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de o expresiune vie, cartea în mână, părul mătăsos, aşa că 
copila, care o îngrijeşte, poate să-1 înnoade şi desnoade, 
după cum îî place, ea rivalizează prin graţii şi frăgezime 
cu drăguţa D-v. fetiţă. 

In locul puscilor grosolane, săbiilor de lemn sau de ti
nichea sunt pusei şi săbii de o perfecţiune admirabilă. 

Din nenorocire nu s'a ţinut la perfecţiunea materială. Luxul 
a venit până şi la jucării. Păpuşa este atât de elegantă, că 
ea nu mai poate fi copilul micei fetiţe. Nu, fetiţa nu maî 
poate fi modesta educatoare de altă dată; este o doamnă 
mare, foarte fericită, când aceasta nu este o femeie de lumea 
de a doua clasă. In tot cazul, doamna din lumea cea mare 
sau din lumea cea mică, este incapabilă de a învăţa pe copil 
alt-ceva de cât cochetăriea cea mal periculoasă. 

Puşca şi sabia au devenit şi dînsele atât de frumoase, 
atât de bogat ornate,- că micii băieţi nu maî văd într'însele 
arme folositoare în apărarea patriei; acestea sunt pentru 
dînsul arme de paradă, cari umflă amorul său propriu, 
înlocuind sentimentul datoriiî prin al îngîmfăriî, uitând că 
înainte de a comanda trebue să se facă demn, şi nu voeşte 
să maî fie soldat, ci ofiţer. 

Tot acest lux, periculos din punctul de vedere moral, este 
foarte nefolositor fericirii copilului. Acesta se poate în-
gânfa, că are o jucărie atât de bogată, dar nu se ataşază de 
dînsa mai mult ca de o jucărie modestă. Probă istorioara 
următoare : 

0 fetiţă de 8 ani, de familie săracă, îşi puse în gînd să 
se înnece, pentru ca să se scape de răul tratament, ce i se 
părea că suferia din partea mamei sale pe fie-care zi. 

Din norocire, sosiră nişte marinari tocmai la timp şi o 
scăpară. Ea ţinea în mâna încleştată o păpuşe de 5 bani. 

— Pentru ce ai luat păpuşa ta cu tine ? o întrebară ma
rinarii. 
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— Pentru că dacă eram să mor, nu ar maî fi avut cine 
să o îngrijească. 

Nu găsi..! ceva mişcător în această îngrijire înnăscută 
pentru o păpuşe de 5 banî? 

Nu sunt numai păpuşile, puscile şi săbiile transformate de 
lux, ci toate jucăriile au avut aceeaşi soartă. 

După gustul ce domină astă zi, industriaşul nu se maî 
preocupă nici de cum de moralitatea producţiei sale. A momi 
pe cumpărător este singurul scop ce-1 preocupă, interesul 
seu bănesc este angajat, concurenţa îî face lege. 

Dacă însă mamele ar fi tari în hotărîrea lor, ar putea face 
pe industriaşi să schimbe maniera de a face ast-fel de 
jucării. 

Ele n'au alt-ceva de făcut de cât să ia hotărîrea de 
a înlătura cu totul jucăriile de lux şi de a prefera numai 
jucării, cari au scopul de a forma copilul pentru bine, şi de 
a-1 instrui, căci în copil trebue să privim pe omul viitor. 

Ele vor face ast-fel, sunt sigură, îndată ce vor fi con
vinse, după cum sunt şi eu, de influenţa ce au jucăriile 
asupra moralului copilului. 

Dar nu este numai lucrul, ce se poate imputa fabricaţiuniî 
jucăriilor. Multe alte rele nu maî puţin importante, merită a 
fi considerate. 

Tendinţa de a imita totul, pe deplin pronunţată la copil, 
este maî mult ca totdauna esploatată de industriali. Silin-

* du-se să inventeze mereu câte ceva nou, silindu-se a pune 
la dispoziţia acestor mici reproductorî activi cele mai mici 
lucruri din viaţa practică, el au întrecut limitele prescrise 
de raţiune şi au creat miî de amuzamente mal mult pericu
loase de cât folositoare. 

Să se servească de jucării pentru a iniţia copilul la şti
inţe, pentru* a exercita membrele luî, pentru a desvolta în-
trînsul calităţi, nimic maî bun ca aceasta; dar a face din 
jucării nişte mijloace de obiceiuri rele, a le însărcina să 
se vîre în tinerii lor creieri idei nesănătoase, iată ceea ce 
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n'aş putea primi. Cu toate acastea oprindu-me în faţa pră
văliilor de jucării, văd un mare număr de acelea cărora se 
pot face aceste imputări. 

Icî, vezi o păpuşe aşezată cavalereşte pe un velociped 
şi înveşmîntată cu un costum foarte necuviincios. Anume : 
pantaloni de atlas galbeni, cisme şi vestă roşie, binoclu la 
ochi, pălăria pusă într'o parte şi o peptănătură eştravagantă. 
Aceasta este oare un bun model de urmat ? Pretindem a forma 
gustul şi moravurile unei copilite, făcendu-î un asemenea dar ? 

Maî departe, vezi un bătrân, căruia i s'a dat numele de tată 
bătăuş, pentru că bate pe cât poate cu nuele un biet copil rău
tăcios, pentru ca să-1 facă să fie maî bun. Ciudată învăţătură 
pentru a bate un copil să fie bun. 

Nu pot vorbi aci despre toate jucăriile, ce-mî par departe de 
rolul cel frumos, ce aş voi să le văd îndeplinind. Totuş voesc 
să vă maî vorbesc de unele dintrînsele: monstruozităţi ce 
sperie copilul şi-î strică gustul; jocuri de noroc, cari-î predis-
pun pentru frigurile câştigului: tobe, trîmbiţe, fluere şi toate 
instrumentele zgomotoase, carî fac din copii nişte zgomotoşi 
de nesuferit, fără să le folosească în ceva în privinţa virtuţii. 

Din norocire, alături cu aceste jucării puţin recomandabile, 
se găsesc şi altele, ce o mumă cu îngrijire de viitorul copilului 
său, i poate da nu numai fără pericol ci chiar cu profit. Dar 
vă recomand ca să aveţi o băgare de seamă mare la alegerea 
ce veţi face; vă recomand să nu uitaţi nici de cum, că nu este 
vorba numai de a amuza pe copil, ci încă de a-î forma gustul* 
inima şi spiritul şi de a-1 face să câştige obiceiuri bune, carî 
să se înrădăcineze adânc în fiinţa luî. 

Sfătuesc ca nimeni să nu fie risipitor de jucării: Mulţimea 
jucăriilor produce desgust, şi copilul nu mai simte plăcere 
de nimic, devine capriţios, pretenţios şi nesuferit. 

Aş voi de asemenea să nu facem pe copil robul jucăriilor 
sale, sub pretextul că costă scump. Ştie el oare deosebirea 
dintre 20 bani şi 20 lei ? El ştie un singur lucru, că aceste ju -



JUCĂRIILE 655 

căriî i-au fost date spre a se juca cu ele şi el se amuzează cum 
se pricepe! 

Intr'un moment de neîndemânare sau de curiositate el le 
strică. 

Ce este de făcut? A-l certa ? A ne supăra? Acesta nu este 
mijlocul cel maî nemerit spre a-l face să ţină maî mult la 
jucăriile sale. 

Ar fi maî bine, crez, să ne adresăm acestui mic distru
gător, cu un ton potolit şi trist, deplîngându-1 şi mîhnindu-ne 
că s'a privat ast-fel de o distracţiune care-î plăcea. 

Această privaţiune, îl va costa cu atât maî mult, cu cât nu-î 
vom cumpăra imediat obiectul fărâmat. 

Prelucrat în româneşte de 

Măria Eniu НШеапп. 

ŞTI INŢA LA Î N D E M Â N A T U T U R O R ' 
Sau viata omului si a animalelor etc, scrisă în formă 

de epistole către o fetiţă. 

Scrisoarea a doa-zecl şi treia. „Lucrarea sângelui 
asupra organelor." 

Scumpa mea şcolări ţă! 
Când ţf-am vorbit întâia oară despre sânge, ţi l-am 

infuţişat ca in tendent al corpului (eu, şi ce fel de in
tendent? Todauna deştept! Todauna pe d r u m ! Ca bu 
zunarele Încărcate todauna de material ce reclamă mereu 
lucrători i neosteniţi ai locaîului în care bunul Dumnezeu 
a aşezat mica ta persoană. Dacă vrei. să pricepi b ine 
cea ce u rmează mai depar te , t rebue să mergem cu 
comparaţ ia până la sfârşit. 

Un in tendent nu duce numai material lucră tor i lor , 
le duce şi porunc i cum să lucreze. Ei b ine , tocmai 

1 Vezi numerile precedente ale acestei reviste, 
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aşa face şi sângele, adicâ el nu are numai sarcina de 
a p rocura material , ci are şi mis iunea de a pune în 
mişcare toate părţi le şi toate organele corpului , mđem-
nându-le la lucru ; căci , t rebue să ştii că, aceste organe 
sunt nişte robi foarte leneşi, с ап n 'ar face nicî-odată 
nimic dacă nu i-ar biciui sângele în ne 'ncetata lui că
lătorie, tocmai p r e c u m ni se spune că se în templa cu 
ţiganii când erau robi. Pentru ca sâ-i pună pe lucru , 
t rebuia să stea vătaful cu gârbaciul la spatele lor şi 
să-i arză mereu . 

Dar aş putea maî bine compara maşina corpului nos
tru cu o vioară al carii sânge ar fi a rcuşu l . Cât timp 
arcuşu l aleargă pe coarde , vioara cântă , dă semne de 
v i a ţ ă ; de 'ndată ce arcuşul se opreş te , vioara amuţesce 
şi moare . 

Vezut-aî sau auzit-ai vre-odatâ de leşin? Eu am vezut 
o m a m ă care, p r imind veste că i-a mur i t o fetiţă, ce 
avea la scoală, a căzut jos leşinată ca moar tă , şi fi
gura i s'a albit, căci n 'a mai avut sângele sub piele, 
din causă că tot sângele s'a repezit spre inimă. Si noi 
şt im că organele nes t imulate de sânge încetează a mai 
l u c r a ; creerii a d o r m ; muscul i i se de s t i nd ; leşinatul 
p ierde cunoş t in ţa , s e rmanu l lui corp. cade jos şi se 
rostogoleşte ca cum ar fi un cadavru, părăsit de suflet. 
E s t e d r e p t că leşinul nu e moar tea definitivă, dar este 
deja în t reruperea vieţii. Dacă însă na tura nu şi-ar re 
lua drepturi le sale şi n 'a r trimite din nou sângele la 
postul seu, atunci de sigur că moar tea ar fi definitivă. 
Vezi deci căt de însemnat este sângele pent ru viaţă! 

Cam aceasta a făcut pe unii din inveţaţii vechimii 
să crează că sufletul se află în sânge, ceea-ce nu era 
tocmai reii pent ru acei ce căutau să spună unde se află 
sufletul. Dar şi cei ce-1 pusese ră in suflare aveau 
dreptate . 

In fapt, sângele nu este sufletul corpului , adică nu 
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face să trăiască corpul de cât cu condiţia de a între
ţine ne 'ncetat şi pretut indeni acel foc magic despre 
care am vorbit atâta în ul t ima mea scr isoare . 

Pen t ru ca să p u n ă pe lucru organele noastre , sân
gele le încălzeşte puindu-le foc pe inima lor. Din ne
norocire , lucrarea organelor ţ ine numai cât ţ ine acest 
foc, aşa de t rebuincios vieţii in cât aproape se con
fundă cu dinsa. Este focul sacru ce vestalele romane 
erau datoare să întreţie ziua şi noaptea, fiind pedepsite 
cu moar te , dacă l-ar fi lăsat să se stingă un s ingur 
moment . Pentru ca să în t re ţ inem focul vieţii, adică 
pen t ru ca sângele în corp să Întâlnească pre tu t indeni 
idrogen şi carbon gata a se î m p r e u n a cu oxigenul, 
esfe de datoria sângelui ca şi el să aducă pre tu t indeni 
cu sine-şî oxigen. Fără oxigen nu poate fi foc nici a-
fară nicî innăuntru l corpului . Oxigenul deci este puterea 
sângelui, aşa că dacă organele corpului ar li inundate 
de sânge vînos, de acel sânge negru care şi-a perdu t 
oxigenul, n 'ar mişca de loc ; căci ori sânge negru, vî
nos , ori apă, tot atâta este pentru dinseie ; ele cunosc 
şi respectă numai sângele arterial , sângele roşiu , sân
gele încărcat cu oxigen. Sângele negru este ca un bo
gat sărăcit şi dispreţui t de cei ce i-a hrănit el însuşi . 

Şi pent ru că scumpul nos t ru in tendent (sângele roşiu) 
se sleeşte de oxigen in fie-care călătorie, s'ar slerşi în 
curend pute rea iuî şi viaţa noastră , dacă nu şi-ar în
cărca din nou buzunare le cu oxigen, după fiecare că
lătorie. Din fericire plămânii sun t casa todauna plină, 
unde el se duce de re 'noeşte mereu dreptul seu de a 
ne face să t răim. Când vine ultima suflare, ul t ima sfor
ţare a diafragmei, care închide casa pen t ru todauna, 
atunci ne luăm re mas bun de la viaţă, căci sufletul 
ne-a părăsi t . 

Sângele deci este cu minte , că-şî face provisie de 
c- 1349 4 2 
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combust ibi l , îşi s t rânge grăsime prin toate părţile cor
pului ; căci, dacă s tomacul din o n - c e causă ar înceta 
de a lucra pentru câtva timp, şi nici nu s'ar afla pro-
visie de grăs ime, a tunci focul intern ar consuma mus 
calii şi tot ce i-аг cădea in cale până n 'ar mai găsi- ni
mic de consuma t în tot corpul , când s'ar stinge cu 
lotul şi corpul ar ajunge un cadavru, afară numai dacă 
s'ar în tem pl a ea înainte de sleirea cu fotul a puteri lor 
corpului , s tomacul să înceapă din noii a funcţiona 
regulat. 

Spre a pr icepe şi mai bine aceasta, \[i voi ii povesli 
istorioara următoare : 

Sunt patru sute de ani, de când un ţăran francez, 
a n u m e li. Palissy, îşi p ropuse să in t roducă in Franţa 
fabricarea farfuriilor de faianţă. El fusese lucrător in-
tr'o asemenea fabrică italiană, dar n'aflase secretul , ci 
numai îl p r e s u p u n e a ; cu toate acestea îşi puse în 
minte să-i afle el singur. Se face deci fabricant de 
vase clin faianţă, fără să în t rebe pe n imeni , clădeşte 
cuptoare , strânge lemne cât poate, fabrică întâile sale 
vase cum se pricepe, arde cuptorul , vîră vasele in el 
şi aş teaptă ; dar nu r euşe ş t e ; de acea încearcă încă o 
dată, şi altă dală, şi tot aşa mereu în decurs de 15 
pănâ la 16 ani, fără să se descurageze. Când iinea tot 
materialul şi banii adunaţ i , îşi da cea mai mare silinţă 
să câştige şi să economisească din meş teşugul se ii do 
gemurar , şi iarăşi făcea încercarea sa cu o s tăruinţă 
ne mai văzută, nesimţi tor la lipsa in care se alia, surd 
Ja batjocura vecinilor, neînduplecat la blestemele şi 
ocările neveste-sei , care devenise furioasă contra lui. 

In tr'o zi, se respândi vestea in sal că I'alissy a în
nebuni t , căci îşi ardea casa spre a-şî coace vasele. Si 
in adever, sfârşindu-se lemnele, când un cuptor era 
umplu t cu vase, Palissy smulse ulucile gradinei, apoi 
sfărâmă mesele şi in line d u ş u m e a u a din casă, Iară să 
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ţie seamă de nimic, şi cu ochii ţintă asupra focului, 
a runca şi iar a runca in cuptor . Era gata să smulgă şi 
scândur i le tavanului , când constată că vasele s'aiî ars . 

Astfel face şi sângele, când îi l ipseşte combust ibi lul . 
El îşi dă r îmă casa şi o a runcă in foc, puţin câte puţ in . 
Fireşte câ înlâiă vine rândul grăsimii, care este p r o -
visia de lemne a Corpului şi care poate dispărea fără 
ca el să sufere ceva. Apoi vine rendul mascul i lor , mal 
folositori corpului , fără să iie cu desăvârşire indispen
sabili. După câleva zile de nemânca re , ei se topesc şi 
renume pielea pe oase. Dacă nemâncarea se mat p re 
lungeşte si carnea corpului nu mai exislă de loc, sân
gele nu stă la indoiaiă, atacă organele cele maî însem
nate şi dacă nu-i vine nimic in ajutor din afară, casa 
nu mai este de locuit şi viaţa încetează. Omul atunci 
este mor t de foame. 

Dar, p r ecum bietul B. Palissy nu lucra de cât pen
tru nevasta şi copiii set, avend in vedere binele lor, 
chiar cu pericolul de a-i lăsa iară locuinţă, de a seme
nea şi sângele a lucrat pană in ultimul m o m e n t pen
tru interesul vieţii şi această lucrare de distrugere a 
avut resuiUtilii, de a o prelungi intru câtva, căci fără 
ea viaţa ar fi hicefat mai curend . 

Acun remâne să vedem lucrarea organelor. 

E. B. 

- ^ Q G ^ 
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L E C Ţ I E D E P R O B A 
( D I N G E O G R A F I E ) 

WClcvlIcl la şcoala, prtrrtară. „Petrache Poenaml" 
clin QjE^izciireştl 

(CLASSA I i ) 

I. P L A N U L 
/. Introducere; 2. Tratare;3. Resumat ; 4. Lucrări acasă 

II . T R A T A R E A 
1. Se stabileşte liniştea; se face rugăciunea. Pe bancă nu 

e nici o carte, caet, etc. 
Unde ne aflăm noî acum? N. (Noî ne aflăm acum în clasă 1;. 

Ce este clasa? N. (...o parte a şcolii). Maî sunt şi alte 
clase? N. Cine e maî mare peste o clasă? N. (...profesorul). 
Ce formează toate aceste clase împreună? N. (...şcoala 
noastră). Pentru ce aţî venit la şcoală? N. Ce este dar 
şcoala, pentru că în ea înveţaţî? N. (...loc de înveţat). Cine 
e maî mare peste o şcoală? N. (...directorul). In ce daţî 
dacă eşiţî din şcoală? (...curtea şcoaleî). In ce daţî dacă 
eşiţî din curtea şcoliî? Ce vedeţî de o parte şi de alta a 
stradeî? (...case, curţî). Cine locueşte în case? (...oameni). 
Cu cine locuiţi în casă ? (...cu părinţii, etc.) Ce formaţî îm
preună cu părinţii, ceilalţi fraţi şi surori ? Cine e maî mare 
întro familie? (...tata). Familiile locuesc departe una de 
alta? Ce formează mai multe familii, cari trăesc aproape 
una de alta? (..o comună) Ce este dar comuna? Cum se 
numeşte comuna în care locuim noî ? Numiţi-mî şi alte co
mune? Cum se numeşte persoana care e maî mare peste o 
comună? (... primar). Ce formează maî multe comune îm
preună? (...o plasă). Cum se numeşte plasa în care se gă
seşte comuna noastră? (...Dâmboviţa-Mostişte). Numiţi-mî şi 
alte plăşî ? Cum se numeşte persoana care e maî mare peste 
o plasă? Cum se numeşte comuna în care stă sub-prefectul ? 
(...reşedinţa sub-prefecturiî). Ce formează maî multe plăşî 
împreună? Cum se numeşte judeţul în care e plasa noastră? 
(...judeţul Ilfov). Numiţi-mî şi alte judeţe? Cum se numeşte 

') Toate răspunsurile se dau în proposiţiî întregi. 
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persoana care e maî mare peste un judeţ ? Cum se numeşte 
comuna în care locueşte prefectul? Ascultaţi? Capitala ju
deţului nostru, e Bucureştii. Care e capitala judeţului nostru ? 

Pauză.—Mişcări gimnastice, esecutate cu mâinile la co
manda propunătorului! 

2. Cum se numeşte judeţul nostru? Astă-zî vom vorbi 
ceva despre judeţul Ilfov! 

Priviţi portretul acela ! (Portretul M. S. Regelui care e pe 
perete). Al cuî portret este acesta ? Cum vedeţi dar aci pe 
regele nostru? (...după portretul seu). Ce putem vedea după 
portretul regelui? (...cum este el). Ascultaţi! După cum pu
tem vedea o persoană cum este după portretul seu: tot aşa 
putem vedea cum este un judeţ, ori o ţară după portretul 
seu. Cum se numeşte portretul unui judeţ, orî al unei ţări ? 
(...chartă). Priviţ i! Aceasta с charta judeţului Ilfov! (arătând 
charta). Ce putem vedea după charta judeţului Ilfov? (...cum 
este el). Ascultaţi! Noi maî putem vedea cum este judeţul 
Ilfov dcsemnându-1 şi pe tablă. Vom desemna dar chipul 
judeţului nostru, şi anume îl voiu face maî întâiu eu pe 
tablă, şi d-v. pe urmă pe caetele'd-v! Băgaţi de seamă! 

In care parte e răsăritul, apusul, e tc? In care parte se 
însemnează răsăritul, apusul, etc. pe chartă? In care parte 
vom însemna şi pe tablă răsăritul... apusul, etc? 

Voiu însemna răsăritul pe tablă cu litera R; apusul cu A; 
etc. (însemnez pe tablă punctele cardinale). 

Cum se numeşte comuna noastră ? însemn pe tablă Bucu
reştii aşa: • (Se însemnează cam în centrul tablei). In care 
parte a tablei am însemnat Bucureştii ? Judeţul Ilfov se în
tinde până departe împrejurul comunei noastre. Desemnez şi 
pe tablă împrejurul punctului cu care am însemnat comuna 
noastră hotarul judeţului Ilfov. (Se desemnează). Priviţi la 
tablă? Ce am făcut? (...judeţul Ilfov). Ascultaţi! Aci n'am 
desemnat tot judeţul Ilfov, ci numai hotarul luî. Când desem
năm numai hotarul unuî judeţ, zicem că facem conturul ju
deţului. Ce am făcut dar pe tablă? Pentru ce? Ţineţi minte! 
In loc de contur maî putem zice schiţa judeţului. Repeţire. 

Acum veţi desemna şi d-v. conturul judeţului Ilfov! .Scoa
teţi caetele! (la comandă). Nu veţi face nimic pe caet, până 
ce nu vă voiu spune eu. Ce am însemnat întâiu pe tablă ? 
(...răsăritul, etc). Veţi însemna toţi acestea pe caet! In care 
parte a tablei am însemnat răsăritul.. etc ? In care parte 
veţi însemna şi pe caet răsăritul, e t c ? Ce am însemnat a-
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poî pe tablă? (...comuna noastră). In care parte a tablei am 
însemnat comuna noastră? (...mijlocul tablei). In care parte 
a caetuluî veţi însemna şi d-v.? Lăsaţi condeele! Priviţi la 
tablă! (Cu un beţişor merg pe conturul jud. în ordinea în 
care l'am şi desemnat, întrebând pe elevi de direcţiunea în 
care am mers după punctele cardinale; ast-fel: In care parte 
de la punctul cu care am însemnat comuna noastră, am pus 
capătul beţişorului? încotro merg? Până unde? încotro merg 
apoi? Până unde?... etc. (Ast-fel urmez cu întrebările până 
ce revin în punctul de unde am plecat). Faceţi conturul cu 
degetul în aer! (învăţătorul face asemenea). Desemnaţi cu 
degetul pe bancă! ' 

'— Pauză; cântare: „Să trăiască regele!" 
Acum veţi desemna şi conturul judeţului Ilfov pe caete. 

De unde începe? In cotro veţi merge?.. . -etc.1) 
Faceţi cu toţii conturul judeţului Ilfov. (In timpul cât e-

leviî desemnează, me plimb printre bănci, observând şi în
dreptând ţinuta la scris). 

Aţi zis că maî sunt şi alte judeţe pe lângă jud. Ilfov. Cu 
unele din acestea, jud. Ilfov se mărgineşte. Aşa la răsărit 
jud. Iltov se mărgineşte cu jud. Ialomiţa. In care parte am 
însemnat răsăritul pe tablă? Pentru că jud. Ialomiţa e la 
răsăritul judeţului Ilfov, în care parte îl vom însemna? 
(...dreaptă). (Se înseamnă pe tablă!). însemnaţi aceasta şi 
pe caete! In care parte veţi însemna jud. Ialomiţa? (Tot a-
semenea procedez şi cu celelalte judeţe mărginaşe). 

Repeţire asupra limitelor. Cu ce judeţ se mărgineşte dar 
Ilfovul la răsărit..., apus, etc. 

3) Despre ce am învăţat ora aceasta? C&vi e capitala ju
deţului Ilfov? Cu ce se mărgineşte jud. Ilfov 1г. răsărit, a-
pus, etc. 

Care e capitala judeţului Ilfov? Numiţi-mi câte-va strade 
din Bucureşti? (...Calea Victoriei...etc). Cum se maî nu
meşte Calea Victoriei? (...Calea Mogoşoaeî). Maî cunoaşteţi 
vre-o comună, ce se numeşte Mogoşoia ? Unde e Mogoşoaia? 

Vedeţi dar în judeţul Ilfov avem o comună care se nu
meşte Mogoşoaia; iar în Bucureşti o stradă care se maî nu
meşte şi Calea Mogoşoaeî. Numele acesta s'a dat încă de 

[ ) Pentru prima oară elevii se deprind la reprodueererci pe cact a 
desemnuluî de pe tablă : de aceea am insistat maî mult punendu-i să 
facă atătea exerciţii. 
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mult de la o familie mare şi bogată, numită Mogoş. Vă 
voiu spune o istorioară frumoasă a unui om din familia 
lui Mogoş. El era vornic, adică Ministru. 

Ascultaţi! Trăiau odată în Bucureşti şeapte fraţi voinici 
şi viteji. Sora lor, numită Stanca, se măritase cu Mogoş, 
care, cum ve spuseiu, era vornic adică ministru, şi locuia 
afară la ţară. In fie-care vară Mogoş venîa împreună cu 
Stanca la cumnaţii săi în Bucureşti de patru ori, iar în fie
care iarnă de 9 ori, pentru că iarna sunt maî multe serbă-
torî şi oamenii au maî puţin de lucru. 

Odată pe când fraţii Stăncuţeî aşteptau pe cumnatul 
lor Mogoş şi pe sora for, văd departe o trăsură frumoasă, 
venind în fuga marc. Se bucurau cu toţii căci aveau să va
dă pe sora şi cumnatul lor. Dar când trăsura se maî apro
pie se miră, că văd numai pe Mogoş singur. Aleargă 
cu grabă înaintea luî şi cu nerăbdare îl întreabă de ce n'a 
adus şi pe Stanca cu el. Dar Mogoş le răspunde, că pe 
când venîa, îi eşiră în cale nişte Turci şi Tătari, şi îi ră
piră pe Stanca. Cei şeapte fraţi supăraţi şi înfuriaţi pe Mo
goş, îl mustrară aspru, pentru ce a fugit ca un fricos şi nu 
s'a luptat până la moarte cu cei ce î-aîi răpit soţia. Fratele 
cel maî mare apucă repede paloşul, (Paloşul ) 
fratele cel maî mare, zic, apucă repede paloşul, îl asvârle în 
Mogoş, dar nu-1 loveşte. Atunci fratele cel maî mic aruncă 
şi el cu paloşul şi îl loveşte drept în piept. Mogoş cade 
mort. De odată ceî şapte fraţi zăresc o trăsură ce venîa ca 
vîntul şi era trasă de 12 caî frumoşi şi iuţi. Spaima lor a 
fost mare, când văd pe Stăncuţa în trăsură. Văzând pe Mo
goş mort, Stăncuţa începu să plângă şi certă pe fraţii seî 
cum n'au priceput că Mogoş voia să glumească, când le-a 
spus că Turcii şi Tătarii au răpit'o. Ne-maî putend de du
rere pentru moartea soţului eî, Stăncuţa cade moartă lângă el. 

Istorioara se repetă de elevi după întrebări. 
4. Pentru lecţiunea viitoare fie-care să facă conturul jud. 

Ilfov pe caet. Să nu însemne de cât ce s'a învăţat. Istori
oara să o ştiţi fie-care, ceî ce vor ştio maî bine, să o spună 
şi celorlalţi, asemenea spuneţi şi acasă ce aţi învăţat azi 
la şcoală. 

5. Rugăciunea o face propunătorul, copiii ascultă şi o 
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zic încetinel după dînsul; îmbrăcare în linişte; poveţe pen
tru copii cum să meargă pe stradă, doi cu doî. 

N. Meolaescn 
elev ш clasa IV Ier scoală normală de institutori clin capitală. 

Notă.—Lecţia a fost urmată de critica obişnuită, fiind de 
faţă colegii propunătorului şi unii dintre d-niî profesori. 

Y. Gr. BorgOTanu. 

s ^ g i e - , 

D I D A C T I C A M A G N A ' 
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A M O S C O M E N I U S 
Tradusă în românesec de 

CpJZT<& 77 GARJBO VI CE AN U 
DOCTOR în FILOSOFIC 

Profesor de filosofic la Seminarul Central şi de limba română la şcola Normală 
a societăţii din Bucttresci % 

CAPITOLUL XVI 
(Urmare) 

9. {Şi cum aceasta? Prin modul de viaţă, care se 
poate imita de la arbore, care are 1 trebuinţă de o nu
tri ţiune cumpătată). Corpul nostru se poate ţine în pu
tere şi prosperare prin un cumpătat mod de viaţă 
despre care eu din puntul de vedere al medicului, voesc 
să amintesc aici numai câte-va şi înadever prin un 
exemplu luat de la arbore. Pentru ca arborele să du
reze ani mulţi a re necesitate de trei lucruri : 1) de o 
continuă umiditate, 2) de o deasă eshalaţmne (evapo-
raţiune), şi al 3) de un repaos periodic: El a re nece
sitate de umiditate, căci fără ea se vestejesce şi se 
usucă. Insă umiditatea t rebue să fie cumpătată , căci 
dacă e prea multă 'î putrezesc rădăcinile. 

1 A se vedea numerile precedente ale acestei reviste. 
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T o t aşa şi corpul a re necesitate de nutriment, căci 
fără el se consumă de foame şi sete, însă să nu fie 
în canti tate prea mare, că se îngreunează şi se apasă 
pu te rea mistuirii. Cu cât cine-va se nutresce maî cu 
cumpătare , cu a tâ t se va face mistuirea maî cu sigu
ranţă şi maî cu temeîu. Dar , pentru că eeî maî mulţi 
nu iau în băga re de seamă aceasta, de aceea şi dis
t rug prin multă mâncare puterile şi viaţa. Căci moar
tea provine din boale, boalele din sucuri stricate, su
curile stricate din o mistuire rea, mistuirea rea din 
prea multă mâncare, adică se îndoapă stomacul cu 
a tâ tea bucate, în cât le mistue numai pe jumăta te . D e 
aceea e imposibil, ca cine-va să nu fie coprins de boale. 
Mulţi au mâncat aşa de mult până au murit zice Si-
rach (37, 34); Cine mănâncă însă cu cumpătare, acela 
trăesce cu atât таг mult 

1 0 . [Şi aceasta să fie simplă). Pentru conservarea 
unei bune sănătăţ i e necesitate nu numai de o nutri-
ţiune cumpătată , dar şi simplă. Pe un arbore fie chiar 
fraget nu '1 udă grădinarul cu vin sau lapte, ci cu li
chidul comun tutulor vegetalelor, adică cu apă. D e 
aceea t rebue ca părinţii să se ferească de a deprinde 
pe copii să fie capricioşî în mâncare (cu fel de fel de 
bucate) şi maî ales pe acei cari s'au devota t studiului 
sau cari voesc să se devoteze. Căci nu se povestesce 
în zadar, că Daniil cu toiarăşiî set din sânge regesc 
cari trebuiau să se ocupe cu studiul mâncând legume 
şi bând apă, au devenit таг apţî şi mai dibaci şi ce 
e şi mai mult, mai descepţi iutelectuahnente, de cât toţi 
copiii, cari se nutreau din bucate regescî. (Dan. I. 1 2 
etc) încă despre aceste particularităţi în alt loc. 

1 1 . (2 De o deasă eshalaţmne). Бг de o deasă esha-
laliunc are necesitate arborele si de o deasă râcoreală 
prin vânturi, ploi şi îngheţ, căci alt-fel se slăbesce uşor 
şi se usucă. T o t aşa şi corpul uman a re necesitate de 
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mişcare, de ocupaţiune, de exerciţiu, fie în formă de 
joc, fie în serios. 

1 2 . (Din timp în timp de repaus). In fine, arborile 
are t rebuinţă în anumite timpuri şi de repaus, aşa ca 
să nu producă încontinuu din sine ramuri, flori şi fructe, 
ci să lucreze şi în interiorul seu preparând sucul, ca 
ast-fel să se poa tă împuternici. însuşi D-zeu a stabilit 
ca după vară să urmeze iarnă spre a procura repaus 
tutulor veţuitoarelor pe păment şi chiar pământului şi 
a maî stabilit prin lege, ca ţara să se sărbătorească 
în fie-care an din şeapte în şeapte (Leveticu 25) . In 
acelaşi chip a stabilit D-zeu pentru oameni (şi animale) 
noaptea , ca să 'şi poa tă readuna iarăşi puterile per-
dute de munca zilei, a tâ t prin somn, cât şi prin repaos. 
Insă chiar în micele intervalurî dintre ore a tâ t spiritul, 
cât şi cofpul are t rebuinţă de recreaţii, spre a nu se 
întâmpla ceva contrariu naturii. Aşa dar, chiar între 
lucrările zilnice e folositor de a face o recreaţie, de a tine 
o conversaţie, de a face glume şi jocuri de a face 
exerciţii de muzică şi altele. 

1 3 . [De aceste trei bucăţi atârnă buna stare a cor
pului, însă numai dacă se observă cu seriozitate). Cine 
observă aceste bucăţi (adică să se nutrească cu cum
pătare , să exerseze corpul şi să folosească mijloacile 
de împuternicire ale naturi) acela nu poa te alt-fel, de 
cât să conserve viaţa şi sănătatea, a tâ t de mult pe 
cât e posibil; escepţiune numai de nenorociri ce vin 
de sus. 

Aşa dar, o bună parte a adevăratei organisaţiunî a 
şcolilor va consta intr'o convenabilă împărţire a muncii 
şi a repausului, sau a ocupaţiunilor, recreaţiunilor şi 
conversatiunilor 

1 4 . [Timpul destinat pentru lucru trebue să se îm
partă bine). Aceasta resultă din o înţeleaptă împărţire 
a timpului necesar pentru lucru. Trei zeci de ani se 
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pare a fi un ce neînsemnat şi se pronunţă cu uşurinţă 
şi totuşi aceşti trei zeci de anî coprind multe luni maî 
multe zile şi nenumărate ore. Intr 'un asemenea interval 
poa te cineva să ajungă departe , numai dacă înnaintează 
fie chiar cât de încet. Aceas ta ne o ara tă creşterea 
a rbor i lor ; eî cresc aşa de încet, în cât observându-se 
cu cea maî mare atenţiune nu se poa te vedea nimic, 
de oare ce se întâmplă cu încetul şi fără să se ob
serve. Totuş i se poa te vedea, că o plantă a crescut 
în fie care lună o bucată şi că în timp de trei zeci de 
anî s'a desvoltat intr'un complect arbore. T o t aşa stă 
lucrul şi cu crescerea corpului nostru. Noî nu vedem 
cum cresce ; seim numai că a crescut. Şi că chipul cum 
spiritul 'şî apropie cunoscinţa lucrurilor nu e altul de 
cât aceasta ne a ra tă cunoscutele versuri latine : 

Adaogă micii tale gremepsl încontinuu bob cu bob, 
Şi în scurt timp comoara ta s'a înălţat ca ttn munte. 
1 5 . [Minunata putere a progresului). Cine cunoasce 

puterea progresului va observa aceasta cu uşurinţă. In 
timp ce în a rbore în fie care an cresce din trunchiu nu
mai o singură ramură, un singur v lăs tar ; acelaş arbore 
va poseda în timp de trei zeci de anî ramuri mari şi 
mici cu miile; foi însă, flori şi fructe fără numer. Şi să 
se crează imposibil, ca omul prin activitatea sa să nu 
poată ajunge în t r 'un interval de 2 0 sau 3 0 de anî la 
o anumită înălţime sau lăţime r Să observăm lucrul 
maî de aproape. 

1 6 . (O împărţire potrivită a timpului). Zioa obici
nuită are 24 de ore dintre care, eacă le împăr ţ im în 
trei pentru trebuinţa vieţeî vom a v e a : 8 ore pen t ru 
somn, tot a t â tea pentru afacerile exter ioare (îngrijirea 
de sănătate , timpul mâncăreî, îmbrăcarea şi desbrăca-
rea, recreaţiunea, conversaţia cu amicii şi altele) în timp 
ce pentru afacerile serioase făcute cu plăcere şi fără 
plictiseală remân numai 8 ore . Aşa dar, sep temânal , 
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(dacă a şeaptea zi se întrebuinţează numai pentru re
paus) remân pentru lucru 48 de ore ; anual 2495 ; câte 
însă în t imp de 10, 20 şi 30 de anî ? 

17 . {B în deajuns spre a dobândi o mare comoară 
de cultură). Dacă cineva ar înveţa în fie care an numai 
un singur rând dintr 'o ştiinţă oare care, numai o sin
gură regulă, o singură istorioară frumoasă, sau o zice-
toare , cât ar fi de mare comoara cunoştinţelor do-
bândi te r 

1 8 . (Concluziune). D e aceea, Seneca se exprimă foarte 
nimeri t : «-Viaţa e lungă numai dacă seim s'o folosim; 
ea e destul de lungă şi ajunge pentru executarea celor 
mai mari întreprinderi mimai dacă se întrebuinţează 
bine.» Prin urmare, totul constă în aceea, ca să înţe
legem ar ta cum să se întrebuinţeze bine orî şi ce. 
Aceas ta voim s'o examinăm maî depar te . 

CAPITOLUL XVII. 
Cerinţele, generale ale îuvcţămîntul iu , adică cum se poate preda 

de către hiTeţătorî şi înveţa de şcolari cu temeinicie 
spre a se putea face progres. 

1 . [Creşterea lucrurilor naturale se fac de la sine)'. In 
Evangelia luî Marcu (cap. IV, 26 e t c ) , se află urmă
toarea frumoasă parabolă a luî Isus Cristos. «Aşa este 
împărăţia luî D-zeu, ca şi când un om aruncă semânţă 
în pămînt. Şi dacă doarme, sau dacă se scoală, noap
tea şi zioa, semînţa resare şi creşte cum nu ştie el. 
Căcî pămîntul produce din sine maî ântâiu iarbă, apoî 
spic şi după aceea grâu deplin în spic. Iar când se 
coace fructul, îndată pune secera, fiind că a sosit se
cerişul. 

2. (Cazul acesta trebue să fie şi la cele artificiale) 
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Mântuitorul a ra tă aici, că D-zeu e care lucrează în 
toa te şi că omului nu-î rămâne alt ceva de cât să pri
mească seminţele învăţăturii cu inimă curată, şi că de 
la el provine, că totul încolţeşte şi creşte până se coce 
de la' sine, fără ca omul să observe în ce chip se în
tâmplă aceasta. Aşa dar, acei cari instruesc tinerimea 
п'ай alt-ceva de făcut, de cât să-i semene în suflet sâ-
mînţa ştiinţelor, şi s'o ude cu îngrijire; prosperarea 
si creşterea vin de sus. 

3. (Plantarea e o artă). Cum că spre a putea se
măna şi a planta, e necesitate de o anumită ar tă şi 
experienţă, ştie ori şi cine. Dacă un grădinar fără 
experienţă, plantează o grădină, se întemplă ca cea 
maî mare pa r te din plante să se usuce, iar dacă u-
nele cresc, aceasta să fie maî mult graţ ie întâmplărei 
de cât artei. Un grădinar cu experienţă şi cunoscător 
lucrează cu prudenţă , fiind-că ştie unde, când şi ce 
t rebue să facă şi să nu facă spre a putea reuşi în 
toate. Bine înţeles că câte odată nu'î succede nici ce
lui cunoscător (pentru că e aproape imposibil omului 
de a putea îngriji de toate cu atenţiune, ca să nu se 
întâmple ici şi colea câte o greşală); totuşi nu e vorba 
aici de prudenţă şi întemplare, ci de ar ta cum se pot 
împedica prin prudenţă întâmplările. 

4. (Metoda înveţămîntuluî trebue să fie tratată ca o 
artă). Fiind că metoda înveţămîntuluî a fost până acum 
aşa de nesigură, în cât abia putea cine-va să îndrăz
nească ele a zice : „ Ей voiu înainta cu acest copil în 
atâtea ani asa de defiarte ; ей 'l voiu iniţia atât si 
atât în cultură, e t c ; de aceea t rebue să observăm a-
cum, dacă această artă a plantării spirituale se pot 
rezima po o bază solidă, în cât să înnainteze cu si
guranţă şi să nu maî înşele ? 

5. [Si în adever, prin paralelismul artei cu natura). 
D a r pentru că această bază nu poa te să fie a l ta de 
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cât să potrivim pe cât e posibil cu îngrijire aceste o-
peraţiuni artistice cu operaţiunile natureî (după cum 
ara vezut în cap. XIV) să examinăm acum căile na
turii cu exemplul paserii, care 'şi scoate singură puiiî 
şi dacă observăm cu ce succes se urmăresc căile na
turii şi de către grădinari, pictori şi architecţî, atunci vom 
înţelege cu uşurinţă cum că t rebue să se urmeze aceste 
căi ale naturii şi de către educatorii tinerimeî. 

6. {Si pentru ce aceasta}) Şi dacă cui-va i se va 
părea aceste ecplicărî relative la căile natureî, neînsem
nate, cunoscute şi ordinare, atunci se bagă de seamă 
că eu am intenţiune de a deduce din aceste lucruri 
zilnice şi cunoscute ce se întemplă în natură şi ar tă 
cu bun succes (afară de şcoală) pe acele necunoscute 
asupra căror e îndreptată tendinţa mea. Şi în adever 
d a c ă lucrurile din care scoatem forma prescripţiunilor 
noast re sunt cunoscute, atunci putem să sperăm că şi 
concluziunile noast re vor fi cu a tâ t maî evidente. 

I PRINCIPIU 
Natura e atentă asupra timpului potrivit. — 

(/ principiu al naturii : ea nu întreprinde nimic 
care să nu fie la timp). Paserea, de pildă, care vrea 
să-şî înmulţească specia, nu-şî începe lucrarea în iarnă 
când totul înghiaţă, nicî în vară, când totul a rde de 
căldură şi se veştejeşte; nici în fine în toamnă, când 
puterea de viaţă a tutulor creaturilor e în apunere de 
oda tă cu soarele şi când tinerele creaturi sunt coprinse 
de o iarnă vrăjmaşă, ci în primăvară, când soarele dă 
tu turor lucrurilor o nouă putere şi o nouă viaţă. Şi 
aceasta iarăşi numai t reptat . Căci în timpul când tem
pera tu ra e încă puţin rece, paserea concepe ouele în 
corpul seu unde sunt apăra te contra reuluî şi le ţine 
ca lde : iar când aerul devine j n a î t empera t oue şi în 
fine când timpul s'a făcut maî cald ies puii din gheoce 
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spre a se deprinde încetul cu încetul cu lumina .şi 
căldura. 

8. (O adevărată imitare a acestui principiu în grâ-
dinărie şi architectură). D e asemenea şi grădinarul e 
a ten t ca să nu întreprindă nimic ce n'ar fi la timp. 
Aşa dar , el nu plantează nimic în timpul de iarnă 
(fiind-că sucul e atunci în rădăcini şi nu se ridică spre 
a nutri vlăstarul) ; nici în vară (fiind-că sucul e res-
pândit pes te ramuri) ; nici in toamnă (fiind-că sucul se 
re t rage iarăşi căt re rădăcini) ci în primă-vară când u-
miditatea se răspândeş te de la rădăcini şi părţi le su
perioare ale plantei încep să fecundeze. Insă chiar şi maî 
târziu când maî e ceva de făcut cu arborele să se observe 
timpul favorabil, adică când e timpul de îngrăşat, de cu
răţit, de săpat, etc. Şi arborele însuşi şî-are timpul seu 
favorabil de creştere, de înverzire, de înflorire, de pro
ducere de fructe etc. T o t aşa şi architectul înţelept 
t rebue să observe timpul potrivit când să se cioplească 
lemnele, când să se fabrice olanele, când să se pue 
temelia, când să se iacă zidurile şi să se tencuescă etc. 

д. (O îndoita abatere de la aceste, cugetări în şcoli).. 
Contra acestui principiu se pâcătueşte în şcoli într'un 
îndoit chip: 

I. Prin aceea, că nu se alege Bine timpul. potrivit 
pentru exersarea spiritelor; 

II. Prin aceea că таг târziu exerciţiurile nu se 
împart cu îngrijire, aşa ca totul să progreseze treptat. 
Căci, cât timp copilul e încă mic nu se poa te instrui, 
fiind-că rădăcinile judecăţii sunt prea mici. A instrui pe 
cine-va la bătr ineţe e prea tîrziu, fiindcă inteligenţa 
şi memoria sunt în decadenţă. In mijlocul vieţii e p rea 
greu, fiind-că puterea inteligenţei prin felurimea lucru
rilor se risipeşte şi cu anevoe se poate readuna Aşa 
dar, timpul juneţii t rebue observat când forţa vieţii şi 
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a inteligenţii е în creştere: atunci totul prosperează şi 
prinde adânci rădăcini. 

то (O întreită îmbunătăţire). Din acestea putem 
conchide ca : 

I. Instruirea omului să se înceapă în primăvara 
vieţii, adică în etatea fragedă; (etatea copilăriei e ima
ginea primăverii, june ţa a verii, matur i ta tea a toamnei 
şi bă t râneţea a iernii). 

II. Orele de dimineaţă sunt cele mai potrivite pen
tru studiu; (fiind-că dimineaţa corespunde primăvereî, 
prânzul verii, seara toamnei şi noaptea iernii). 

III. Tot ce trebue înveţat să se împartă dupe etate, 
aşa ca nimic să nu se dea spre înveţare ce nu s'ar 
putea pricepe. 

—£~Џ<»Џ&Џ^-

C R O N I C A 
Congresul didactic. — Societatea română pentru grădini de copil — Co

munele şi judeţele faţă cu şcoalele. 

I. (Congresul corpului didactic). După cum se ştie, 1 

congresul corpului didactic s'a ţ inut anul acesta In Bu
cureşt i şi a n u m e in zilele de 26, 27 şi 28 Martie. Re
ducerea tarifelor pe căile ferate şi o reducere încă de 
50 la sută. pent ru clasa IlI-a şi de 80 la sută pent ru 
clasa II-a oferită membr i lo r corpului didactic, a făcui; 
ca congresul să fie cât se poate de bine populat , căci 
în adever au luat par te la acest congres peste -ИЮ0 de 
luminători ai neamului românesc . Şedinţele s'aiî ţ inui 
în localul Ateneului пой, care e un m o n u m e n t de artă 
şi o adeverată podoabă a capitalei si care a fost. pus 
la (lispoziţiunea congresului cu multă amabilitate de 
câlre d-l Esarcu. ' 

1 Vezî revista „Lumină pentru toţi" No. 10, an. 5. 
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Chestiunea pusă la ordinea zilei de către aşa numi ta 
comisiune permanentă a congresului corpului didactic 
a fost înveţămîntul limbii române în şcoalele primare. 
Multe si mărun te s'au discutat asupra acestei chest iuni , 
dar t rebue s'o spui cu inima deschisă, că mulţi dintre 
vorbitori n'aft. fost destul de luminaţi asupra lucruri lor 
ce sus ţ ineau şi că mulţi" erau conduşi numai de prin
cipiul că trebue să vorbească, Jîind-câ e bine să vorbească. 
Mulţi aii făcut si personalităţi siisţinond abecedarul lui 
X si crit icând pe al lui Y şi Z, ceea ce n'a făcut o im
presie loemai bună. asupra multora dintre auditori , căci 
nu se vede la dinşii o judecată logică şi obiectivă, ci 
din contră multă patimă. Nu s'a clasificat. încă îndestul 
ce înseninează un abecedar lucrat după metodul scrip-
toleg şi un altul lucrat după metodul cuvintelor nor
male, după c u m acum doi ani nu s'a clasificat de ase
menea mai de loc, ce deosebire este între înveţămîntul 
intuitiv şi metoada intuitivă. 

Prin urmare , scopul cel adeveraf ce urmăreş te acest 
congres ai dascălilor, adică luminarea în deajuns a 

jie-căruî membru asupjra diferitelor chestiuni peda-
ovo-ice, mi s'a putut ajunge anul acesta, după cum nu s'a 
ajuns nici in alţi am. Cauza nu e alta de cât greşifa pro
cedare îu discuţiuiie de pân 'aeuma şi pentru ca să se 
poată cu rma i/oiil, t rebue părăsită această procedare cu 
desăverşire . Părerea mea este ca comisiunea permanentă 
să apeleze de îndată la persoane competinte, care să 
vie la congresul anului viitor cu memorii bine pregă
tite asupra chestiunilor anunţate încă de acum şi apoi 
asupra acestor memorii ca bază să se deschiză discu-
liunca mai departe, in urma citirii unor asemenea me
morii si punerea, lor în discuţiuiie, lie-care membru al 
congresului va putea să capete o serie oare-care de cu
noşt inţe , însă toate i n l r o ordine, — după legătura lor 
logică. Afară de acestea, prin o asemenea procedare , con-
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grosul corpului didactic se va puloa impune şi aulorilalii 
super ioare scolastice, cat. şi întregii societăţi . Fie-care va 
vedea iii congresini fel de academie,m\<le se cern loate ches
tiunile de educa ţhme şi inst rucţ iune, şi autoritatea supe
rioară scolastică va căuta să introducă in fapt toate dcsi-
dčratele Ini. Aşa se procedează în Germania, Franţa , 
Austria, e t c , şi de aceea li se şi dă acolo congreselor de 
asemenea na tură o importanţă foarte mare mai ales de 
către guvern. Mult ar fi folosit eorpul iudidac i ic de pilda, 
(lesideratele congresului din anul acesta, mai ales asupra 
unei chestiuni ca mvăţăni intul limbii r omâne , dacă s'ar 
fi procedat d u p ă cuin ani areial mai sus . Să sperăm insa 
că în viitor vom profita de experienţele trecutului şi vom 
căuta să îndreptăm loate neajunsurile, ca cu chipul 
acesta să (im si noi mulţumiţi de noi insine si alţii de 
lucrările noas t re . 

1T 

. [Societatea română pentru Grădini de copii sau şcoli 
frobeliane). Ideile bine-făcetoare ori şi curii naţiuni ale 
marelui pedagog german Frobsl, adică de a da cea mai 
mare îngrijire educaţi unii nucilor copilaşi locinai in 
epoca când se pune baza desvoIlarii lor trupeşti si sufle
teşti si când încep a se manifesta diferitele lor încli
nări , au găsit aderenţ i si la noi. (lei dintâi fi care a căulaf 
să le pue in practică e d-l f)r. Bard и Constantine seu. 
Dinsul a şi înfiinţat o societate in scopul acesta Împreună 
cu câţi-va români de bine deja de la 1X81, când au si în
fiinţat şi o grădină de copii. Ca membru al acestei socie-
lăţi am asistat şi eu la adunarea ţinută de această socie
tate, in ziua de 45 Aprilie, in localul institui ului u-\\\v Eniu 
Bălteanu, şi voiii căuta să redau , pe cât se poale de jus! 
si pe căi permite o asemenea cronică şi onor. cititori ni 
acesleî reviste punctele principale din darea de seamă 
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asupra mersului ei (acuta de către d-l Bărbii Gonstanli-
nescu ca fost secretar al acestei' societăţi . 

Socielalea a avut ca elieltueli pentru în t re ţ inerea d r a 
dinei de copii de la I Aprilie 1881 si până la Decembrie 
1880, lei и,Ш şi 10 b . , iar ca venituri 50,572 lei şi 39 b. 
Deci un escedent de lei 12,220 si 20 b . Budgetul pe anul 
viilor s'a aprobat cu H50 lei la venituri şi cu 4098 leî la 
cheitiieli, prin u rmare cu un escedenl do 352 lei. Intre 
persoanele care a ajutat mai mult societatea a fost în 
prima linie reposalul Vasile Papa, caro i-a lăsat prin 
lestament suma de 5000 lei. După aceea soc i e t a t eaLazăr 
l icludândn-se, i-a dărui t suma de PJ ,000 lei, însă cu des -
l inaţ iune specială de a servi la clădirea uniri local p ro 
priii al societăţii . Onor. Primărie a capitalei contr ibuie cu 
1000 leî anual si Aşezăm in le le Brâncoveneşti cu 500. In 
line celelalte venituri provin din cotizaţiunile membri lor . 

Socielatea a înt re ţ inut o Grădină de copii care a fost 
l'recuenlată de copiii din ambele sexe in virstâ de 3 — 7 
ani şi al cărui nuiner s'a ridicai în termen mezin până la 
50, iar in lunile de pr imăvară şi până la 80. Copiii de pă
rinţi cu avere urmează la Grădină cu plată, iar ceî de pă
rinţi sărăciş i cei orfani, fără nici o plată. Grădina de copii 
o condusă de o bunicică-educatoare şi de o ajutoare, iar 
un membru al societăţii are supraveghierea ca această gră
dină să funcţioneze cât se poate de regulat. De un mare 
neajuns suferă insă societatea şi a n u m e că nu d ispune 
de un local propri i i pentru grădină. S'a făcut demersu r i 
mai irită iii pe lângă onor . Primărie ca să cedeze un loc 
societăţii spre a putea construi cât mai repede un local. 
Primăria a p romis aceasta şi acum remâne ca societatea 
să recurgă şi la alte mijloace spre a putea mări fondul 
necesar unei asemenea clădiri. Nu ne îndoim câtuş i de 
puţin de reuşi tă , când cunoaş tem în deajuns sent imen-
leie publicului român pentru a semenea acte atât de folo
sitoare. Voiu reveni in Cronica viitoare asupra modulu i 
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cum t rebuese interpretate ideile lui' Frobelrnaî ales acum 
când onor. Pr imăr ie a decis ca din împrumutu l de 10 mi
lioane să se facă şi 4 scoli frobeliane în valoare de 
100,000 lei. 

III 

{Statul şi Judeţele faţă de şcolile rurale). Anul acesla 
prin noul budgel al stalului nu se mai face deosebire în
tre şcolile rura le , adică de a mai ii scoale de gradul I şi 
scoale de gradul al I I - l ea , c id in cont ră toate sunt de ace
laşi grad, egalizându-se salariile tutu tor învăţători lor . 
Aceasta este o măsură luată cât se poate de bună şi mo
rală în acelaşi t imp. Doă considerante in vederea aceasta. 
In comuna A, care avea o scoală de gradul I, era învoţă-
tor d-l D., un model de învăţător. Mergea regulat la şcoală 
şi acolo făcea treabă şi nu glumă. Afară de aceasta şcoala 
lui era foarte populată, fiind-că învăţătorul nostru, ştia 
cum să aducă pe părinţ i la convingerea, că e bine să-şî 
dea copiii la şcoala. Un singur defect avea insă. N'avea 
nici o cunoşt in ţă cu oamenii zilei din partea locului. Si 
aceasta i-a fost din nenorocire spre paguba lui. Un alt 
învăţător î n să ,d - lC , din comuna M.,cai:e avea o şcoală de 
gradul al II-lea, era un model de lărâe brâu. Nu făcea 
nimic in şcoală. Părinţii chiar nu vroiau să-şi rnaî dea 
copiii la şcoală, de oare-ce vedeau şi ei că nu învaţă mai 
nimic şi că ies mai răi în privinţa purtări i de cum erau. 
Un s ingur bun avea insă : Era bine cu ai zilei din par tea 
locului si făcea politică guvernamenla lă lală. De aceea 
drept r ecompensă i s'a dat lui şcoala din comuna A. si 
în locul lui s'a permuta t invăţălorul nostru model de mai 
sus . Multe şi multe cazuri s'aît înt implal de asemenea 
natură . Multe şi mul te plângeri şi proteste s'au făcut, dar 
toate zadarnice . Afară de aceasta, era un ce nedrept, şi 
imoral ca dintre normaliş l i , absolvenţi ai aceleaşi scoli 
normale, unora să li se dea şcoli de gradul I si a Hora de 
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gradul al D-lea, do şi ceî favorizaţi erau poate de rnuJlo 
ori inferiori în ceea-ce priveşte capitalul intelectual de 
cât ceilalţi. Iată de ce egalizarea salariilor din par tea 
statului e o măsură , cât se poale de bună. 

Sunt insă unele jude ţe nnde învăţătorii pe lângă sala
riul ce-J pr imiau din partea sfatului mai pr imiau câte o 
subvenl iune şi din pârlea comunelor . Aceasta era după 
mine un ce bun , (imd-că servia ca un mijloc de încura-
giare şi de resplată in acelaş timp a activităţii depusă de 
învăţători . Anul acesta sunt informat însă, că comitetele 
pe rmanen te jude ţene au şters acele subvenţ iuni din b u d 
getele comunelor , afară de judeţul Ilfov. Aci s'a luat ca 
normă maximul salariului de 1(55 lunar . De pildă, daca 
inveţiîlorul primeşte 80 lei lunar de la stat, -4-3 grada
ţi uni = 110-j-80 de la comună i se laie 25 de la c o m u n ă 
şi-î lasă numai 55 spre a putea primi 105. Trebue să 
mulţăiriim comitetului permanent al judeţulu i Ilfov că a 
făcut şi atât, dar să a r e t ămîn acelaş tirnp că se putea pro-
cede in all-f'el. Dacă era vorba să se ia de normă un maxim 
de salariu, a tunci trebuia să se ia făcendu-se abs t rac ţ iune 
de gradaţ iune . (Iradaţiunea e un drept câştigat şi nu tre
buia să se calculeze de loc. Putea deci să procedeze ast
fel : nivelatorul X are 80 de lei de la stat -)- 90 de la co
mună , prin ur inare să i se taie 5 lei de la comună . învă
ţătorul Y insă are 80 de la slat-f-3 g rada ţhnu , adică 110 şj 
de la c o m u n ă 00, deci 200. Trebue să i se adune 80 lei 
primiţi de la stat şi cu cei. 00 de la comună , şi ceea ce 
I rece peste -1(55 să i se lae, căci de al l-fel e foarte nedrept 
să i se socotească şi g rada ţ iunea care e o recompensa 
a îndelungii sale activităţi. Nu e just ca un' învelător , 
care de abia funcţionează de un an să p r imească acelaş 
salariu ca acel, care funcţionează de 6 ani si care pr imeşte 
deja o gradaţiuric. Kscepţiune s'ar li putu t face insă cu 
comunele bogate, cari puteau să plătească pe inveţător 
şi cu mai mult . Comitetele pe rmanen te judeţene aii voit 
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însă, ca din economiile resu.ll.ate din lacre» subvcui.iii-
ni lor inveţătorilor să se formeze un fond a pari o şi care 
să poată aduce comune i odată nişte venituri iudirecle . 
Mult mi-e frică însă, că aceasta dor in ţă nobila a cu mile
tul ui să nu dea nici un rezultai, şi să se uit impie ca 
acest fond să zboare din casa comunala sau să serv iască 
cel puţin aiurea la mări rea salariilor altora. 

Episcopii catolici pretind cu tot dinadinsul ca direcţia 
scoalelor să o aibă clerul. 

In ajunul închiderii Camerilor de vacanţa Paştilor, epis
copul cardinal Schonborn a adresat ultimatul următor d-luî 
Taaffe, primul ministru austriac. 

1. Scoalele publice trebuesc organizate aşa ca copiii ca
tolici să poată urma cursurile fără temere de a fi ameste
caţi cu copiii de alte confesiuni (rituri.) 

2. Invăţămîntul în şcoalele publice catolice trebueşte fă
cut de dascălii catolici cari trebuesc formaţi anume în scoale 
normale catolice, pentru ca să dobândească ast-fel aptitudi
nea necesară de a preda materiile religioase. 

3. Numirea dascălilor la or ice şcoală rurală şi urbană 
să se facă numai cu aprobarea clerului catolic. 

4 . Instrucţia religioasă să fie predată de dascălul scoaleî 
iar celelalte studii ale programului să fie aranjate şi pre
date în spiritul religiei catolice. 

5. Supravegherea scoalelor catolice primare şi pedagogice 
să se facă de oamenii bisericeî catolice, numiţi de episcopî 
cari să aibă o putere nemărginită. Aceasta ar însemna că 
guvernul ar fi înlocuit de cler şi copiii necatolicî ar putea 
fi escluşî din şcoalele publice. Lupta are să fie crâncenă, 
vom vedea cine va isbuti. 

GarboTict ta iu i . 

REFORMA SCOÂLEl IX AUSTRIA 

E . 

http://resu.ll.ate
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RESULTATUL PRIMULUI CONCURS PEDAGOGIC 
DARE БЕ SEAMA 

asupra lunurilor ilo calcul, cari au sosit la redacţie iu imun concur
sului publicat in No. 8 al revistei noastre. 

Precum a ui amjiilil în umiievul trecui: al. revistei 
noastre, la-concursul publicai, asupra calculului mini al 
şi în scris în şcoala pr imară urbană şi rurală , au so
sii (i lucrări . 

Comitelui s'a bucura i vezend, că. corpul nos t ru didac
tic delii şeoalele pr imare începe a da s emne de viaţă, 
s emne d e concuren ţă şi emulaţ ie nobilă si pe tărîmul 
didact ic-metodic, la noi cu lolul paraginii . Scopul nos
tru cu publicare de concursur i era şi este, să mijlocim 
a se începe ia desţelenirea şi cult ivarea şi a acestui 
ţarini de nobila activitate intelectuală. Prin urmare , 
suntem inulţămiţi , că la glasul nostru deschis ăntăia 
oară în această chestie, ai'i respuns , deşi de o cam dată 
nu prea mulţ i membr i aî corpului nos t ru didactic pri
mai', dar pu tem ii şi maî mul ţumiţ i , când avem să 
constatăm că maiori lalea din lucrări le iucurse sunt nişte 
începuturi cu adcverat bunişoare, cari deşi n 'au putut 
toate obţine vre-unul din premiile publicate, însă m e 
rită o men ţ iune bine-voiloare, domnii concurenţ i şi 
alţi înve ţă ton cu asemenea "începuturi de cunoşt inţe 
metodice, u rmând înainte' pe calea începută , pot fi si
guri, că nu peste mull timp pol ajungi 1 la un procedeu 
didactic mtuitiv, practic şi raţional, atât in calcul cât 
si în celelalte obiecte de invelăminf. Atunci apoi şcoala 
ii s e va umplea de elevi, mânaţ i de dorul şi nu de silă 
de a înveţa ; a tunci ţâranu! român, azi atât de strein 
şcoalei, de bună voie va înt inde mână de ajutor în
veţătoruluî, şi acesta la rândul lui încă va avea motive 
a se bucura de resullatul munci i sale, azi atât de 
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grea şi de cele mai multe ori lipsită do resiillale con
crete. — 

După această mică digresiune să ne înloarcem la lu
crările pomeni te . Comitetul, le-a citit şi judecat in trei 
şedinţe , şi le consta tăm în următoarea dare de seama: 

I. Lucrarea cu deviza: «i)-zeu dacă voeşte, Oiuu'n 
lume isbuteste,» e t c , are o in t roducere bună ; teoria 
desfăşurată in scur t pe baza principiului intuiţiunii în 
inveţămînl . In partea practică trai oază po scur t calcu
lul mintal cu numere le dela 1 până la 10, p lecând pre-
lutindenl de la intuiţie, trecemI la procedeul de ab
stracţie şi în u rmă la cele pa lm operaţii . Problemele 
alese din cercul şcolarilor, binişor desfăşurate' si reu
şite. — Pe ici pe colo s'a s t recura t însă întrebări , cari 
ne fac a p resupune că d-l autor ar folosi in câtva în 
şcoala d-sale forma individuală in inveţamînl . Greşeli 
in l imbagiu, ca «2 zeci uri» (penln i -ee nu «zeci»?) Cre
dem, că nu trebuiau să se s t recure in o asemenea lu
crare . 

In resumat: Lucrarea atât după cupr ins cât şi după 
formă este b u n ă 

II. In lucrarea cu deviza: «Prin s tăruinţe să învinge 
totul» — partea teoretică ca îu l rodueere in materie lip
seşte cu totul. D-l autor insistă cu desâvîrşire a supra 
intuiţiei numere lor unul şi doue , face abstracţia prea 
repede, fără a stabili deosebirea de n u m e şi numer , pe 
urmă trece la cele patru operaţ iuni cu exemple (prac
tice şi abstracte) bine înţeles primele doe miniere . 
Trece Ia cele 4 operaţ iuni în cercul numer ic dela 1 —10 
si în sfârşit arată modul procedări i la adunarea cu nu
merele întregi. Unele probleme nepractice ( bună -oa ră : 
«Tatăl dă unui copil 2 covrigi şi mama 5 covrigi» (>tc.) 
încredinţăm pe d-l autor , că deodată atâţia covrigi nu 
dau părinţi i unui copil. 

In resumat: D-l autor n'a ţinut in vedere cererea 
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comitelului , ca să-şi motiveze procedeul practic prin 
unele principii didactice deja stabilite de melodica cal
culului. Lucrarea este unilaterală, încât d-1 autor s'a 
condus s ingur de principiul intudiuni i , pre când dela 
calcul cerem azi' să fie si raţional, să formeze o adeverală 
gimnastică a spiri lului , cea ce in lucrarea aceasta este 
I recul cu vederea. 

III. în lucrarea cu motto : «Ştiinţa numai alunei are 
valoare dacă o aplicăm cum se cuvine» — partea, teo-
rolică sa ii in t roducerea puţin clară şi cam superficială. 
In partea practică se găsesc unele exemple puţin p rac 
tice. . . cu portocale, cu slânjini de lemne, pentru care 
se plăteşte lâialul cu 10 Iei de siânjin — prea s cump 
cliiar şi in IJucureşli. 

In resumat: D-l autor se vede că se ocupă serios 
de ari tmetica raţionalii, penlrucă lucrarea afară de 
scăderi le arătate , in fond este bunişoara , pe când forma, 
lasă binişor de dorii . 

IV. Lucrarea dela „Noul Brad" are o introduceri ; , care 
n u stă in nici o legătură cu inveţăniintul ar i tmetic . 
Cunoşt inţe le teoretico relativ la ari tniel ieă sunt împrăş
tiate prin lucrare şi puţin clar espuse. Singur pr inci
piul intuiţiunii s'a ţinut in vedere, de care s'a şi c'aiu 
abusa l , luând in ajutor şi desemnul obiectelor, care 
lucru nu apar ţ ine calculului . Procedeul didaelic este 
cu puţine abateri cel adeverat, b u n ă - o a r ă : 

a) calculul cu numere le dela I—10; 
b) c:i zeci curate •](), '20, 'АО . . . 100; 
c) cu zeci şi uni mi II , 2 ! '.Hi. 

Şi incă pe toi locul infuilie, abstracţie şi operaţii : 
Scăderi mai bătătoare la ochi : Scrisoarea Mfrelor — 

după ci! s'a făcut leale operaţiile posibile — este prea 
iârz io; dar apoi şi esplioărilo, respective descrieri le , 
ţifrelor ce se dau copiilor, mai mult încurcă procedeul . 
Cifre s;. arată simplu (după ce s'a făcut intuiţia nume-
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riilui) îi) întregul seu şi apoi parle cu paiie (ca si ori
care litera la soris-cetil.) IV urmă «beţişoarele nu se 
scriu pe tabla» ci iiriinai semnele lor (trupurile') şi 
pentru ce beţisoare de O, i-f m. (ca mijloace dc in
tuiţie). 

Copii sa-şi impr ime în memorie o măr ime slabililâ. 
aci cea de 0.1 ui (1 din.) l'e urmă esprosiuni ca «doi 
zece» (!) 

In resumat: In fond lucrarea in partea practică, cu 
pu ţ ine abateri este bunisoară , teoria insă par te lipseşte, 
parte este defectoasâ. 

V. Lucrarea cu mot lo : «In şcoala e lementară . . , cal
culul pe din afară ocupă s ingur terenul, iar cel în scris 
ocupă pe şcolari în tăcere.» Această lucrare în pârlea 
teoretică este puţin clară şi pe alocurea cu alin naţii 
greşite, bună-oară , că aritmetica a fost in t rodusă în 
şcoala e lementară de Pestalozzi (!). Legătura ideilor, 
al lcum în cea mai mare par te adeverate , pe ici pe colo 
nii-i destul de logică, espunerea greoaie. Mijloacele de 
intuiţie sunt bine aplicate, insa in alegerea esernplelor 
nu s'a ţinut destul cont de principiu) «dela aproape la 
departe.» ].). autor se vede, că citeşte manuale metodice 
— un obiceiiî foarte de lăuda! la d-sa, ca şi la ori care 
altul, care pune asemenea muncă , dar cunoşt in ţe le câş
tigate prin citire, t rebuesc bine apercepule şi asimilate, 
dacă este ca sa avem ceva folos de «Unsele. Nu pulem 
gJiici, ce ar voi sa (ie ..misterele.., cele mai elementare" 
in ari tmetică, de asemenea . . . «elevii să resolve o cesli-
uue de (speraţi u i ie problematică etc...» 

V I . Lucrarea а V I , las că este foarte scurţii, dar esle 
lipsită de ori-ee principii generale ar i tmetice ; p rob leme 
puţin potriviie — pentru arjtmelica ce se face in şcoala, 
bună-oară să scoţi pe copii pe câte unul afară din bancă 
— pe urmă pe mai mulţi , ca ceialalţi să-î numere . În
ţelegem lucrul acesta, afară in cur tea şcoalei la dep l in -
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derile gimnaslice ; dur nu iu şcoală, unde folosind ase
mene: 1 imijloace de intuiţ ie, disciplina nu se poate ţine 
nici un i i ioinoiI[ . 

Prin ur inare , judecând lucrurile din loale punclel« de 
vedere, comitetul crede şi Jiotărcstc lucrarea de sub No. 
I vrednică de premiul al. 2- lea; iar lucrări le de sub No. 
II, III şi IV le daciară de bunişoare , nepuieudu-le însă 
acorda v re-un ui din premiile publicate, pe când cele 
doc de pe urmă, reinân a (i recunoscute de nişte în
cercări , cari repoţindu-so din partea d-lot autori , pot 
duce la bune resultate. In sfârşit t rebue să declarăm, 
că noi aş teptăm, ca d-nii concuren ţ i de o parle să ţie 
s t r ins în vedere, pe lângă principiul intuiţiunii şi pe 
cele cari cer, ca înveţămîntul ari tmetic să tic in ase-
menea \шь\\х-л. practic şi raţional, iar de alia, ca proce
deul didactic să nu se mărginească numai la calculul, cu. 
numerele de la I până la 10, ori până la 100, ci sa se li 
estir.3 şi maleria din clasele ulliinc ale şcoalei p r imare . 

CojriiteLal. 

P E R S O A N A P R E M I A T A 

Deschizemlu-se plicul cu deviza : Dumnezeu dacă vaede, 
omu'n lume isfmfeşte, e t c , s'a citit numele următor MihaiK 
Nicidcscu, inveţător la llăneasâ, judeţul Ilfov, 

Deci comitetul decerne premiul I l d - l u i M. Niculescu, 
avend a se adresa la administraţ ia Revistei spre a-şi 
primi darul . 

Ceilalţi domni cari aii concurai nu ne sunt cunoscuţ i , 
ciici nu li s'aii descliis plicurile, remâind liberi a si le 
reclama sau a le lăsa in arcliiva lîevistei. 
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Intuitiunea ca fundament absolut al instrucţiunii 

De un timp încoace se vorbeşte şi la noî, Românii, foarte 
mult de „intuiţiune, înveţămînt intuitiv7, intuitivitatea instruc
ţiunii." Aruncaţi o privire în revistele noastre şcolare de 
orî-ce numire, deschideţi manualele noastre pedagogice, orî 
cât de puţine sunt ele, cercetaţi întrunirile învăţătorilor noştri, 
şi veţi întîmpina la tot pasul aceşti termeni introduşi în li
teratura şcolară de pedagogul elveţian Pestalozzi. 

Fenomenul în sine ar trebui să ne inspire bucurie, căci 
în adevăr singură intuitiunea face, ca înveţămîntul elementar 
să fie roditor; lipsit de acest element, el rămâne sterp ca o 
holdă, care n'a legat. Privind însă lucrul maî dc-aproapc, ne 
convingem, că nu toţî câţi strigă „intuiţiune," fac aceasta în 
deplină cunoştinţă de lucru. Pentru uniî vorba aceasta este 
simplu o espresie sforăitoare, menită a impune mulţimii, un 
articol de modă, ce cumpără omul, pentru că îl cum
pără şi alţii, o firmă de bun credit, dupe care se ascunde 
un lucru slab. Câte manuale didactice nu ni-se presintă ca 
compuse „dupe principiul intuiţiimiî," până şi un curs de 
desemn, ca şi când cine-va ar putea să înveţe a desemna 
fără „semne," sau a înnota fără să intre în apă. — Mulţî 
iarăşî, vorbind de intuiţiune, se gândesc numaî la „înveţă
mîntul intuitiv" ca disciplină (obiect propriu de înveţămînt) 
cum s'a introdus el şi în şcoalele noastre pentru primii doi 
ani de şcoală. Sunt foarte puţini acei, cari au vederi clare 
şi corecte în lucru. 

Şi cu toate acestea şcoalele noastre nu vor prospera, cum 
se cuvine, ci vor duce o viaţă lângedă, bolnavă, până nu vom 
face us larg de înveţămîntul intuitiv : întâiu ca disciplină, al 
doilea ca principiu. 

Sunt pedagogi, adevărat că puţini, dar dc bun nume, cari 
susţin, că nu are înţeles a se introduce în şcoală un înve
ţămînt intuitiv aparte, adecă obiect de studiu propriu, cum 
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îl avem noî şi mulţi alţii, ci ajunge a ţinea numai la prin
cipiul intuiţiuniî, cu alte cuvinte : a preda fie-care obiect de 
înveţămînt în mod intuitiv. Eî bine, carî sunt obiectele de 
înveţămînt, ce se predau în primii doi ani de şcoală ? Vechiul 
triviu : a scrie, a citi şi a calcula, în frunte cu religiunea. 
Este vorba a procura şcolarilor începători un fond de in-
tuiţiunî clare, precise, sănătoase şi de valoare durabilă, pe 
carî să se poată clădi instrucţiunea următoare. Spuneţi-mî 
acum, rogu-vă, ce intuiţiunî are să-şî adune şcolarul din în
văţătura obiectelor enumerate? La scriere şi citire şcolarul 
vede litere, vre-o 21, vede linii sucite şi resucite, cum n'a 
vezut în viaţa sa şi carî tocmai pentru aceea îl umplu de 
groază numai gândindu-se la ele. La calcul şcolarul vede 
linii, crucî, beţe, cuburi, degete, bănci, etc. La religiune el 
nu vede nimica, de cât doară varga catichetuluî, dar aude 
vorbindu-i-se de credinţă, nădejde, iubire, de pocăinţă şi hi
rotonie, de pizmă şi clevetire, etc. Vă întreb acum, domnilor : 
este înţelept a se clădi instrucţiunea următoare din vre-o 
zece obiecte şi maî bine, a se clădi cultura şi viitorul ju
nimii noastre, pe un fundament atât de îngust, slab şi ab
stract ? 

înveţămîntul intuitiv ca fundament al instrucţiunii trebue 
să conţină toate elementele instrucţiunii următoare. Eacă pen
tru ce pedagogi ca Dittes, Kellner şi alţii cer un înveţămînt 
intuitiv aparte, cum îl avem noî. 

Dar atăta încă nu e de-ajuns pentru a se atinge scopurile 
instrucţiunii. Paralel cu înveţămîntul intuitiv şi după înce
tarea luî, toate obiectele de înveţămînt trebue a se preda în 
mod intuitiv; în locul disciplinei păşeşte acum principiul. 
Sub aceste semne numai şcoala va învinge de sigur. 

Pentru a înţelege marea importanţă a intuiţiuniî pentru in
strucţiunea elementară şi că numai instrucţiunea intuitivă 
poate aduce roade bine-cuvîntate, va fi necesar a ne uita 
puţin la natura copilului şi la prima luî desvoltare. 

Copilul se naşte trupeşte deplin format; nu-i lipseşte nici 
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un membru, — toate şî-au forma lor naturală. Primele sep-
tămânî le petrece dormind, şi se% deşteaptă numai, când simte 
trebuinţa de a mânca. Despre viaţa spirituală în stadiul a-
cesta avem foarte puţine semne ; toată energia vieţiî pare a 
nu urmări alt scop, de cât a înainta creşterea fisică. Orga
nele, cu ajutorul cărora micuţul intră în raport cu lumea 
esternă (vederea, auzirea, mirosul, gustarea şi pipăirea) nu 
şî-au început încă activitatea lor. Vedem numai, că copilul 
simte, este impresionabil, căcî lumina intensivă îl face să în
chidă ochiî, atingerile maî grosiere îl fac să ţipe; dar toate 
acestea se întîmplă în afară ele conştiinţa sa, — copilul ve
getează numaî. Puţine săptămâni în urmă însă începe a i-se 
deştepta şi viaţa spirituală. Copilul voeşte să vadă, să audă, 
să prindă; el începe a urmări cu ochiî luminarea aprinsă, a 
cunoaşte pe muma sa, a o cunoaşte chiar şi numaî pe voce. 
Numaî Dumnezeu ştie, de câte ori copilul s'a uitat la muma 
sa, fără să o vadă, a fost atins de vocea eî, fără să o audă. 
Vine însă un moment, o impresiune energică, când copilul 
începe a f. atent la obiectele, ce-1 impresionează. Aceasta 
este naşterea sufletească; de aci încolo desvoîtarea luî spi
rituală se urmează pas cu pas fără întrerupere. 

Simţirile sau sensaţuinile, inconştiî la început, devin suc
cesiv conştiî; astfel de simţiri conştiî se numesc percepţiuni. 

Lucrul însă nu se opreşte aici, la simţiri şi percepţiuni. 
Cu cât sensurile copilului (adecă vederea, auzirea, mirosul, 
gustul şi pipăitul) se întăresc maî mult, cu atât copilul în
cepe a deosebi maî bine unul de altul obiectele din giurul 
seu, şi observând acelaşi obiect de repeţite ori, reunind în-
tr'o singură închipuire toate percepţiunile parţiale, câte î-au 
venit prin mijlocirea sensurilor de la acelaşi obiect, se pro
duce în sufletul luî o închipuire totală, ce se numeşte in-
iuiţiune. 

Deşi intuiţiunile, ce le dobîndim pe calea sensurilor de la 
obiecte şi fenomene esterne, aparţin unui grad inferior al 
desvoltăriî noastre sufleteşti, totuş ele sunt punctul de ple-
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care şi fundamentul la toată desvoltarea ulterioară a sufle
tului; ele formează materialul, din care se clădeşte, în fond 
toată viaţa noastră spirituală; sunt semînţa, din care resar 
la timpul seu cugetele, simţimintele şi voinţele noastre. Căci 
se ştie din experienţă, că sufletul nu are nicî facultăţi, nicî 
puteri, nicî ideî înnăscute; toată bogăţia vieţiî sale o do-
bîndeşte el din contactul seu cu lumea din afară, o dobîn-
deşte primind impresiunî şi percepţiunî pe calea sensurilor 
şi lucrând cu elf. maî departe; toată cultura spiritului şi a 
inimii pleacă de la formarea intuiţiunilor sensitive şi toate ca
lităţile, bune ori rele, ale intuiţiunilor, trec şi asupra culturii. 

Cu un grad maî sus în desvoltarea vieţiî noastre sufle
teşti stau represerucdiunile. Amîndoe, intuiţiunile şi represen-
taţiunile, sunt icoane sau închipuiri spirituale; deosebirea 
este numai, că intuiţiunile sunt închipuiri spirituale în pre-
senţa obiectului, iar representaţiunile sunt închipurî spiri
tuale în absenţa obiectului. De aici urmează că, cu cât intui-
ţiunea este maî clară şi maî precisă, cu atât va fi şi repre-
sentaţiunea maî clară şi maî precisă, şi din contră. Sufletul 
îşî formează concepte, judecăţi şi conclusiunî singur numaî 
din representaţiunî: de aici provine marea importanţă a in
tuiţiunilor pentru desvoltarea vieţiî noastre spirituale şi că 
în ade.ver ele sunt fundamentul absolut al intuiţiuniî. 

Lucrul principal la intuiţi uni este modul, cum sc formează 
ele. De câte ori nu ni-se întîmplă noe celor crescuţi, că 
contemplăm câte un obiect, dar întorcendu-ne privirile de la 
el, nu maî suntem în stare a ni-1 închipui sau representa. 
Şi dacă aceasta ni-se întîmplă noe, celor crescuţi: cum am 
putea să ne supărăm pe un copil nedesvoltat, căci a fost su
perficial la contemplarea unui obiectL.' Din o contemplare su
perficială, nu se pot produce de cât intuiţiunî întunecate, 
confuse. Inveţămîntul însă are nevoie neapărată de intuiiiunî 
dare şi precise; numaî astfel de intuiţiunî pot fi conservate 
în memorie; numaî cu intuiţiunî clare şi precise poate opera 
sufletul cur/etând. 
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De comun superficialitatea provine din nesilinţa noastră la 
lucru; de aceea este indispensabil, ca privitorul să-şî îndrepte 
tot cugetul seu cu toată energia posibilă numai asupra obiec
tului de contemplat, ca ast-fel să-1 poată privi cugetând şi 
să cugete privindu-1. învăţătorul, care şî-a deprins şcolarii a 
privi cugetând, a făcut maî mult pentru eî, de cât învăţându-î 
a citi şi scrie; căcî de ochî, carî în adevăr văd, de urechi 
carî în adevăr aud, şi de un spirit cugetător are trebuinţă 
orî şi cine în fie-care moment. 

A înzestra copilul cu intuiţiunî corespunzătoare, este che
marea mveţămîntuluî intuitiv ca disciplină. El este tulpina 
comună, din care maî târziu se desfac — ca tot i. .atea ra
muri — celelalte obiecte de învăţămînt. 

Orî cât de bine îngrijit să fie însă mvăţămîntn! intuitiv în 
primii ani de şcoală, se vor ivi, la tractarea celorlalte obiecte 
de înveţămînt, părţi sau regiuni întregi chiar, necunoscute 
şcolarilor şi cari vor trebui esplicate şi ele în mod elemen
tar, plecând de la intuiţiunî. Eacă chemarea învăţâmîntuluî, 
intuitiv ca principiu! 

Şi în privinţa aceasta nu stăm aşa, cum ar trebui să stăm 
cu atâţia învăţători eşiţî din scoale normale. Cunosc învă
ţători, cari au predat caşurile substantivului toate într'un 
cart de oră, tară să scrie o literă; au tractat un număr, fără 
a pune în vederea micuţilor un singur obîect concret. 

N'am intenţiunea de a mă ocupa cu înveţămîntul intuitiv 
ca disciplină; cine voeşte a se informa maî de-aproape asu
pra acestui obiect, aceluia îî recomandăm opul d-luî Borgo-
van : „îndreptar teoretic şi practic pentru înveţămîntul in
tuitiv, în folosul elevilor normaliştî, a învăţătorilor, institu
torilor şi a altor bărbaţi de şcoală.1' Bucureşti, Librăria şi 
tipografia şcoalelor. Voiu zice însă puţine cuvinte în pri
vinţa înveţămînt ului intuitiv ca principiu. 

Pentru ca învăţătorul să nu greşească la aplicarea acestui 
principiu, se cere neapărat să cunoască bine natura fic-căruî 
obîect de înveţămînt, să ştie, cât fond cultural conţine fie-
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care, să pătrundă în firea lor şi de acolo să deducă mod,ul 
lor de tractare. 

Obiectele se deosibesc foarte cu privire la influienţa, ce 
esercită asupra copilului. Unele influenţează maî mult formal, 
deşteptând şi întărind puterile spirituale ale şcolarului; al
tele aduc materii pentru înmulţirea cunoştinţelor, influenţând 
prin urmare maî mult în sens material. Altele au putere 
etică, altele intelectuală, etc. Fie-care obiect reclamă o tratare 
deosebită, dupe cum îi este natura. Despre aceasta în numă
rul următor. 

Vas. Petri. 
г-

AL II-lea CONCURS PEDAGOGIC CU PREMII 
Comitetul revistei pedagogice „Lumină pen t ru 

toţi", în întrunirea sa de la 21 Aprilie curent, după 
ce s'a pronunţat asupra probelor venite la concur
sul asupra «Calculului mintal»1 a decis să se pu
blice un al doilea concurs asupra tesei următoare: 
„ O oră de calcul într'o scoală rurală cu mal multe 
clase conduse de un singur înveţâtor.a 

Concurenţii vor arăta în mod complet ântâiu pro
blema : prima lecţie de înmulţire a fracţiunilor ze
cimale în clasa III, din care să se vadă clar metodul 
de predare şi temele de predare mintale şi scrise, 
acestea atât în clasă cât şi pe acasă; apoi să se 
vadă cum sunt ocupaţi elevii celorlalte clase, îrt 
aceiaşi oră, tot la aritmetică. 

Concurenţii vor observa condiţiile următoare: 
1. Manuscrisele să se afle la redacţie cel mai târ

ziu la 16 Iunie viitor, când se va întruni comitetul. 
2. Manuscrisele nu vor fi subscrise de autor, ci 

i Primul concurs pedagogic a fost publicat în No. 8 al revistei, 
acest an, V, iar resultatul în No. 11 de faţă. 

Comanda No. 1403. 44 
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fie-care va purta un moto sau o deviză, care se va 
scrie şi pe plicul scrisoare! ce va însoţi manuscrisul, 
în care scrisoare să se afle numele autorului. 

3. Scrierea va fi citeaţă şi cu ortografia revistei 
(vezi No. 8, din Ianuarie, 1890). 

Comitetul oferă trei premii : 
I. Lucrarea care va merita premiul I, va fi publi

cată întreagă în revistă spre a servi de model; iar 
autorului ei se va da gratuit revista pe 4 ani, viitori 
sau trecuţi, ori parte din cei trecuţi şi parte din cei 
viitori, după alegere, cunoscând că revista pe trecut 
e frumos legată. 

II. Premiatului al II i se va da revista pe trei ani 
şi premiatului al III pe doi ani, tot după alegere 
ca şi premiatului I. 

Afară de premiile oferite acestor doe lucrări din 
urmă, se va face asupra lor o scurtă dare de seamă, 
în coloanele revistei „Luminăpentru toţî." 

C O M I T E T U L . 

M I Ş C A R E A P E D A G O G I C A 
Mişcarea a pornit de sus, probă lucrările următoare: 
1 ) Proiect de reorganizarea mveţămîntulm rural elaborat de co'mi-

siunea numită de Ministerul Cultelor si Instrucţiunii Publice. Bucureşti 
1 8 8 9 pag. 1 9 8 oct. 

2) Proiect de programă a studiilor din şcoalele primare urbane de 
ambele sexe. Bucureşti 1 8 8 9 pag. 6 0 fol. 

3 ) Proiect de organizare a şcoalelor normale de învăţători elaborat 
de comisiunea numită de Ministerul Instrucţiunii Publice şi Cultelor. 
Bucureşti 1 8 8 9 , pag. 1 2 3 , quart. 

4) Proiect de lege pentru organizarea instrucţiunii publice. Buc. 
5) Proiect de lege asupra organizării şcoalelor reale. 
6) Proiect de lege asupra organizării Asiluluî „Elena Doamna." 

Poziţ iunea geografică a Români lor a dat loc şi in 
t impuri le trecute şi în cel de fală la o mul ţ ime de in-
rmri r l s treine, cari au contr ibui t să formeze în cursul 
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t impuri lor cu elementele găsite o individualitate parti
culară a poporului român . 

(line poate să nege înr îur i rea Slavilor, Bizantinilor, 
Turci lor din t recut si astă-zi a Francezi lor şi chiar a 
Germanilor ? Interesul ce au popoarele din apus • şi 
t rebuinţa noas t ră de cul tură fac, ca legăturile noas t re 
cu popoarele culte, să devie din ce in ce mai s t r inse, 
'Organizarea mai întreagă a statului o dător im acestor 
popoare culte. In privinţa ştiinţei, a comer ţu lu i , a ar
telor, sun tem in totul şcolarii lor. 

Dar în această tendinţă de a organiza totul după mo
delul popoarelor apusene s'au făcut foarte mul te gre
şeli. Pripirea cu care am in t rodus reformele, ne-au 
făcut să uităm că Românul este o individualitate deose
bită cu ideile, (latinele şi obiceiurile sale, astfel că ne-
liind o legătură sau 0 u rmare între ceea ce eram şi 
ceeace voiam să fim, reformele şi cul tura , ce s'au in
t rodus , în loc să se lipească de noi şi să formeze în 
conşt i inţa noas t ră o unitate, au p rodus mai mul t con-
fusiune in ideile noastre despre stat şi despre organi-
sarea luî în genere. Idei extreme şi utopii le-am primit 
tot aşa de b ine şi cu bună-voin ţă , ca şi insti tuţiunile 
cele mai folositoare.' In cu rând insă, după o experienţă 
tristă le-am înlăturat şi pe unele şi pe altele. 

La această confushme de idei au contr ibui t doe îm
pre ju ră r i : Nepregătirea poporului' nos t ru pen t ru viaţa 
de cul tură modernă şi lipsa de cul tură solidă în cla
sele dirigente. 

Cine n'a vezut p r o p a g â n d u - s e idei des t ructoare 
societăţii si poporul u r m â n d pe propagatori i aces 
tor idei cu încredere ? Lipsa de o cultură, solidă 
in clasele dirigente o întâlnim la fie-care pas . De aci 
provin caractere mlădioase sau lipsa cu totul de ca
racter , ce observăm iu societatea noast ră . O cul tură 
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superficială face pe om pretenţ ios şi gala a în t repr inde 
ori-ce cu mai mul tă sau mai puţ ină pr icepere. 

Ca poporul român să t iu pregătit pentru ideile de 
cul tură modernă , pentru că fără voia noas l ră sunlein 
împinşi către acest curent , s'aiî gândi t barba fit noştri 
de stat, care sunt pătrunşi de idealul ce t rebue urmă
rit, ca să in t roducă reforme în stat alâ! pentru dosvol-
tarea lui materială, cât şi pentru starea lin morală şi 
intelectuală. 

Pen t ru desvol tarea materială a poporului s'aiî dat legi 
bune ' şi s'aii luat disposi ţ ium economice raţionale, ast
fel că împrejurăr i le zilnice ne dau convingerea, că ţara 
se imbogaţeşle , din ce in ce maî mult , şi că poporul 
de jos cu înlesniri le şi precauţii le luate poate să-şi des
vol te puterile sale producă toare . Din datele statistice 
şi din bugetele statului şi ale autorităţi lor jude ţene si 
comunale , precum şi din institulele de eredil , din mă
rimea capitalurilor par t iculare ne putem convinge, că 
ţara a luat în privinţa economică un avent aşa de mare 
nî cât formează un contrast foarte isbilor Cu starea 
noas l ră de acum 10 sau 50 de ani. 

Această desvoltare economicii a stalului uoslru spre 
a li durabilă , cere neapărat, şi o desvoltare intelec
tuală şi morală. Grija noas t ră pentru asigurarea poli
tică ca stat, apoi t rebuinţele noastre materiale aii făcut 
ca reformele în această privinţă să nu fie considera te , 
ca făcend parte din oeupaţ iuni le principale ale oameni
lor noştri de slat. 

Nestatornicia împrejurăr i lor politice a adus de multe 
ort pedict in această privinţă. Maî toţi miniştri i au pre-
sentat Catnerilor Legiuitoare proiecte de legi atât pen
tru orgauisarea ins t rucţ iuni i , p recum şi a bisericii. 
Ilari insă aii fost aceia, cari aveud conştiinţă de trebu
inţele culturei noastre morale şi intelectuale, p ropuneau 
mesur i mai practice. Cei mai mulţi mergeau dibuind 
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şi copiind legi din alte slate, a căror organisaro şi tra-
diţ iunî istorice erau foarte deosebite de ale noast re . 
Astfel al lându-se că in cutare stat religiunea este scoasă 
din scoli si că înveţămîntul pr imar este încredinţat maî 
exclusiv femeilor; au voit să in t roducă şi acestea la 
noi . Alţii făcând parte din pleiada acelora, cărora li se 
părea, că vechile noastre ins! i iuţi uni sunt mai potrivite 
pentru noi, cereau reînfiinţarea vechii eforii, bună la 
începutul desvoltării noastre de cul tură, dar nepract ică 
în zilele noast re . 

Apoi amestecul politicei în scoală a dat resultate 
foarte triste. Căpeteniile politice, l'âcend parte din cor 
pul didactic sub diferite motive găsiau de cuviinţă de 
a nu da prin scoală. 

Un conlrol la aceste rele în scoală am fi aşteptat de 
la repr.esentanţiî poporului . Dinşii însă se ocupau mi 
mai de dotarea scoalei si iu acest sens s'a a juns la acel 
resullat favorabil pent ru desvoltarea ulterioară a ei, 
adecă-s 'a dotat corpul didactic aşa de generos , in cât 
ra r se poate găsi un stat in Europa, care să facă sa
crificii aşa de mari pentru asigurarea posiţiuniî mate
riale a corpului didactic. Acestea sunt faptele t recutului . 

In Limpid din u rmă însă s'a simţit t rebuinţa de re
forme, atât in organisarea generală a ins t rucţ iuni i , cât 
şi în formarea de programe speciale pen t ru fie-care ra
mură de înveţămînt . Acest curent nu a pornit, de la 
corpul didactic, căci .afară de câte-va cărţi didact ice, 
ce îndestulează trebuinţele şcolare si de s ingurul ziar 
padagogic ce apare iu capitala României , nu cunoaş 
tem vre-o publicaţ iune do valoare] pedagogică, care să 
propuie îmbunătă ţ i r i serioase in şcoală. Că te-va art i 
cole risipite prin ziarele politice trataţi numa i cestiunî 
cu totul part iculare şi adesea resul tând din interes per-

1 ^Lumina pentru toţi." 
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sonal. Congresele pedagogice nu au p ropus mesurî 
pract ice pent ru o organisare raţ ională a şcoalei. Emi
terea unei idei excentr ice în sinul acestor congrese ne 
dă dovadă, cât t rebue să munc im , ca şi învăţătorul no
s t ru să fie pe acelaşi nivel de cul tură, ca şi cei din 
statele culte. 

Neporn ind dar mişcarea pedagogică de la corpul di
dactic, adminis t ra ţ iunea c e n t r a l ă ' a instrucţ iuni i a luat 
în m â n ă să dea o impuls iune acestei mişcări , p ropuind 
reforme in această r a m u r ă însemnată a administraţ iuni î 
publice. S'ati avut în vedere necesităţile şcoalei in ge
nere cât şi starea de cultură în care se găseşte poporul 
nost ru . 

Aşa, prin proiectul d-luî T. Maiorescu se comple
tează legea instrucţ iuni i din 1864 şi se p ropune mai 
mul te Îmbunătă ţ i r i s imţite in şcoală în t impul de as
tăzi. Acest proiect se află trecut prin senat cu oare-
cari mici modificări. Sperăm că va fi votat de corpu
rile legiuitoare. 

Proiectele de organizare a şcoalei p r imare , rurale şi 
u rbane , şi a şcoalelor normale publicate de autori tatea 
înaltă şcolară, sunt de cea mai mare însemnăta te pen
tru că pr intr ' însele se p ropune într 'un mod raţional 
o organisare maî bună şi aduc la conşti inţa înveţăto
ruluî scopul scoale! şi se propun mijloacele cele mai 
lesnicioase pentru atingerea acestui scop. 

Această par te este cea mai grea din organisarea 
şcoalelor. Ar trebui ca toţi învăţătorii -noştri să o s tu
dieze aprofundat şi să-şi expuie in public vederile 
adunate din practică, căci numai astfel vom putea avea 
nişte programe bine combina te , care ar da resultatele 
dori te . 

Spre acest scop publ icăm maî la vale programa scoa
le! rurale , după care va u r m a programa şcoalei urbane, 
ca cunoş t in ţa lor fiind maî respândi lă , să . se poată 
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discuta în cunoşt in ţă de causă. Noi ne vom face ob
servările noas t re în privinţa acestor p rograme ; fiindcă 
de la aplicarea unor programe bine combinate depinde 
şi viitorul şcoaleî r o m â n e . 

PROGRAMA SINTETICA A CURSULUI ELEMENTAR 

Scopul. Introducerea copiilor în învăţăturile bisericii creştine orto
doxe şi deprinderea lor cu o vieţuire conformă cu faptele Mântuito
rului Christos şi a bisericii sale. Participarea lor conscientă la oficiile 
religioase. 

Resultatul la care trebue să se ajungă prin studiul religiuniî este 
să ajute pe om a purta maî uşor poverile vieţii. 

învăţătorul pe de-o parte va deprinde pe copil a se feri de eresuri 
şi credinţe deşarte, iar pe de alta, îi va îndemna a se împotrivi tot-
cTauna înrîuririî scepticismului, care pe nesimţite împinge pe omul ig
norant la desfrâu şi-crimă, sfîrşind maî adesea cu desnădăjduirea. 

Clasa I. (Anul I şcolar). Câte-va rugăciuni. Câte-va istorii din ve
chiul testament. 

Clasa II . (Aniî şc darî II şi şi III). Câte-va istorii din vechiul şi noul 
testament, cu învăţăminte morale, resultând din istoria sacră ce s'a în
văţat. Câte-va rugăciuni. Cele 1 0 porunci. 

Člasa I I I . (Anii şcolari IV şi V). Istorii din noul testament. Cate-
chismul. Notiunî de istoria bisericească. Viata câtor-va sfinţi mari. 

а) Istorii biblice. La tratarea istoriilor biblice se vor ţine în seamă 
următoarele observaţiunî : 
• 1 ) Istoria se va povesti viu şi liber într'o limbă apropiată de textul 
biblic. 

2) Maî întâiu se va povesti istoria întreagă, apoi ea se va descompune 
în capitole dându-i-se fle-căruî capitol un titlu scurt. Prin întrebări co
pilul va fi ţinut să-1 reproducă în întregimea luî. 

3) Se va stărui mult ca copil să-şî apropieze istoria în mod sigur 
prin repetare. Se recomandă copiilor a reciti acasă istoriile învăţate. 

4) La tratarea fie-căriî istorii se vor precisa treptat, după gradul de 
desvoltare al copiilor, cele mai însemnate momente istorice, se vor es-
pîica lucrurile precum şi motivele psihice ale persoanelor intrate în 
acţiune. 

5) Cu ocazia desvoltăriî învăţămintelor etice se vor pune întrebări 
precise ca ast-fel copilul să poată însuşi cunoasce subiectul despre care 
e vorba, ca şi cum l-ar avea dinaintea ochilor. 

б) Adevărul dobândit se va imprima în mod definitiv în sufletul со-, 
piilor printrun învăţămînt moral din Sf. scriptură. 

c . 

RELIGIUNEA 

Instrucţ iuni metodice. 
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7) Tablourile biblice se vor arăta tocmai la Urma fie-cărn lecţiuni, 
când copii vor fi puşi să explice înşişi acţiunea representată prin imagine. 

8) La tratarea în general a materiei trebue să domnească pretutindeni 
claritatea şi căldura inimii, pentru ca ora de lecţiune să aibă cu chipul 
acesta un caracter edificator. 

b) Catechismul. 
1) Conţinutul textului din catechism se desvoltă prin materia istorică 

din biblie, precum şi din exemple trase din viaţa casnică şi publică. 
2) Copilul ilustrează înveţămîntul din catechism prin alte exemple din 

istoria sfmtă sau din viaţa omenească. 
3) In tot timpul tratării lecţiuniî, înveţămîntul moral nu va fi per-

dut din vedere nicî un minut, pentru ca ast-fel să se poată Imprima în 
sufletul copilului bine şi cu înlesnire. 

4) Pentru deşteptarea simţului religios, se vor cânta din când în 
când imnuri religioase. 

5) Pentru ca adevărul religios să poată înrîuri şi asupra voinţei, se 
vor aduce exemple analoage din diferite împrejurări ale vicţiî, maî cu 
seamă din acelea pe cari copii înşişi le au încercat sau au vezut petre-
cendu-se în jurul lor. ,,Tua res agitur". 

6) Ora de catechism trebue să fie predomnită de o vie însufleţire, ca 
materia catehetică să se poată asimila pe deplin, avend drept resultat 
înălţarea sufletească a copilului. 

LIMBA ROMANA 

Scopul. înţelegerea şi cunoaşterea limbii române după rostul eî, po
trivit cu gradul de cultură elementară, ce trebue să poseadă săteanul 
şi cu nevoile luî. Copiii să ajungă a-şî expune cu înlesnire fără greşeli 
gândirile şi simţirile, apoi a pricepe ideile altora, esprimate prin graiu 
sau prin scrieri de tipar şi de mână; cu deosebire să poată ceti cu 
folos publicaţiunile oficiale, privitoare la întocmirea intereselor de tot 
felul locale şi generale ale ţării. 

Grija de căpetenie a învăţătorului va fi să Insufle tineretului rural 
iubire adâncă pentru limba noastră; să-1 facă a se mândri cu ea, do-
vedindu-î că mal ales păstrarea eî a mântuit neamul românesc de per-
zare; să-1 obicinuească a se feri şi a se desbăra de întrebuinţarea fără 
nevoe a atâtor cuvinte noî, cari, ca o poleială de soiu strein, nu se 
invoeşte cu firea eî, nu o împodobesc, ci o întunecă şi urâţesc ; să-1 
deprindă a citi cu drag literatura populară şi pe scriitorii noştri de 
frunte, precum şi a culege din gura bătrânilor nestimatele giniuluî na
ţional, risipite încă pretutindeni pe faţa pămentuluî românesc. 

Clasa I. (Anul I şcolar). Eserciţiî de vorbire, scriere şi citire : exer
ciţii pregătitoare de vorbire şi de intuiţiune ; .obiectele de vorbire şi 
de intuiţie se aleg din sfera vieţii copilului. 

Descompunerea proposiţieî în cuvinte, silabe şi sunete, şi vice-versa. 
Exercitarea cu sunetele şi literile scrise şi imprimate, în compunerea 
cuvintelor. Citirea (rar şi cu rostirea lămurită a sunetelor). Explicarea 
materiei cetite. Exerciţii de copiere sub conducerea învăţătorului. Me-
morisarea de poesil uşoare însă cu valoare literară reală. 

Clasa II . (Anii şcolari II şi III), a) Cetirea : Cetirea expresivă cu ob
servarea punctuaţiuniî. Explicarea cuvintelor, obiectelor şi a coprin-
suluî bucăţii de lectură Reproducerea, după întrebări, a materiei cetite, 
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cu tendinţă continuă ca răspunsurile să fie date cu cuvinte deosebite 
de ale cărţii. 

Meraorisarea de bucăţi de lectură alese şi felurite prin coprinsul lor. 
b) Exerciţii de gramatică : Separarea silabelor şi întrebuinţarea Ete

rilor mari. "Proposiţia simplă. Substantivul, articolul, pronumele, ad
jectivul, verbul, numeralul, genul, numărul şi declinaţiunea substanti
velor; persoanele şi numărul la verbe. Cele treî timpuri principale. 
Formarea de cuvinte. Pe lângă tratarea în scris a materiei din gra
matică, se vor face necontenit exerciţii de copiere metodică din cartea 
de lectură. Scurte descripţiunî—numaî prin imitaţiune de modele bine 
alese. 

Clasa III . (Anii şcolari IV şi V). a) Cetirea: Cetire expresivă şi 
curentă de producţiunî imprimate şi scrise. Explicări de cuvinte şi o-
biecte. Arătarea cuprinsului şi a rînduiriî ideilor unei bucăţi de lectură. 
Mcmorisare de bucăţi de lectură alese. 

b) Gramatica: Exerciţii de ortografie. Proposiţie desvoltată. Conti
nuarea etimologiei. Timpurile secundare. Conjugările verbelor. Adver
bul, proposiţiunea, conjuncţiunea şi interjecţiunea. Formarea de cuvinte. 
Proposiţiunea contrasă şi frasa. Elipsa. Punctuaţiunea. Reproducţiunea 
oral şi înscris a bucăţilor de lectură tractate. Descripţiunî, naraţiuni, 
epistole, contracte, petiţiunî, prescripte verbale, etc. 

Oljservaţiniiî metodice. — I. Cetirea. 
1 ) La alegerea bucăţilor de lectură se va ţine în seamă totd'odată 

şi lucrurile despre cari se tratează. 
2) In orele destinate pentru cetirea curentă, explicaţiunile, atât cele 

de gramatică cât şi cele de lucruri, se reduc la strictul necesar. 
3) Cetirea întregii bucăţi de lectură de către învăţător se face nu

maî atunci când e de trebuinţă să se producă e impresiune asupra i-
nimiî, sau când citirea el de către învăţător ar uşura înţelesul şi ar 
îndrepta intonaţiunea punctelor celor maî de efect. 

4) Cetirea trebue să alterneze, adecă să se facă individual şi în cor. 
Fie-care şcolar citeşte mal întâiu un period întreg şi aşa maî de

parte, până ce toată clasa a căpătat cunoştinţă de coprinsul bucăţii. 
5) Citirea să se rostească rar, sonor şi explicit, cu articulaţiune e-

sactâ şi o vocalisaţiune curată, observăndu-se punctuaţiunea. Spre a 
se feri de întonaţiune falsă, se recomandă, câte odată, citirea unei sin
gure proposiţil sau frase în cor sau individual, accentuându-se toate 
condiţiunile unei bune cetiri La sfârşitul fie-;ărul exerciţiu se va sin
tetiza oral bucata cetită, amintindu-se şi alte frumuseţi sau lucruri in
teresante literare, cetite mal nainte. Pentru a se pătrunde mal bine în
ţelesul lor, se pot recomanda bucăţi de valoare spre citire acasă. 

II. La tratarea bucăţilor aşa zise de model se va avea în vedere : 
1 ) deplina pricepere a conţinutului; 2) cetirea curgătoare, logică şi 

estetică. 
Spre asigurarea deplinei priceperi a conţinutului se vor observa ur

mătoarele reguli: a) Se face o preparaţiune analitică, menită a deştepta 
interes şi a uşura înţelegerea conţinutului bucăţii; b) învăţătorul îşi 
împarte de maî nainte bucata întreagă în porţiuni maî mici, cari se ci
tesc una câte una, şcolarii fiind îndatoraţi a-şî da scama eî înşişi de 
cuprinsul fie-căriia din acele părticele ; ast-fel' se stabileşte şirul ide
ilor din întreaga bucată şi învăţătura generală ce reese dintr'însa. 
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Pentru ajungerea la cetirea estetică se citeşte bucata întreagă, acum 
bine înţeleasă, de către învăţător cu tonul cuvenit, apoî de câte-va ori 
de către şcolari, alternând iarăşi cetirea individuală cu cea în cor. La 
recitări, se repetă fie-care părticică până când şcolarii o pot rosti din 
memorie ; recitările se învaţă, prin urmare, chiar în cursul lecţiuniî 
împreună cu învăţătorul. In cursul cetirii sau recitării se trage atenţia 
copiilor asupra frumuseţii limbii, iar, la fine, învăţătorul poate adăoga 
în puţine cuvinte, notiţe literare despre genul bucăţii citite,—lămurind, 
spre exemplu : ce se numeşte fabulă, legendă, etc. şi asemenea pe scurt, 
despre autor, precum cine e, când s'a născut, unde a trăit, cum e 
limba luî, fără amănunte tecnice. 

SCRIEREA 

1) Toţi copii unei clase învaţă şi scriu împreună. 
2) Exerciţii pentru deprinderea degetelor, a mamei şi a braţului. 
3J Tratarea fie-căriî litere în parte se face în modul următor: aj scri

erea eî pe tablă; b> analisa părţilor din care ea se alcătueşte, cu nu
mirea şi descrierea lor; cj scrierea în aer; dj scrierea pe placă sau 
în caet'; e) corectarea generală. 

4J In clasele I şi II se fac deprinderi după dictare rară (câte 10 
minute). 

5У !3e vor face deprinderi numai la scrierea, pe care o cere viaţa 
practică. Cifrelor trebue asemenea să li se dea o deosebită atenţiune. 

6) Se va stărui mult în privinţa ţinutei naturale a corpului, a conde
iului şi a caetuluî, precum şi a curăţeniei şi a executării cu acurateţa 
a lucrărilor. 

GRAMATICA 

I. Principiul Studiului gramaticii este următorul: cât se poate de puţine 
reguli, cât se poate maî multe deprinderi. Se va stărui cu deosebire 
în privinţa formelor gramaticale esenţiale unei vorbiri şi scrieri co
recte. Ortografia şi stilul stau în cea maî strânsă legătură cu studiul 
gramaticii. 

II. La orî-ce lecţiune de gramatică se procedează în modul următor : 
1) Se dau numeroase exemple, 2) copiii sunt conduşi a estrage singuri 
din ele regula gramaticală, 3) enunţarea şi întipărirea reguleî, 4) apli
carea reguleî aflate la exemple numeroase noi. 

Exemplele de la începutul lecţiuniî se vor lua. maî ales din bucăţi 
de lectură ce stau în legătură totdeodată şi cu alte studii, spre exem
plu, cu ştiinţele naturale. 

Din timp în timp se vor face deprinderi ortografice şi încercări de 
gruparea cuvintelor în familii prin compunere şi derivare. 

ORTOGRAFIA. 

învăţarea ortografiei e nedespărţită de studiul gramaticei. Cu oca-
siunea tractăriî proposiţiunilor se pun în evidenţă şi diferitele caşuri 
de ortografie. învăţătorul va trage, la timp, atenţiunea copiilor asupra 
scrierii cuvintelor şi va stărui, cu ajutorul exemplelor şi a explicaţiu-
nilor, ca ei să se deprindă a scrie fără erori ortografice. învăţarea în 
mod abstract a regulilor ortografice este interzisă. 
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COMPOSIŢIUNILE 

I . — 1 . Composiţiunile îşi iau materia şi motivele din cartea de lectură 
şt din deosebitele studii reale. Orî-ce composiţie se tratează maî dina
inte şi se prepară bine din toate punctele de vedere. Şcolarii sunt 
îndatoraţi a se încerca să dea materiei pregătite o formă oare-cum 
liberă, servindu-se de propriile lor idei şi cuvinte. Câte o dată se vor 
da ca teme obiecte şi evenimente din sfera vieţii reale a copiilor. 

2. Fie-care temă este o lucrare întreagă, şi de aceea se vor înlătura 
temele cari ar cere o continuare a lucrării. 

3. Spre a se împedica uniformitatea sau asemănarea prea mare a 
composiţiunilor, învăţătorul -va stărui, pe cât se va putea, ca fie-care 
şcolar să lucreze independent întru cât priveşte cuprinsul, construcţia 
fraselor şi alegerea expresiunilor. 

4. Ambele grupe ale unei clase lucrează aceaşi temă. 
5. Composiţiunile se trec şi numerotează în anume caet. 
6. Semnele de corectură sunt: 0 = c u eroare ortografică; l = c u e-

roare de punctuaţiune; + = cu eroare gramaticală;? — cu eroare de 
cunoştinţa lucrului; л/ — cu omisiune. 

7. tro'Vl ce şcolarii înşişi le pot corige, se subliniează numai. 
8. Notele se pun cu ţifre. Grade intermediare se întrebuinţează 

foarte rar. 
II. Procedarea la o temă de composiţie : 
1 . Pregătirea composiţiuniî prin: aj precisarea punctelor principale 

pe tablă; b) expunerea întregii lucrări. 
2 . Scrierea composiţie! însoţite de numele .şcolarului şi data. 
3. Strângerea lucrărilor şi corectarea lor de către învăţător. • 
4. Discutarea erorilor întâlnite la maî mulţi şcolari. 
5. Copierea pe curat şi revizuirea din nou. 
6. O recopiere în urma revizuirii se va cere numai în cazul când 

vre-un şcolar şi-ar fi scris şi corectat rău composiţia la prima copiere. 

ARITMETICA 

Scopul. Şcolarii să fie în stare de a resolva cu siguranţă şi uşurinţă 
probleme din viaţa practică, atât oral cât şi înscris, precum şi de-a 
măsura şi calcula suprafeţele şi corpurile cele mai simple. 

Studiul acesta caută a desvolta în elevi spiritul de economie, de o-
rânduială şi de prevedere 

Aceste îndemânări lipsesc încă sătenilor noştri. 
învăţătorul deprinde dar pe copii să preţuiască valorile lucrurilor, 

să deslege uşor şi singuri problemele gospodăriei rurale, spre a trage 
prin chibzuinţă şi calcul toate foloasele din prcjurul lor. 

Clasa I (Anul 1 şcolar). — Cele patru operaţiuni fundamantale cu 
numerile de la 1 — 2 0 , atât oral cât şi înscris. Monete, măsuri şi greu
tăţi, întru cât împărţirea lor e bazată pe 1 0 . 

Clasa II (Anii şcolari '2—3). — Cele patru operaţiuni cu numerile de 
la 1 — 1 0 0 — 1 0 0 0 , atât oral cât şi înscris. Monete, măsuri şi greutăţ', 
întru cât împărţirea lor e bazată pe 1 0 0 şi 1 0 0 0 . Noţiuni elementare 
de fracţiuni. 

Clasa I I I (Anii şcolari IV—V)—Cele patru operaţiuni fundamentale 
cu numerile întregi şi decimale, Numerile complexe. Fracţiunile ordi
nare ce se întrebuinţează maî mult. Aplicaţiunea celor patru operaţiuni 
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f u n d a m e n t a l e l a p r o b l e m e d i n v i a ţ a p r a c t i c ă . P r o b l e m e d e r e g u l a d e t r e î 
s i m p l ă . C a l c u l o r a l . I n v e d e r e a i n t e r e s e l o r l o c a l e ş i a c a r i e r e i v i i t o a r e 
a c o p i i l o r , s e ' v a f a c e ş i s o c o t e l i p r i v i t o a r e l a i c o n o m i a r u r a l ă , l a i n d u s 
t r i e ş i c o m e r c i u l o c a l , e t c C a l c u l a r e a s u p r a f e ţ e l o r .şi a v o l u m e l o r . 

Oltserraţiunî metodice 

1. L a s t u d i u l a r i t m e t i c e i s e v o r u r m ă r i , c u a c e i a ş i s t ă r u i n ţ ă , d o u ă 
s c o p u r i : î n ţ e l e g e r e a o p e r a ţ i u n i l o r d e a r i t m e t i c ă ş i e x e c u t a r e a l o r c u 
s i g u r a n ţ ă ş i î n d e m â n a r e . J * e s u l t a t u l f m a l e s t e : a b s o l v e n t u l ş c o a l e î s ă 
fie î n s t a r e s ă r e s o l v e p r o b l e m e l e c e i s e p r e s i n t ă î n v i a ţ a p r a c t i c ă c u 
p r i c e p e r e s i u ş u r i n ţ ă . 

2. C a l c u l u l d i n m e m o r i e [ o r a l ] î n o r a d e a r i t m e t i c ă v i n e î n p r i m a 
l i n i e . T o a t e e x e m p l e l e d c a r i t m e t i c ă s e v o r e x e c u t a , s t ă r u i n d u - s e c a 
ş c o l a r i i s ă v o r b e a s c ă c o r e c t c a l i m b ă ş i s ă j u d i c e s c u r t ş i p r e c i s . F i e 
c a r e p r o b l e m ă s e v a r e p e t a d e a t â t e a o r i d e c â t e o r i c e r e t r e b u i n ţ a , 
c a ş i ş c o l a r i i c e i m a î s l a b i s ă o î n ţ e l e a g ă b i n e ş i s ă o l u c r e z e c u î n 
l e s n i r e . 

3. L a c a l c u l u l o r a l s e v o r î n t r e b u i n ţ a n u m e r e m i c i ş i n u m a î f r a c ţ i i 
u ş o a r e . 

4 . P e o b l e m a s e e n u n ţ ă n u m a î o d a t ă . S e c o m b a t e c u e n e r g i e c a l c u 
l a r e a p r i n ş o p t i r e , î n t r e b u i n ţ a r e a d e g e t e l o r s a u a l t o r s e m n e . 

5. P r o b l e m e l e s e v o r d a f ă r ă î n t r e b u i n ţ a r e a c ă r ţ i i d e a r i t m e t i c ă . E l e 
s e v o r p o t r i v i d u p ă t r e b u i n ţ e l e v i e ţ i î p r a c t i c e î n g e n e r e ş i î n p a r t e . 
S e v o r î n t r e b u i n ţ a c u d e o s e b i r e m o n e t e l e , m ă s u r i l e ş i g r e u t ă ţ i l e u s i t a t e 
î n l o c a l i t a t e . S e v a c e r e ş c o l a r i l o r a g ă s i î n ş i ş i p r o b l e m e a n a l o a g e c e 
l o r t r a t a t e . 

6. L a î n c e p u t , f o r m a p r o b l e m e i s e d ă p e l a r g , ş i t o c m a i m a î t â r z i u 
s e î n t r e b u i n ţ e a z ă f o r m e l e c e l e l i b e r e ş i s c u r t e . 

7 . N u m ă r u l p r o b l e m e l o r c e s u n t a s e t r e c e î n c a e t î l d e t e r m i n ă t i m 
p u l ş i g r a d u l d e p r o g r e s a l c l a s e i s a u a l g r u p e i d e ş c o l a r i . 

8 L a c a l c u l u l î n s c r i s s e s t ă r u e ş t e c a s c r i s o a r e a s ă fie b u n ă ş i c u 
r a t ă , p r o b l e m a b i n e p u s ă ş i t o t - d ' a - u n a d e p l i n r e s o l v a t ă . R e s u l t a t e l e 
c a l c u l a t e d i n m e m o r i e s u n t p e r m i s e n u m a i l a p r o b l e m e l e d c a c c l a ş f e l , 
c e s e r e p e t a d e s e - o r î . 

9 . P r o b l e m e l e d e î n c e r c a r e s e t r e c î n c a e t . E l e v o r fi s c r i s e b i n e ş i 
p ă r ţ i l e l o r s e v o r d e o s e b i p r i n l i n i ! t r a s e c u r i g l a ! 

1 0 . L e c ţ i u n e a d e a r i t m e t i c ă s e p e t r e c e î n m o d u l u r m ă t o r : a) e x e r 
c i ţ i i a s u p r a m a t e r i i o r c e t r e b u c s i s e r v e a s c ă c a b a z ă : a d i ţ i u n e a , s u b -
s t r a c ' ţ i u n e a , f o r m a r i i d e s c r i i ( n u r a l r a r e a î n a i n t e ş i î n a p o i ) , a f l a r e a d i 
f e r e n ţ e l o r , t a b l a l u i P i t a g o r a ( m i c ă ş i m i r e . c u u n i m î , z e c i m i ş i s u t i m i ) , 
c o p r i n d e r e a u n u i n u m ă r î n t r ' a l t u l , c u s t ă r u i n ţ ă a s u p r a d e s c o m p u n e r i i 
d i v i d e n d u l u i ( î n c l a s a I I I c u l u a r e î n c o n s i d e r a ţ i e d e p r o b l e m e c u f r a c ţ i i 
e t c ) . b) L a t r a t a r e a m a t e r i e i î n c l a s a I I , s e v a ţ i n e î n s e a m ă ş i r e p e 
t i ţ i a c e t r e b u e s ă o f a c ă c u o c a z i a a c e a s t a , ş i c e i d i n c l a s a a I I I ; a l t 
f e l , c e ş t i d i n u r m ă c a l c u l e a z ă p r o b l e m e î n s c r i s , r ) P e c â n d c e i d i n 
c l a s a III s e o c u p ă c u m a t e r i a l o r . c e i d i n а I I s e e x e r c i t e a z ă l a p r o 
b l e m e î n s c r i s , ri) T r a t a r e a p e r c u r g e u r m ă t o a r e l e g r a d e m e t o d i c e : i n -
t u i ţ i u n e a , g â n d i r e a ş i a p l i c a r e a . 
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DESEMM'L ŞI GEOMETRIA 

Scopul. Măsurarea şi evaluarea mărimilor numaî din ochiţi şi pro-
ecţiunea aplicată Ir. obiecte simple. Cunoştinţa corpurilor geometrice 
celor maî însemnate. 

Clasa I şi TI (Aniî şcolari II şi III).— Materia de studiu a primilor 
treî anî şcolari este compusă din exerciţiile pregătitoare, care trebue 
.să servească ca bază comună pentru caligrafie şi desemn, în vederea 
câştigului unui oare-care grad de îndemânare. După aceste exerciţii 
urmează desemnarea de obiecte uşoare. 

Clasa III (Aniî şcolari IV şi V). — De la cub, ca punct de plecare, 
şcolarii primesc noţiunile diferitelor suprafeţe, unghiuri şi linii. Exer
ciţii de desemnarea diferitelor forme ce au ca bază linia dreaptă, un
ghiul, triunghiul şi patrulaterul. Aplicaţia acestor forme la figurile cele 
maî simple. 

Observaţiunî metodice 
a) Desemnai. —1) Studiul desemnuluî începe în clasa II. Exerciţii pre

gătitoare încep odată cu învăţămmtul intuitiv. 
2) Ambele grupe din clasa II desemnează împreună acelaşi lucru. 

Ambele grupe din clasa III desemnează asemenea acelaşi lucru împreună. 
3 ) La fete, desemnai stă în legătură cu lucrul de mână. Aci se vor 

întrebuinţa şi culori. 
4) Linii drepte şi curbe se pot trage, pentru uşurare, şi cu instru

mente, în caz când desemnul nu cere anume mâna liberă şi după ce 
şcolarii sunt în deajuns exercitaţi a le duce cu mâna. 

5) In fiecare clasă se vor face, din când în când, exerciţii de desemn 
din memorie sau după dictare. 

6) Se înţelege de sine că învăţătorul va proecta maî întâiu desemnul 
pe tablă şi va îngriji apoî ca şcolarii să-l imiteze cu pricepere şi cu 
exactîtate. In timpul desemnuluî învcţătotul va veghia asupra şcolari
lor, va ajuta, va corecta şi va stărui ca eî să ţină corpul bine şi să 
aibă instrumentele şi materialul desemnuluî în stare bună. 

b) Geometria.—Geometria în scoală rurală, nu este un studiu aparte, 
ci el se învaţă în unire cu desemnul şi aritmetica. 

1 ) In clasa II şi TU se vor dobândi noţiunile de dimensiuni şi figuri 
prin intuiţiunea corpurilor geometrice. Cubul va fi ca punct de plecare. 

2). Din observarea corpurilor şi cercetarea proprietăţilor lor (supra
feţe, laturi, unghiuri, etc.) şi din comparaţiunea maî multor corpuri de 
acelaşi fel, se află forma abstractă a lor şi sc estrag definiţiunile deo
sebitelor figuri geometrice. 

Demonstraţiuni strict .ştiinţifice nu se fac în şcoalele rurale. 
3) Formele de spaţiu se iau după sala de clasă, clădiri, mobile, lo

curi, grădini, câmpii,' etc. Studiul geometriei stă în legătură cu studiile 
naturale în genere. 

4) Desemnarea unei porţiuni de spaţiu şi construirea de corpuri din 
mucava sau hârtie groasă, se face numaî în ambele clase superioare. 

5) Prin numeroase exemple din viaţa practică se va face esplicaţia 
cunoştinţelor geometrice. 

6) C o p i i i î ş i procură pentru trecerea în caclul dc desemn, un compas, 
o linie, un equer ş i un transportor. 

Notă. In cas când e levi i , fiind săraci n'ar putea să-şî procure aceste 
instrum.cnte,, învăţătorul le va construi cu copii cei mai mari. 

http://instrum.cn


702 

I S T O R I A 

Scopul. Cunoaşterea persoanelor şi evenimentelor principale din is
toria patriei. 

învăţătorul trebue s'ajungă prin studiul istoriei, a forma pe elevii 
săî, să vadă în datinele şi tradiţiunile străbune o scumpă moştenire, 
demnă de păstrat cu sfinţenie; să-î deprindă la cultul celor mal vestiţi 
bărbaţi aî naţiunii, să-i îndemne cu trecutul nostru glorios şi cu exem
plul altor neamuri, a ţine şi a se mândri cu numele de român. 

Clasa II (Anii şcolari II şi III).—Poveşti populare, legende naţio
nale şi naraţiuni din Istoria Romanilor. 

Clasa III . (Anii şcolari IV—V]. Monografii Istorice din Istoria Ro
mânilor în ordine cronologică. Cele maî însemnate invenţiunî şi desco
periri. Naraţiuni din istoria universală şi în special acele carî stau 
în legătură cu poporul Român. Datoriile şi drepturile cetăţenilor 
români. 

. Observ aţiuKÎ metodice 

1) Monografiile istorice se tratează în modul următor : 
a) Fie-care monografie se împarte în paragrafe, dându-se fiecărui pa

ragraf câte un titlu. Tratarea pe paragrafe nu se face atunci, când 
prin ea efectul general s'ar slăbi. 

b) Expunerea trebue să fie liberă, curgătoare şi vie, corespunzătoare 
cu figura sau evenimentul istoric. 

c) După povestire, se va pune în evidenţă, precisa şi sintetiza mo
mentele decisive. 

d) Cu ocasia discutării finale se va insista ca şcolarii să priceapă 
faptele şi succesiunea lor cronologică, precum şi să capete cunoştinţă 
de legătura lor causală. Persoanele intrate în acţiune se vor presenta 
în mod critic, adică arătându-se tod'auna mobilul şi intenţiunea ce au 
avut, precum şi meritele lor din toate punctele de vedere. 

e) Copiii reproduc lecţiunea, povestind'o în toată întregimea eî, fără 
ajutorul întrebărilor, sau intervenirea învăţătorului. Se vor pune to
tuşi întrebări cu ocasiunea recapitulărilor făcute cât maî des. 

2. Teatrul evenimentelor se va precisa tot-d'a-una pe hartă. Even
tual se pot proecta schiţe de teren pe tablă. 

3. Portrete, tablouri şi reliefuri se vor întrebuinţa la timp şi sus
penda pe perete spre a se vedea un timp oare-care de şcolari. 

4. Pentru ca şcolarii să poată avea o imagine şi maî vie a eve
nimentului sau persoanei ce a jucat rolul principal, se vor citi la lec-
ţiunile de limba romînă, descrieri poetice în prosă sau versuri. Ase
menea bucăţi se vor recomanda, în vederea aceluiaşi scop, şi pentru 
citirea acasă. 

5. Nume proprii şi date se scriu pe tablă şi se pronunţă lămurit. 
La trebuinţă copiii le vor rosti şi în cor. Pentru repetirea tabelelor 
cronologice, ce coprind fapte deja tratate, se vor întrebuinţa câte-va 
minute la începutul orii de lecţiune. 

GEOGRAFIA 

Scopul. Cunoştinţa esactă a locului natal şi a împrejurimilor sale. 
Cunoaşterea patriei. Noţiuni sumare despre ţările Europei. 
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P r iv i r e g e n e r a l ă - g l o b u l pămîntesc cu observaţ iunî esenţiale asupra 
celoral te continente. 

P r i n acest object de înveţămînt , în şcoala rurală , învăţă torul se v a 
sili să cureţe spir i tul c o p i i l o r ' d e prejudiţiî şi supers t i ţ iunî v u l g a r e ; 
să le însufle şi desvol te iubirea de pa t r i e ; să-i deprindă a respecta l e 
gi le şi aşezămintele ţăr i i . 

P r i n tablour i v i l din v ia ţa popoare lor culte şi avute , să deştepte a-
pl icarea la muncă şi învăţătură . 

, Clasa II. (Ani i şco lar i I I şi III) L o c u l natal , comuna , p l a s a ş i j u d e -
'ţul. Şcoa l a ca punct de plecare. Noţ iuni le geografice cele maî esenţiale. 

Clasa III. (Anii şco lar i IV ş i V ) . Rega tu l Român ie i . P roduc ţ iun i l e 
cele mai însemnate. Indust r ia şi comerciul . T r a i u l şi obiceiur i le l ocu i 
torilor. D iv i z iunea natura lă ş i poli t ică a ţării . G l o b u l terestru. Ţă r i l e 
Eu rope i î n m o d sumar . P r iv i r e generală asupra celor la l te conti
nente. Pămîn tu l ca corp ceresc. Rezumarea ş i desvol ta rea materiei p r i 
v i toa re la R o m â n i a . 

Observaţiunî metodici! 

I. Locul natal. S ă se ţ ină î n seamă următoarele r e g u l i : 
1. S tud iu l geografiei se face 'n legătură cu esoursiuni le , dintre care 

unele se fac în t impul şcoale l , când se tratează obiectele de aproape , 
şi altele în zilele de sărbători . 

2. F ie-care din aceste excurs iuni ins t runct ive , iar nu de petrecere, 
au un p lan tras de învăţător de maî înainte. 

3. I n ora de lecţie în clasă,- se discută, se aprofundează, şi se c o m 
pletează resultatele dobândite cu ocazia excurs iuni î . 

4. P r i n colaborare* învăţătorului şi a şco la ru lu i se alcătueşte pe 
tablă desemnul lucrur i lo r văzute (schiţă geografică). 

5. Şco la r i i îşî trec desemnul într 'un anume caet cu l inii în formă de 
reţea. 

6. Câte-o-dată şcolar i i v o r trebui să-şî proectcze desemnul geografic 
din memor ie pe plăci . 

Escur s iun i l e acestea vor servi şi pentru aduna re i de cunoşt inţe din 
domeniul natura l , is toric etc. 

II. Lscţ i i l e de geografie 

1. Mater ia noă începe cu proectarea unei schiţe pe tablă ş i apoi 
se face comparaţ ie cu har ta din perete. 

2. Numi r i l e geografice se v o r pronunţa bine, se v o r scr ie pe tablă, 
şi se v o r exercita în cor. 

3. D i n datele statistice se vo r învăţa numai cele s t r ic t necesar i i . E l e 
se v o r esercita pr in compararea cu alte date cunoscute, p recum şi p r in 
dese repetări . 

4. Descr ip ţ iuni le trebue să înfăţişeze icoana v i e a ţări i şi a locui to
r i lor eî. S e v o r utiliza şi tablouri din cartea de lectură, sau de aiurea. 

5. L a sfârşitul orii de geografie, şcolar i i v o r reproduce o ra l resul -
tatul sumar al lecţiuniî . 

Obiecte le lecţiuniî se vo r desemna din memorie pe tablă. 
6. I n lecţiunea urmštoare , şcolar i i repetă pe cea trecută, uni i repro-

ducend cele învăţate, alţii arătând obiectele geograf ice pe har ta mu
ra lă sau desemnând o schiţă pe tablă. 

t 

j 
I 



LUMINĂ PENTRU ТОТ! 

ŞTIINŢE NATURALE 

Scopul. Deşteptarea si formarea sentimentelor de iubire şi interes 
pentru natură; familiarizarea cu animalele, plantele şi mineralele cele 
maî răspândite şi de interes pentru viaţa practică; noţiuni esenţiale 
de antropologie cu deosebită atenţiune la igiena corpului omenesc. 

învăţătorul trebue să deprindă pe elevi cu observaţiunea directă a 
naturii, până acolo ca eî înşişi mai târziu să afle însuşirile fiinţelor şi 
lucrurilor ce-î încongioară; să-î înveţe mijlocul d'a adânci cunoştinţele 
spre a trage maî pe urmă din acestea, toate foloasele căpătate de nea
murile laborioase, cari au ajuns a se folosi maî de toate bogăţiile 
naturii. 

învăţătorul trebue să ştie că omului nu-î folosesc de cât noţiunile 
aplicate în practica vieţii. 

Clasa a I l -a şi a I l I -a . (Anii III, IV şi V şcolari). Descripţiunea şi 
comparaţiunea celor mal însemnate animale, plante şi minerale, întru 
cât ele aduc folos sau pagubă omului. (In mod intuitiv). Poveţî în 
privinţa cruţării animalelor şi a plantaţiunilor. Observaţiunl şi expe
rienţe în grădina şcoalel : cultura legumelor, pomilor, florilor, albinelor 
şi a vermilor de mătase (acolo unde se pot cultiva.) Noţiunile cele maî 
esenţiale despre corpul omului şi igienă-

ObservaţiuHÎ metedice 
Materia ştiinţelor naturale se va rresenta în totalitatea eî, în forma 

de tablouri, ca să poată deveni astfel un obiect general de intuiţiune. 
Corpurile naturale ce se află în aceste tablouri se vor j trata după în
semnătatea lor în chipul următor : 

1) Se va lăsa destul timp şcolarilor ca să poată privi, observa şi 
examina tablourile. Obiectele, ce învăţătorul şi le poat3 procura 
în natură, pe cele mari le pune pe catedră; pe cele mici, învăţătorul 
le dă şcolarilor ca să le treacă din mână în mână spre a observa maî 
de aproape caracterele lor esenţiale. 

2) Şcolarii rostesc înşişi ceea ce au observat la obiect. învăţătorul 
îngrijeşte numai ca copiii să nu omită trăsurile principale, şi să se 
exprime cu termeni proprii. 

3) In urmă, vine descripţiunea maî. exactă, în care nota caracteristică 
răsare ca punct central al lecţiunil. 

4) La studiul organelor în parte, se va releva maî cu seamă nece
sitatea organului, scopul lui şi însemnătatea întocmirii ce are, precum 
şi adaptaţiunea la mediul pentru care este menit. 

5) Părţi maî mici, dar însemnate, se vor desemna pe tablă, spre a 
li se cunoaşte astfel maî bine forma. 

6) Raportul şi dependenţa lor de alte corpuri. 
7) însemnătatea corpurilor naturale pentru viaţa practică şi intimă a 

omului. Aci se vor citi descripţiunile şi poeziile din cartea de lectură, 
precum şi poveţile unde animalele şi plantele au un rol. Simbolica mo
rală a plantelor şi animalelor. 

8) Sinteza lecţiunil într'o formă care să represinte icoana vieţii în
tregi a fiinţei ce s'a studiat. 

9) Câte odată se vor da teme şcolarilor spre a face observaţiunl eî 
înşişi în timpul când n'au curs. г 

10) In timpul verii se vor face escursiunî, în interesul instrucţiunii î' 
elevilor, cât se poate de numeroase. 
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SCIBfŢELE FISICE 
Scopul. Cunoascerea fenomenelor celor maî însemnate, simple şi lesne 

de înţeles din fisică şi chimie, cu deosebire a celor trebuincioase pen
tru viaţa practică. 

Prin cercetarea sciinţelor acestora cu eleviî, învăţătorul îî încredin
ţează că, fenomenele ce' văd, nu izvoresc din întâmplare ci sunt urmări 
ne înlăturate ale legilor firesci. Le arată cum oamenii luminaţi trag 
foloase nepreţuite chiar din elemente primejdioase lor. 

Prin exemple şi aplicaţiunî culese din fisică şi chimie le pune sub 
ochi beneficiile minunate, felurite, ce trage din acestea pe toată ziua 
lumea civilisată. 

Aplicarea puternică d'a cerceta şi d'a afla în natură fenomene no î ; 
puterea de a născoci maşini şi aparate ; arta d'a utilisa totul este spi
ritul ce va conduce pe învăţător în domeniile acestea. 

Clasa III (Anii IV şi V şcolari).—Esplicarea fenomenelor fisice şi 
chimice cari prin simplitatea lor sunt accesibile minţii copiilor. Se 
vor avea în vedere deosebitele trebuinţe locale. La fete economia cas
nică. Aceste cunoştinţe se vor da şcolarilor prin ajutorul experienţe
lor şi observaţiunilor, precum şi prin citirea bucăţilor aflătoare în 
cartea de lectură. 

Oliservaţiiinî metodice 
Lecţiunile de fisică şi chimie se vor preda în modul următor : 
1) Punctul de plecare îl formează fenomenele din sfera de intuiţiune 

a copilului. 
2) Imediat vine după aceasta experienţa. 
3) Fenomenul fisic descris de copii în câteva proposiţiunî. 
4) Explicaţia următoare a fenomenului se va câştiga prin observa

rea şi examinarea evoluţluniî întregi. 
5) Fenomene de aceiaşi natură se vor lua în considerare cu ocazia 

explicării fenomenului în cestiune. 
6) Deducţiunea legii şi căutarea forţei ce a produs fenomenul. 
7) Aplicaţiunea legii în viaţa casnică şi industrială. Fixarea pentru 

tod'auna a cunoştinţelor dobândite prin mijlocul temelor orale şi scrise. 
Desemnurî. 

CALIGRAFIA 

Scopul. Dobândirea unei scrisori frumoase şi esplicite (citeaţă). 
Clasa I (Anul I şcolar;.—Scrierea în unire cu studiul limbii. 
Clasa II (Anii şco'larî II şi III). ~ Litcrile în succesiune genetică. 

Scrierea după model. Scrierea ţifrelor arabe şi romane. 
Clasa I I I (Anii şcolari IV şi V).— Scrierea cursivă cu litere latine. 

Perfecţionarea scrisoareî. 

MUSICA VOCALA 

Scopul. Deşteptarea şi formarea simţului musical, mobilarea inimii 
şi cultivarea simţului patriotic. Copiii să fie în stare de-a executa cân
tece patriotice, populare şi bisericeşti. 

Clasa I si l l (Anii şcolari II şi III).—Exercitarea gamei şi acordu
rilor majoare pe silaba la pentru' deprinderea auzului şi v*ceî. Dis-

4 4 * 
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tincţiunea sunetelor în sunete de sus, mijlocii şi de jos, lungî şi scurte, 
târî şi slabe Exercitarea după auz, de mici cântece uşoare în raport 
cu. glasul diferitelor verste. 

Clasa Ш (Anii şcolari IV şi V).—Citirea notelor dup'i cheia luî sol 
şi cunoaşterea semnelor musicale (pause, semne de alteraţie, etc.) Exer
citarea pe note a gamei şi acordurilor majoare şi minoare. Cunoaşte
rea măsurilor celor maî usitate. Esecutare de cântece patriotice, po
pulare şi bisericeşti. 

Obseryaţiuuî metodice. 

1. In fie-care lecţie de musică se vor face exerciţii elementare precum. 
a) Cântarea de game şi acorduri, citirea de note şi semne, etc; b) 

Cântări. Exerciţiile elementare vor ţine 15 minute, restul timpului se 
întrebuinţează pentru cântul propriu zis. 

Cântarea în cor se face după normele următoare: 
a) Se esercitează metoda fără cuvinte, cu sau fără numirea notelor ; 
b) Se citeşte lămurit si expresiv textul, arătându-se în scurt cuprin

sul luî; 
c) Se esercită cântecul bine, în măsură şi cu cuvinte. 
La studierea cântecelor nu se va cânta continuu în cor, ci şi indi

vidual şi pe grupe. 
2. Se va atrage totd'auna atenţia copiilor asupra intonării juste, ţi

nerii corpului, luării respiraţiei şi deschiderii gurii. 
3) Copiii cântă stând în picioare. Câte o dată li se permite spre re

creare ş i . o pauză de şedere. 
4. învăţătorul va avea în vedere ca copiii să nu-şî forţeze vocile, cu 

deosebire în notele de sus, 
5. In timpul schimbării voceî, copiii vor fi pe cât se poate cruţaţi 

la cântare. 
6. învăţătorul îşi va economisi vocea pe cât se poate şi va face m 

mal des de vioară. 
7. Vioara se va acorda în tod'auna pe aceiaşi înălţime. 
8. Până în clasa II inclusiv, melodiile se vor cânta într'o voce. In 

clasa III, în doă sau mal multe voci. 
9 . In cursul lecţiunilor de muzică, va domni ordinea cea mal se

rioasă, fără a jicni însă plăcerea ce trebue să însufleţească pe copil la 
executarea deosebitelor cântări. 

GIMNASTICI 

Scopul. Cultivarea şi desvoltarea următoarelor calităţi -fisice şi mo
rale : puterea corporală, agilitatea, ţinuta, simţul de ordine, curagiul, 
încrederea în sine şi conservarea vioiciunii spiritului şi a corpului. 

Clasa 1 şi 11 (Anul I, И şi III). — Exerciţii de ordine : direcţiunea, 
atitudinea. Posiţiunea regulată a corpului, alinierile, mişcările capului, 
trunchiului, braţelor şi a picioarelor. .Mişcări combinate : întorsături de 
sfert şi de jumătate. Curse şi sărituri. Echilibru. Mers şi alergare după 
tact. Jocuri: d'ascunsele (mija); puia gaia ; armanul (călugărul); poarca, 
mincea, etc. 

.Clasa III (Anii şcolari IV şi V). —Formaţiunea secţiunilor, alinierile, 
mişcările combinate. Curse în pas gimnastic. Alergări, sărituri, echi
libru, exerciţii cu drugul şi greutăţ ;. Gimnastica la aparate. Jocuri: 
Căluseriî, rrîmcea, poarca, răsboiul'etc. 
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Observaţiunî metodice , 
1. Exerciţiile gimnastice se împart ast-fel ca 25 minute să vină pen

tru exerciţiile libere (fără aparate) şi 25 minute pentru exerciţiile cu 
aparate şi jocuri. 

2 . Mişcarea şi explicarea exerciţiilor se fac maî întâiu de învăţător 
sau de şcolarii ceî maî înaintaţi ; tot ce se dă ca model, trebue să fie 
pe cât se poate de perfect. 

3. Mişcările libere, afară de acelea unde sunt întorsături, se vor in
dica numai de învăţător pentru ca şcolarii să le execute înşişi. 

4. Executarea exerciţiilor se face maî întâiu după com., şi apoî după tact. 
5. Condiţiunile esenţiale ale exerciţiilor gimnastice sunt : umblet u-

şor. ţinută încordată şi executarea estetică. 
6. Corijarea mişcărilor se face prin cuvinte şi arătare în natură. 

Numai în cazuri rari e permis ajutorul cu mâna. 
7. Pentru exerciţiile maî grele la aparate, ajutorul e de trebuinţă. 
8. Disciplina şi ordinea se impune la toate exerciţiile gimnastice, 

fiind-că ele au un îndoit scop: virtutea şi agilitatea fisică, bărbăţia ca
racterului moral şi vioiciunea spiritului. ..Mens sana in corpore sano." 

G R U P A R E A Ş C O L A R I L O R 
Clasa I coprinde pe şcolarЛ anului I. 
'Clasa II ., „ „ anilor II şi III. 
Clasa III l, „ ,, „ IV şi V. 

Cursul eomplementar coprinde pe şcolarii an. VI, VII, VIII. 
DISTRIBUIREA MATERIILOR PE ORE 

О В I E C T E L E 

Religiunea . . . . 
Limba Română . . 
Aritm. şi geometria 
Istoria 
Geografia . . . . 
Sc. Fisico-naturale 
Caligrafia . . . . 
Musica vocală . . 
Gimnastica . . . . 
Desemnul . . . . 
Lucru manual . . 

Clasele 

I I II III 
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Lucrul manual se 
va preda iu şcoalele 
unde im eţălorul po
sedă Îndemânarea не-
lesară, iti6 ore libere 
de curs. 

N B. Orele de studiu ale cursului ^elementar sunt de la 9—12 a. m. 
şi 2—4 p. m. Acele ale cursului complementar sunt de la 8—9 în lu
nile Octombre-Eebruarie [inclusiv] şi de la 2—4 Joia şi Sâmbăta în lu
nile Martie şi Aprilie. 

Orariul se va întocmi ast-fel ca cele treî clase de cursul elementar 
să aibă, pe cât va fi cu putinţă, aceleaşi obiecte în aceleaşi ore şi ca obiec
tele cari er o maî mare încordare a minţii să fie puse în orile de dimineaţă. 
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A R M A T A R O M A N A 
Armata activă 25.000 oameni 
Rezerva eî 45.000 „ 

70.000 
Dorobanţi în activitate. . . 78.000 „ 
Rezerva lor 52.000 „ 

130.000 
Cavaleria activă 10.000 „ 
Reserra el. 10.000 „ 

20,000 
Totalul în timp de resboiu 220.000 de oameni. Aceasta 

după arătările d-luî ministru de războiu şi ale d-lui şef al 
marelui stat-maior, cari arătări le-au făcut cu ocazia votării 
bugetului pentru anul 1890—91. 

M U L Ţ Ă M I R Î 
I. D-l M. Lupescu, învăţător la una din şcoalele comunei Broştenî. 

judeţul Suceava, ne roagă să publicăm că M. Ş. Regele, care a cumpă
rat moşia Broştenî, a hărăzit şcoaleî din cătunul Crucea, casele pro
prietăţii, dăruind încă hărţi, tabele intuitive şi de istoria naturală, etc. 
Scoaleî din cătunul Broştenî a dăruit de asemenea hărţi, tabele de is
toria naturală, tabloul măsurilor metrice şi alte multe aparate didactice. 
Iar pentru ajutorul şi încurajarea şcolarilor M. Sa a trimis, prin d-l i 
Bassets, pe fie-care an, de la 1886 încoace, câte 70—100 cărţi, plus 
cărţi folositoare pentru biblioteca şcoaleî. 

Afară de aeestea M. S. Regele dă câte 25 leî lunar fiecăruia din cei 
doî învăţători ai comunei. 

Numărul şcolarilor din Broştenî, şi localul de şcoală neîncăpendu-î 
pe toţî, M.. S. Regele a ordonat să se facă din caseta Sa un nou local 
în cursul verii viitoare. 

Fie numai ca exemplul acesta" să găsească cât maî mulţi imitatori 
printre proprietarii de moşii. 

Tip. si Librăria ScoaUlui^ Euia JJ. Băltfamt, Lipscani y6. 




